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Wstep
Autorytet to misterium.
Jego powstanie otacza tajemnica,
ale upadek jest czyms namacalnym.
Jacob Burckhardt

Posiadanie wzorca osobowego jest jedna z potrzeb czlowieka. Wlasnie zdolno$¢
odtwarzania zachowan umozliwia czlowiekowi rozwdj. Posiadanie autorytetu jest wedtug
wielu doskonatych badaczy kluczem do samodoskonalenia i samopoznania. Wspolczesny
relatywizm moralny utrudnia znalezienie pozadanego autorytetu. Brak wzorcow osobowych
jest szczegolnie dotkliwy dla dzieci i mtodziezy Szkota, z uwagi na fakt, ze dzieci spedzaja w
niej wiekszo$¢ swojego czasu powinna by¢ zroédtem autorytetu. Obecnie nauczyciele
natrafiaja na wiele przeszkdd w staraniach o pozyskanie autorytetu — zaréwno u dzieci jak i
rodzicow.

Autorytet z jezyka tacinskiego autoritas — powaga, znaczenie, w ,,Nowym stowniku
pedagogicznym” Wincentego Okonia definiowany jest jako ,,wptyw osoby lub organizacji
cieszacej si¢ ogélnym uznaniem na okreslong sfere zycia spotecznego. Autorytetowi
nauczyciela szczegolnie ulegaja dzieci w mtodszym wieku szkolnym, w klasach wyzszych
obserwuje si¢ wzrost krytycyzmu i ostabienie roli autorytetu nauczyciela, niekiedy za§ nawet
zanik wszelkich autorytetow”'. W swoim stowniku przywotuje on tez definicje autorytetu
pedagogicznego, czyli takiego, na ktéry sktada sie zespdt cech, ktore stanowia warunek
powodzenia w pracy nauczyciela. Autorytet ten zalezy od m.in. wiedzy 1 madrosci
nauczyciela, do$wiadczenia pedagogicznego, umiejetnosci wyzwalania sit wlasnych
wychowankoéw, stosunku emocjonalnego wobec ucznidw, postawy wobec wychowankow.
Termin ten jest powszechnie znany, ale rdwniez wieloznaczny. Autorytet jest jednym z
fundamentow spoteczenstwa, ktory skupia je wokot wartosci i celow w osobie wzoru (tego
wlasnie autorytetu), ktoérg nalezatoby nasladowac.

Autorytet 1 uleganie mu — podporzadkowanie, postuszenstwo sg podstawowymi
sktadowymi zycia spolecznego. Wynikaja z osobowosci czlowieka, jego charakteru, z tego
kim jest 1 jaka jest jego hierarchia warto$ci. ,,Postuszenstwo jest jednym z najbardziej
podstawowych elementow struktury zycia spotecznego. W kazdej spotecznos$ci niezbedny jest

1W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa, 2001, s. 32-33.
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jaki$ system wiadzy i tylko cztowiek zyjacy w odosobnieniu nie jest zmuszony reagowac
niepostuszenstwem lub ulegto$cia na polecenia innych™2.

Autorytety sa elementami kazdej grupy spolecznej, sa fundamentami miarodajnosci, od
ktorych oczekuje si¢ wsparcia i1 rady. Spelniajg funkcje przewodnikdéw: pomagajacych
odnalez¢ si¢ w trudnych sytuacjach, niosacych pomoc i oparcie. Wielu uczonych twierdzi
rowniez, ze autorytet wspiera kodeks moralny, a z nim wszelkie normy zachowania i
egzystowania w spoteczenstwie?.

Elzbieta Wieckowska pisze, ze ,,autorytet jest to spoteczne uznanie, prestiz osob, grup i
instytucji spolecznych, oparte na cenionych w danym spoteczenstwie wartosciach, np.
autorytet tradycji, autorytet wtadzy, autorytet religii, autorytet bogactwa, autorytet wiedzy,
autorytet sily, autorytet nauki, autorytet prawa”*. Pojecie autorytetu jest bardzo rozbudowane
z powodu mnogosci pojec 1 ich roznorodnosci. Niejednokrotnie pojecie autorytetu zalezy od
kontekstu, w jakim bedzie ono uzywane. Jednakze w przedstawionych wyzej definicjach
wida¢ czesci wspodlne dla obu termindw. ,,Pojecie ,,autorytet” zakorzenione jest w tacinskich
stowie autoritas, majacym wiele konotacji, ktore oznacza: 1. porgczenie, porgka,
uwierzytelnienie; a) wiarygodnos$¢, waznos¢; 2) prawo wiasnosci, posiadania; a) powaga,
znaczenie, wpltyw, wplywowa osobistos¢, wazna osoba; 3) rada, namowa, pobudka; a) wola
uchwala, orzeczenie, polecenie senatus auctoritas’™. Autorytet to konkretny wzor osobowy,
zgodnie z ktérym wigkszo$¢ pragnetaby postepowal, ktory bardzo silnie ksztattuje
wewnetrzny podziat badz spaja zréznicowane grupy. Jest postrzegany jako przyklad
doskonatego systemu wartos$ci, wzbudza respekt, a jego opinia jest wysoko ceniona w
srodowisku. Moze odnosi¢ sie do ludzi lub instytucji reprezentujgcych dang spotecznosc®.

Mnogos$¢ definicji autorytetu w naukach spolecznych spotyka si¢ jednak w jednym
punkcie — mianowicie praktycznie wszystkie zgadzajg si¢ w tym, ze autorytetem moze by¢
cztlowiek lub instytucja, reprezentujaca szersza wzgledem innych wiedzg, wigksze
kompetencje 1 umiejetnosci. Istotng cechg autorytetu jest fakt, ze u jego podstaw leza
wartosci, ktore sg poszukiwane w danej grupie spotecznej. Kwestia autorytetow nie mogla by
istnie¢ gdyby nie ludzie — to wlasnie dzieki relacjom mig¢dzyludzkim mozemy spotykac si¢ z
tym zagadnieniem’.

Czlowiek trzeciego tysigclecia sprawia wrazenie, ze jest pewnym siebie 1
samowystarczalnym panem swojego przeznaczenia, tworcg niezaprzeczalnych sukcesow.
Nastepuje zanik przejrzystej hierarchii wartosci 1 upadek autorytetoéw, wprowadzajacych
harmoni¢ wsrdd wartosci. Brak efektywnego wychowania do warto$ci czgsto prowadzi do
zanegowania sensu i celu zycia, do hedonizmu zyciowego 1 relatywizmu w §wiecie wartosci.
Kultura 1 wychowanie sg od siebie $ci$le uzaleznione. Bez tadu intelektualnego i moralnego
nie ma fadu w dziataniu. Nalezy naucza¢ umiejgtnosci wyboru dobra i ,,dobrowolnego”
dziatania®.

Celem wychowania jest pomoc w osiggnigciu dojrzatosci moralnej, cztowiek o dobrze
uksztalttowanym sumieniu jest postuszny odkrytej prawdzie i tylko cztowiek wolny moze by¢

2 S. Milgram, Postuszeristwo wobec autorytetu, WAM, Krakow 2008, s. 19.

3 G. Gajewska, Pedagogika opickurncza, PEKW GAIJA, Zielona Goéra 2006, s.196.

4 E. Wieckowska, Czym jest autorytet? [w:] O autorytecie w wychowaniu i nauczaniu, M. Bednarska (red.),
Adam Marszatek, Torun 2009, s. 11-14.

5Tamze, s.11.

6 1. Wagner, Stafo$¢ czy zmiennosé¢ autorytetéw. Pedagogiczno-spoleczne studium funkcjonowania i
degradacji autorytetu w zmieniajgcym si¢ spoteczenstwie, Wyd. Impuls, Krakoéw 2005, s. 35-40.

7 E. Wieckowska, Czym jest autorytet?, [w:] O autorytecie w wychowaniu i nauczaniu, M. Bednarska (red.),
Adam Marszatek, Torun 2009, s.14-15.

8]. Mizifska, Postep i okrucieristwo, [W]: Humanizm ekologiczny, S. Kycia (red.), Politechnika Lubelska,
Lublin 1993, t. 2, s. 153-165.
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cztowiekiem postusznym. Dziecko rodzi si¢ jako niewolnik wlasnych potrzeb i w procesie
wychowania osigga wolnos$¢, dlatego mlody cztowiek musi zaufa¢ moralnym autorytetom?®.
Autorytet nauczyciela, cho¢ nie oznacza wladzy, to moze stanowié jej uzasadnienie, dajac
mozliwos¢ wywierania wpltywu na innych i ich postawy.'® Wedtug koncepcji filozofii
tomistycznej edukacja powinna umozliwi¢ ludziom zaréwno rozwoj intelektualny (scientia —
wycinek zgromadzonej, uporzadkowanej 1 usankcjonowanej wiedzy), jak réwniez ulatwié
przyswajanie wartosci duchowych poprzez wdrazanie ucznia do praktykowania cnoty.
Czlowiek jest obdarzony wolng wolg 1 potrafi odréznia¢ dobro od zla, a w sprzyjajacych
warunkach — w swoim otoczeniu znajdzie wzorce wartos$ci, ktore uzna za godne
nasladowania. Poniewaz cztowiek uczestniczy jednoczesnie w dwoch podstawowych
wymiarach rzeczywistosci: duchowym 1 materialnym, to istnieja uniwersalne prawa i
obowiazki cztowieka oraz istniejg prawdy i warto$ci uniwersalne wspolne dla wszystkich
ludzi i kultur. W programie nauczania opartym na tomistycznej koncepcji natury ludzkiej
wartosci duchowe znajdujg si¢ na szczycie hierarchii, a przemijajace aspekty zycia
umieszczane sg najnizej'!.

Waznym jest wigc aby traktowac¢ autorytet nie jako pewnego rodzaju prostg droge do
celu i narzucone mys$li lub dziatanie a jedynie motywacje, ktora sktoni nas do samodzielnego
podejmowania decyzji, ksztaltowania swoich postaw moralnych, ktére bylyby jak najbardziej
zgodne z chrzescijanskimi pogladami. Cztowiek, ktory nie posiadalby zadnych autorytetow
miatby problem z funkcjonowaniem w danej spotecznosci. Mozliwo$¢ odniesienia si¢ do
zdania os6b, uwazanych przez spoteczenstwo jako wzory daje ludziom poczucie
bezpieczenstwa 1 pewien komfort psychiczny. Znaczacy jest postulat wychowania poprzez
wzor osobowy, przekonan i stylu zycia, umozliwiajacy mtodemu pokoleniu nie tylko
akceptowanie wartosci, ale réwniez coraz bardziej §wiadome ich realizowanie. Zacheta i
ksztaltowanie postaw poprzez wlasny przyklad obowigzuje réwniez nauczycieli, gdyz
najskuteczniejsza metoda wychowawcza w tej sferze jest postawienie liczacego si¢ w
srodowisku szkolnym wzorca osobowego, ktory bytby pozytywnie odebrany przez mtodziez.
Dla mtodego pokolenia nauczyciel niestety coraz rzadziej jest no$nikiem cenionych wartos$ci i
wzorem do nasladowania.

1. Rola szkoly w budowaniu autorytetu

W dzisiejszej szkole uczen funkcjonuje ,,0s0bno” na poziomie wiedzy i umiejetnosci i
,,0s0bno” na poziomie wartosci i postaw. Swiadome i celowe wychowanie zastapiono
neutralno$cig $wiatopogladowsg, ktéora sprowadza si¢ do sceptycyzmu 1 relatywizmu,
zaktadajac ze cztowiek sam wyksztalci w sobie sfer¢ decydujaca o jego planach i wyborach.

Aksjologia szkolna nie moze by¢ budowana tylko na zatozeniu, ze warto$ciami
naczelnymi s3 warto$ci utylitarne takie jak zdobywanie wiedzy za wszelka ceng czy
wygrywanie w wyscigu do kariery. Relatywizm propaguje model cztowieka wyzwolonego od
prawdy i moralno$ci, od stalych przekonan i religii, ktory odrzuca jakakolwiek asceze i
poswiecenie dla innych, ktory jako osoba tolerancyjna nie ocenia negatywnie nikogo ani
niczego. W takim klimacie tatwo przychodzi niektérym ponowoczesnym ideologom
wychowania reprezentowa¢ poglad, ze najwyzsza barierg rozwoju cywilizacyjnego jest
wlasnie chrzescijanska koncepcja wychowania, ktora przeciwstawia si¢ wolnosci cztowieka!?.

9 K. Jasinska, Postuszenstwo i wolnos¢ w wychowaniu, ,,ETHOS” 2006, nr 4, s. 105-107.

10 A, Ossowska-Zwierzchowska, Autorytet (auctoritaas) w rzymskiej tradycji wychowania elit, [w:] Tradycja
i wspolczesnosé filozofii wychowania, S. Sztobryna, M. Miksza (red.), Impuls, Krakow 2007, s. 19.

11 J. Kojkot, Swiety Tomasz z Akwinu. Tomizm, [w:] Encyklopedia Filozofii Wychowania, S. Jedynak, J.
Kojkot (red.), WSB, Bydgoszcz 2009, s. 310-311; 323

12D. Adamczyk, Wychowanie do budowania kultury chrzescijanskiej, ,,Communio” 2005, nr 4, s. 129.



Nazwa nauczyciel wywodzi si¢ od greckiego stowa paideutes, oznaczajacego
wychowawce, pedagoga, a powstatego od stow: pais, paidos (dziecko, chtopiec), paidagogos
(niewolnik opiekujacy si¢ dzie¢mi swego pana i odprowadzajacy je do szkoly) oraz agogos
(kierownik, przewodnik)'3.Tak wiec te dwa stowa — ,,nauczyciel” i ,,dziecko” — sg z sobg
nierozerwalnie zlaczone. Nie ma ucznia bez nauczyciela i nauczyciela bez ucznia. Zawdd
nauczyciela przeszedt swoista metamorfoze na przestrzeni wiekow, od roli maga
plemiennego, poprzez rol¢ pedagoga-niewolnika, nauczyciela- -filozofa, duchownego
rekrutujacego sie¢ z nizszych sfer stuzby koscielnej, nauczyciela-rzemieslnika, do roli
nosiciela 1 propagatora warto$ci ogolnospotecznych oraz nauczyciela-wychowawcy
nalezacego do odrebnej grupy spoteczno-zawodowe;.

Podziat autorytetu wedlug kryterium charakteru stanow psychicznych odnosi si¢ do
reakcji psychicznych oséb posiadajgcych autorytet oraz oséb go uznajacych. Na tej podstawie
wyr6zni¢ mozna autorytet zewnetrzny 1 wewnetrzny. Autorytet zewngtrzny - jest
charakterystyczny dla nauczycieli zadnych wtadzy, odczuwajacych przyjemnos¢ kierowania
innymi osobami. Ten typ autorytetu w wiekszym stopniu zalezy od pozycji spotecznej i
zajmowanego stanowiska niz od sposobu zachowania 1 cech osobowosciowych.
Charakteryzuje si¢ narzucaniem post¢gpowania i pogladéw, dominacja kar i polecen, czasem
takze agresja 1 brakiem poszanowania godnosci 1 autonomii wychowankoéw. Postuszenstwo
wobec nauczyciela jest tylko i wylacznie wynikiem leku i1 obawy oraz checi uniknigcia
negatywnych konsekwencji. Dochodzi wowczas do hamowania samodzielnego dziatania i
inicjatywy dzieci, obnizenia poczucia wlasnej wartosci i pewnosci siebie, co wywotuje fatwa
rezygnacje z zamierzonych celéw oraz ksztaltuje bierng 1 agresywna postawe w stosunku do
dziatan nauczyciela'*. Mobilizacje¢ uczniéw do pracy charakteryzuje w tym przypadku
motywacja zewng¢trzna, w mniejszym stopniu sprzyjajagca szybkiemu rozwojowi procesow
emocjonalnych, spotecznych 1 poznawczych. Takie dziatania wyzwalaja w uczniach
zachowania agresywne, niepostuszenstwo czy wilasng demonstracjg wladzy. Mozna wigc
powiedzie¢, iz wigzacy si¢ z naduzyciem wladzy autorytet formalny jest problematyczny i
zagraza ksztaltowaniu uczniow. Jest tez autorytetem pozornym, poniewaz z chwilg ustania
dziatania przymusu zanika.

Wiasnie z powyzszych powodow najbardziej pozadany jest autorytet wewnetrzny.
Nauczyciela, ktory posiada taki autorytet charakteryzuje si¢ dzialaniem dla dobra uczniow,
mobilizuje 1 motywuje ich do dziatania, dopinguje do wysitku 1 wytrwatosci w osigganiu
zamierzonego celu 1 pomaga w tworcze] ekspresji. Uczniowie darza nauczyciela
pozytywnymi uczuciami takimi jak: podziw, zaufanie czy che¢ wspotdzialania. Nauczyciel
jest wowczas wzorem zachowania dla uczniéw 1 ksztattuje ich pozytywne postawy w danych
sytuacjach zyciowych.!?

Poniewaz efekty nauki nie zaleza tylko i wylacznie od programu nauczania, ale glownie
od wiedzy merytorycznej przekazywanej przez nauczyciela 1 sposobie nauczania, stosowania
réznych metod 1 wysitku wktadanego w nauczanie, nauczyciel powinien by¢ przewodnikiem,
ktory pomaga dzieciom rozwijac si¢ 1 tworzy¢ wiasng osobowos¢. Nauczyciel spotyka si¢ z
réznego rodzaju sytuacjami i wypelnia nowe zadania, przyjmujac posta¢ swoistego wzoru,
majacego znaczenie w tworzeniu jakosci placéwki. W przyjmowanym obrazie osobowym
wazne miejsce zajmuja szczegllnie wlasciwosci — kompetencje, utozsamiane ze
specyficznymi, dla zawodu nauczycielskiego sprawno$ciami warunkujagcymi jego

BW. Kopalifski, Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych, Wyd. Wiedza Powszechna, Warszawa
1989, s. 386.
14 K. Konarzewski, Sztuka nauczania, PWN, Warszawa 2004, s.160.
15 M. A. Krapiec, Sens kultury chrzescijanskiej, Wyd. Fundacja SERVIRE VERITATI, Instytut Edukacji
Narodowej, Lublin 2004, s. 10-13.
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skuteczno$¢ adekwatng do nowych potrzeb. Wzbogacone walory osobowe nauczyciela daja
szans¢ na zaistnienie faktycznej zmiany realizowanych zadan, przed ktérymi codziennie staje
nauczyciel, stawiajgc sobie cele do osiggniecia i program do zrealizowania'®.

Rola autorytetu jest szczegodlnie wazna, gdyz kazdy potrzebuje punktu odniesienia,
wzoru — nie tylko ze wzgledu na dobro swoje, ale i na dobro spoteczenstwa. Brak nalezytych
wzorcoOw prowadzi do dezintegracji spotecznej. Samobdjstwo autorytetu wystepuje, gdy
rzadzacy 1 wychowujacy tracg wlasciwy sens i cel spelnianego obowiazku, gdy przestaja
stuzy¢ idealom 1 ludziom, a zaczynaja tylko panowal narzucajac innym wilasng wole
oderwang od prawdy, dobra i fadu.!” Mtodym pod wptywem tych idei zdewaluowaly si¢ takie
sprawy jak troska o sens zycia, zaufanie, odpowiedzialnos¢, prawdomownos¢, poszanowanie
drugich. Budza w nich u$miech politowania takie hasta jak: sumienie, honor, godno$¢. Mtodzi
ludzie wyrazaja poczucie zagubienia 1 chaosu. Najwazniejszym czynnikiem ksztattujacym
system warto$ci mtodego cztowieka jest obecnos¢ osobowych wzorcoOw w zyciu rodzinnym,
szkolnym, spotecznym 1 religijnym. Dorosli zobowigzani s3 pomaga¢ dziecku w jego
dazeniach do wewnetrznej integracji — zgodnos$ci zycia z deklaracjami religijnymi i systemem
wartosci. Taka sytuacja wymaga nieustannej troski o nowy model szkotly, gdzie bedzie si¢
ksztaltowato poczucie wspdlnoty wychowawczej, ktora tworzy¢ beda nauczyciele, rodzice 1
uczniowie. W epoce kryzysu warto$ci 1 konsumpcyjnego podejscia do zycia wychowanie
religijne stanowi fundament w wychowaniu i gtéwna o$ ratowania mtodego pokolenia's.
Dlatego nie nalezy zapomina¢ o warto$ciach chrzescijanskich, gdyz zZrodtem wielu
probleméw w szkole jest wlasnie rozdarcie funkcji edukacyjnych i wychowawczych. Ten
postulat ,neutralno$ci” wiedzy 1 jej odpersonalizowania, widoczny zwlaszcza w
antypedagogice, postmodernizmie i wielu innych nurtach ,.krytycznych”, okresla si¢ jako ,,nie
dostrzeganie metafizycznych fundamentow, pomijanie odniesien religijnych, bycie slepym na
warto$ci”. Konieczne jest aby szkota uznata, ze to co religijne i to co duchowe, stanowi
konstytutywne wymiary cztowieka. Wartosci sktadajgce si¢ na aksjologie szkolng powinny
by¢ akceptowane przez spotecznos¢ szkolng: pracownikow, uczniow 1 rodzicow i
deklarowane w formalnych dokumentach ogdlnoswiatowych!®.

2. O wychowawcy jako autorytecie

W tradycyjnej koncepcji pedagogiki wzajemna zalezno$¢ nauczyciel — uczen polegata
na oddziatywaniu nauczyciela na ucznia w taki sposob, by jak najlepiej uksztaltowac jego
osobowo$¢, a uczen miat mu by¢ bezwarunkowo postuszny. Nauczyciel w tej relacji pehit
role dominujgca, koncepcja ta byta jednostronna i pozbawiona dialogu, nie przypadkowo
nazywa si¢ ja wychowaniem autorytarnym. Nauczyciel wykorzystywal swoja przewage nad
uczniem. Taki nauczyciel nie prowadzit przewaznie do rozwoju dziecka, ale wrecz go
hamowat. W opozycji do tej koncepcji powstata koncepcja antyautorytarna, ktora zaktadata
pelng autonomi¢ ucznia 1 spontaniczny rozwdj. Koncepcje te nie s3 idealne, poniewaz
pierwsza calkowicie ignorowata ucznia, a druga nauczyciela — zostawal on pozbawiony
wladzy pedagogicznej. Nauczyciele jak 1 uczniowie maja rdézne zdania co do podstawy
autorytetu, kazdy ma inne jego wyobrazenie. W zwiazku z tym, ze kazdy nauczyciel 1 uczen
moze postrzega¢ inny zestaw wartosci, a inny moze by¢ dla nich tym pozadanym,
wyodrgbnione zostaly dwa rodzaje warto$ci ksztalcacych autorytet nauczyciela: warto$ci

16 T. Nowsad, Nauczyciel wychowawca czasu polskich przeloméw, Impuls, Krakow 2001, s.193 .
17F. Adamski, Edukacja, rodzina, kultura: studia z pedagogiki spotecznej, Wyd. UJ, Krakow 1999, s. 117 —
119.
18K, Skoczylas, Srodowisko wychowawcze szkoly katolickiej, ,,Ateneum Kaptanskie” 2007, nr 1, s. 461.
) 19]. van der Vloet, Miejsce religii w wychowaniu — na rzecz religijnego wychowania w szKole, ttum. M.
Zeranska, ,,Communio” 2007, nr 3, s. 33-35.
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postrzegane 1 warto$ci pozadane. Pomaga to w chwyceniu réznicy w warto$ciach
postrzeganych przez uczniéw i nauczycieli.?’

Uznawanie autorytetow warunkujg warto$ci determinowane przez spoleczenstwo.
Niektore sposoby pozyskiwania szacunku i1 uznania sg wolne od wpltywu potrzeby jego
posiadania. Wartosci lezace u podstaw autorytetu upowazniaja do wyodrgbnienia jego
okreslonych typow 1 rodzajow. Jedng z podstawowych podzialdéw autorytetu osobowego jest
podzial na formalny 1 naturalny. Autorytet formalny wynika z pelionych funkcji
zawodowych lub publicznych 1 wigze si¢ z uwarunkowaniami instytucjonalno-prawnymi.
Autorytet naturalny, okreslany réwniez nieformalnym, jest wynikiem uznania spolecznego
pod wzgledem ogdlnie przyjetych kryteridw oceny wartosci. Czasem autorytet ten okresla si¢
jako rzeczywisty, prawdziwy lub faktyczny. Pod wzgledem kryterium wptywu autorytetow,
mozna dokona¢ podzialu autorytetu na: autorytet srodowiskowy 1 autorytet szkolny. Okresla
sic w nim granice oddzialywania nauczyciela na sfery zycia wychowankéw. Srodowiskowy
charakter wychowania $wiadczy o tym, ze zasieg procesu oddzialywania wychowawczego
wykracza poza mury szkoty. Wymaga to od nauczycieli podjgcia wspolpracy z rodzicami 1
innymi odpowiedzialnymi za opiek¢ nad dzie¢mi osobami, instytucjami i organizacjami.
Autorytet szkolny natomiast to tylko dzialanie podejmowane na terenie szkoly, a przede
wszystkim klasy.?!

Na ksztatt i rozwdj wychowania duzy wpltyw wywiera szczegdlnie zwigzek dziecka z
osobami z najblizszego otoczenia??. W relacji wychowawczej wystepuje sprzezenie zwrotne.
Szczegolnie w okresie miodosci potrzebne sa konkretne wzorce osobowe, pomagajace
uksztaltowa¢ silng, dojrzala osobowos$¢. Naczelnym celem edukacji jest wspieranie
integralnego rozwoju dziecka. Wychowanie winno czyni¢ cztowieka zdolnym do swobodnego
wyboru i do ksztaltowania wiasnej drogi zyciowej przeniknietej warto$ciami?>.W okresie
wczesnej edukacji dziecko uczy sie trudnej sztuki wyboru warto$ci, wyznaczajacych kierunek
,,ukladania si¢” ze $§wiatem i samym sobg?*. Wychowujgc musimy by¢ $wiadomi pewnych
ideatow, systemow wartosci, aby moc ksztattowaé u innych okres$lone pojgcia, uczucia,
postawy, dgzenia.

Nauczyciel we wspolczesnej szkole to osoba:
— umiejgca tworczo przystosowa¢ si¢ do zmian spotecznych 1 o$wiatowych,
— pelna pomysiow, cierpliwa 1 zrOwnowazona emocjonalnie,
- kolezenska,
— empatyczna, posiadajaca okreslone wartosci,

— aktualng wiedzg merytoryczna,
— dobrym przygotowaniem metodycznym,
— stosowaniem roznych metod 1 srodkow dydaktycznych,
— Znajomoscia podstaw pedagogiki 1 psychologii,
— pracowitoscia,
— Znajomoscia potrzeb i mozliwos$ci uczniow,
— odpowiedzialnos$cia za uczniow 1 przed uczniami,
— wymaganiami od siebie 1 innych,

20 E. Kozak, Nauczyciel tworcq swojego autorytetu, [w:] O autorytecie w wychowaniu i nauczaniu, M.
Bednarska (red.), Adam Marszatek, Torun 2009, s.86.

21 K. Konarzewski, Sztuka nauczania, PWN, Warszawa 2004, s.160.

22E. Osewska, Katecheza dzieci w wieku przedszkolnym, ,,Ateneum Kaptanskie” 2004, nr 1, s. 9.

23B. Suchodolski, Edukacja permanentna: rozdroza i nadzieje, Towarzystwo Wolnej Wszechnicy Polskiej,
Warszawa 2003, s. 37.

24 J. Batachowicz, Wezesna edukacja dziecka — problemy teoretyczne i praktyczne, [w:] Wczesna edukacja
dziecka. Stan obecny — perspektywy — potrzeby, J. Malachowicz, A. Kowalska (red.), Wyzsza Szkota
Pedagogiczna TWP, Warszawa 2006, s. 9.

6



— tworczym dziataniem,
— poszukiwaniem nowych metod i §rodkow.

Maria Czerepaniak-Walczak twierdzi, ze ,,nauczyciel nie tylko mysli o tym, co i jak
robi, robit, albo bedzie robit, ale mys$li o tym w czasie, gdy to robi”?.

Cz. Banach wyrdéznia trzy kategorie nauczycieli: osoby posiadajace kwalifikacje
specjalistyczne 1 psychologiczno- -pedagogiczne oraz potrafigce sprawnie i1 skutecznie
wykonywa¢ swoje obowiazki; osoby posiadajace odpowiednie kwalifikacje, ale niepotrafigce
w petni wykonywac¢ swoich zadan; osoby znajdujace si¢ w czestym konflikcie z dzie¢mi i
miodziezg oraz srodowiskiem?.

Dobry nauczyciel musi mie¢ czas. Kolejng kwestig jest indywidualne podejscie do
ucznia. Pedagog ma nie traktowa¢ wszystkich oséb w klasie jednakowo; powinien dostrzega¢
takze stabszych uczniow, zwraca¢ si¢ do nich z pytaniami i1 stara¢ si¢ wzbudzi¢ ich
zainteresowanie przedmiotem, a ,,wybranym” nazwiskom nie dawac ciagle tych samych ocen.
Wazna jest umiej¢tnos¢ przekazywania informacji: majg by¢ jasne 1 konkretne. Podobne maja
by¢ réwniez wymagania — uczniowie maja wiedzie¢, czego konkretnie oczekuje od nich
nauczyciel. Nastgpng sprawg, ktora z pewnoscig zblizy nauczyciela do stania si¢ ideatem, jest
cieckawy sposob prowadzenia zaje¢. Dobry nauczyciel powinien posiada¢ umiejetnosé
«zarazenia» pasja do dziedziny wiedzy z ktoérej naucza. Osoba, ktora uczy innych, nie moze
wymagac znajomosci tego, czego nie przedstawita, nie zadata do sprawdzenia.

Pozytywne oddzialywanie moze wyzwala¢ potrzebe urzeczywistniania we wilasnym
zyciu postaw i1 czyndw osoby, ktora jest ukazana jako wzor. Wzor osobowy powinien laczy¢
w sobie cechy realne i1 idealne. Fundamentem odniesien do wychowanka jest zaufanie,
otwarto$¢ 1 szczero$¢. Wazna jest cierpliwo$¢ wychowawcy, polaczona z wytrwatoscig 1
staloScig dziatania. Nastgpnie nalezy budowa¢ ducha wiary u siebie 1 wychowankéw, by
samemu nie traci¢ nadziei 1 podtrzymywac ja u wychowankéw. Wychowawca powinien
posiada¢ zdolno$¢ do empatii, do wczucia si¢ w sytuacje podopiecznych. Nalezy zy¢ tym
czym zyja wychowankowie, dzieli¢ ich rado$ci i1 strapienia. A takze konieczna jest
rownowaga mi¢dzy wymaganiami a serdecznoscig czyli koniecznos¢ zindywidualizowanego
podejécia do ucznia, unikanie schematycznego podejscia. Zachowanie wychowawcy musi
charakteryzowa¢ mito$¢; bezinteresowno$¢, oddanie, refleksja i stuchanie?’.

Zakonczenie

Na umiej¢tnosci pedagogiczne nauczyciela skladajg si¢ istotne czynniki: cechy
osobowosci niezbedne w dziataniu dydaktyczno-wychowawczym, wiedza merytoryczna i
umieje¢tnosci praktyczne, do§wiadczenie pedagogiczne, ktore jest rezultatem kontaktow z
mtodziezg. Cztowiek, ktory jest nauczycielem zyje i1 dziata w catoksztalcie otaczajacej go
rzeczywistos$ci kulturowej, ktéra stanowi swoisty uktad naczyn polaczonych. To jaki jest
edukator, w jaki sposob zostaje przygotowany do zawodu oraz go uprawia, i co w nim osiaga,
zalezy od trudnych do ustalenia determinantéw kulturowych. Oczywiscie ogromng rolg w
dziele wychowania odgrywaja, jak wiadomo uwarunkowania osobowe samego nauczyciela,
zawsze jednak uwikltane w siec determinantow?®.

25 M. Czerepaniak-Walczak, O stawaniu si¢ nauczycielem, [w:] Ksztalcenie nauczycieli w systemie studiow
uniwersyteckich, B. Dmochowski, S.J. Sobczyk (red.), PPH, ZAPOL Szczecin 2004, s. 63.

26 Cz. Banach, Nauczyciel w badaniach pedagogicznych jego osobowosé i kompetencje oraz zadania i
prognozy, [w:] Tworczos¢ — kreatywnos¢ — nauczyciel, 1. Pawelski i B. Urbanek (red.), Szczecinek 2014, s. 47-
49.

27 M. Cholewa, Dekalog wychowawcy, ,,Pastores” 2001, nr 12, s. 37, 39, 41-42.

28 W, Komar, Wspélczesnosé i nauczyciel, ZAK, Warszawa 2000, s.50.



Nauczyciel, ktory stanowi dla swych uczniow autorytet, ma w swoich dloniach znacznie
wiecej niz tylko ich szacunek. Moze on bowiem pozytywnie wplywaé na nich samych,
stanowi¢ dla ich inspiracje, motywowa¢ do zmian, ksztattowa¢ ich osobowos$¢, a nawet
modelowa¢ zachowania. Taki pedagog ma ogromng moc 1 moze przekaza¢ dzieciom wartosci
1 normy moralne. Dziecko, ktorego inicjatywa jest wspierana jest aktywne, konsekwentnie
dazy do celu, lubi zmiany, samodzielnie realizuje swoje cele, potrafi odrézni¢ dobro od zla,
potrafi wspotpracowac z innymi i przyjmowac w sposob efektywny rozne role zyciowe?’.

Juz J. J. Rousseau (1712—1778) pisat: ,,Pamig¢taj, zanim odwazysz si¢ przedsiewziac

formulowanie cztowieka, musisz przedtem sam sta¢ si¢ cztowiekiem; musisz z samego
siebie uczyni¢ przyktad, ktorym powiniene$ by¢ dla ucznia™*°. Nauczyciel z powotania, to ten
ktéry bezwarunkowo kocha to, co robi, ktdry jak Sitaczka jest oddany swej pracy, dzieciom,
uczniom, wychowankom. Aby nauczyciel:

* skutecznie nauczal, ale nie stresowat,

» wymagat, ale nie narzucal,

« utrzymywat dyscypling, ale bez przymusu,

* byt sprawiedliwy, ale aby w kazdym dziecku znalazl co$§ dobrego,

* pomagat stabszym i nie zaniedbywat zdolnych?!.

Nauczyciel to cztowiek o niewzruszonych zasadach i1 szerokich horyzontach. To
jednostka wysoko niosgca postannictwo mistrza 1 przyjaznie podporzadkowujaca siebie
podopiecznym. To uczony w swojej specjalnosci 1 wielki znawca duszy mtodziezy.

Posiada jasny umyst, starannie planujacy swoje dziatania na podstawie wiedzy
naukowej 1 praktyki, a przy tym szczery i1 spontaniczny w swoich odruchach. Potrafigcy
wywazy¢, co dobre, a co zle. Bogata, pelnowarto§ciowa osobowos¢, ale takze cztowiek, ktory
calym swym zyciem zaréwno publicznym jak 1 prywatnym - daje przyktad wychowawczych
cnot.

Stynny polski pedagog — Janusz Korczak — napisal, ze nauczyciel powinien by¢ przede
wszystkim sobg 1 i1§¢ wlasng droga. I ze tylko poprzez poznanie swoich mozliwosci i
ograniczen, moze pozna¢ i naucza¢ innych. Nauczyciel to nie tylko osoba przekazujaca
wiedze, ale rowniez, a moze przede wszystkim, wychowawca. Dlatego idealny pedagog
powinien umie¢ nawigza¢ bezposredni 1 dobry kontakt z uczniem — dobry, czyli oparty na
wzajemnym szacunku i dialogu. W kazdej istocie thwig zarodki dobrego, trzeba tylko umiec je
odnalez¢. obowigzkiem nauczyciela jest odszukac je i rozwingé (Lucy Maud Montgomery)

Czlowiek spelnia si¢ w dziataniu, ktore staje si¢ przyczynkiem do rozwoju osoby
ludzkiej. Cel ostateczny czlowieka to Zycie wieczne, ten nadprzyrodzony element
zobowigzuje cztowieka do jeszcze wigkszej aktywno$ci doczesnej*?. Czlowiek potrzebuje
wychowawcow, pedagogéw, by wychowywano go do milosci. Wychowanie ma by¢
wymaganiem, ale opartym na mitosci, by cztowiek zyt w Prawdzie i Wolnosci. Pierwszym
warunkiem owocnos$ci spotkania jest zawsze akceptacja drugiego czlowieka. Cztowiek staje
si¢ Ja w kontakcie z Ty — pisat Martin Buber, ,.filozof dialogu”, istota ludzka bez powigzania
z Drugim (Bogiem i ludzmi) nie jest w ogole czlowiekiem. Zyjemy wspélnie na jednej ziemi i
poczujmy si¢ wezwani Chrystusowym przykazaniem mitosci do wspdtodpowiedzialnosci i

2 M. Czub, Nauka czy zabawa?, ,,Wychowanie Przedszkolne” 2013, nr 5, s. 9.

30 J.J. Rousseau , Emil, czyli o wychowaniu, t. 1, do druku przygotowat F. Wnorowski, Wroctaw 1955, s. 92.

31 K. Konarzewski, Nauczyciel, [w: | Sztuka nauczania. Szkofa, K. Konarzewski (red.), PWN, Warszawa, s.
160.

327, Ifigtek, Kulturotworcze elementy antropologii, [w:] Kultura a nasze istnienie, J. Lukomski (red.), Wyd.
JEDNOSC, Kielce 1999, s. 59 61.
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braterstwa*3.

Jan Pawet II bardzo wyraznie zarysowuje nauczyciela katolickiego. Winien on ,,starac¢
si¢ o wzrost w uczniach swojej szkoty tych nasion ewangelicznych (...): wiary w Boga
Stworce, podziwu dla rzeczy przez niego stworzonych, mitosci dla braci, cndt prostoty,
pokory, umiarkowania, postuszenstwa itd. — ktére, jak tworza chrzescijanski ideat
wychowawczy, tak uzupetniajg si¢ 1 harmonizuja, bez jakiegokolwiek przymusu, z réznymi
dyscyplinami studiow oraz z samym ideatem autentycznie ludzkiego wychowania™**.

Bycie autorytetem dla swoich wychowankéw moze mie¢ znaczacy wptyw na sukcesy
dzieci. Wychowanek szuka w swoim zyciu 0sob, na ktore moze liczy¢ i1 ktorym moze zaufac.
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