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Wstep

Stawiane na samym poczatku pytanie kim jest czlowiek, obrazuje ztozonos$¢ sytuacji i
trudno$¢ wielu problemow. Dwupodzial czlowieka jest platonski. Taki podziat utrwalit si¢ za
Sw. Augustynem w mysleniu 1 w kulturze, zwlaszcza przez hylemorfizm Arystotelesa 1 $w.
Tomasza gloszacy, ze czlowiek jest materig i forma®. Biblia wymienia wiele innych, istotnych
elementéw skladajacych si¢ na czlowieczenstwo?. Dopiero cato§¢ tych elementéw tworzy
osobe ludzka, sklada sie na to, ze czlowiek jest istota niepowtarzalna®. ,,Godnoéé ludzka”
(dignitas humana, human dignity) to argumentacja, ktora siega czasoOw starozytnych, a wyraza
ja sformutowanie stoikoéw: homo homini res sacra (cztowiek dla cztowieka rzeczg Swigtg).
Chrzescijanstwo nadato godnosci ludzkiej jeszcze glgbszy wymiar, rozwijajac teorig
czlowieka jako imago Dei oraz jako partnera zdolnego do dialogu z Bogiem capa Dei®.
Inspirowana Arystotelesem filozofia §w. Tomasza okreslata czlowieka jako byt
najdoskonalszy w calej naturze®. W XX w. nastepuje renesans mysli tomistycznej w dzielach
takich myslicieli, jak: J. Woroniecki, J. Maritain, E. Gilson, S. Swiezawski, M. A. Krapiec®.

Naczelnym zadaniem pedagogiki jest wychowywa¢ czlowieka 1 tresé
wychowywania zalezy od tego, jak sie go pojmuje’. Dlatego tez ,,nie ma nic wazniejszego dla
kazdego z nas 1 nic trudniejszego, jak sta¢ si¢ cztowiekiem. W ten sposob zasadnicze zadanie
wychowania polega przede wszystkim na pomocy w dynamicznym rozwoju, przez ktory
czlowiek ksztaltuje sie, by by¢ cztowiekiem”®.

Dziecko moze doswiadczy¢ samotnosci, pozostawione samemu sobie, pozbawione
dobrego myslenia o sobie, tworzace wilasny $wiat. Takie do$wiadczenie jest naznaczone
bezsilnoscia®. Czlowiek rozwija si¢ od uksztaltowania warstwy biologicznej, tworzacej
organizm, nast¢pnie psychicznej, ktéora obejmuje caloksztalt ludzkiej ,.duszy”, z kolei
warstwy spotecznej, formulujacej wymiar socjalny czlowieka, a nastgpnie warstwy
kulturowej ksztattujacej cztowieka tworczego 1 warstwy duchowej lub swiatopogladowej —
ksztaltujacej odniesienie do wartosci religii i moralnosci'®.
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2 K. Koch, Eschatologia chrzescijariska w krzyzowym ogniu apokaliptyki, ttum. E. Mendyk, Communio, 2000, nr
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“A. Merdas, Pigkno ksztattem jest mitosci, ETHOS, 2003, nr 3-4, s. 63-64.
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8 J. Maritain, Od filozofii cztowieka do filozofii wychowania, [W:] Cztowiek — wychowanie — kultura. Wybor
tekstow, F. Adamski (red.), Krakéw 1993, s. 61.
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1. Hierarchizacja wartosci w edukacji

Warto$ci posiadajg egzystencjalny charakter, a to oznacza, iz majg istotne znaczenie w
zyciu cztowieka. Najogolniej decyduja o ksztakcie i jakosci naszej egzystencjitl. “Wartosci —
pisze Kazimierz Popielski — wigza ludzka egzystencje z zyciem, aktywizujg przebieg relacji
miedzyludzkich i sa przedmiotem odniesienia dla jednostki”?. Warto$ci pozwalaja jednostce
na doswiadczanie sensu i znaczenia wlasnej podmiotowo — 0Sobowej egzystenciji.

Wartosci stanowig czynnik ksztattujacy relacje: cztowiek — cztowiek, cztowiek — grupa
spoteczna, czlowiek — $rodowisko spoleczne, wspoltworza zycie wspolnotowe!?,
Zaakceptowanie naczelnych warto$ci stanowi podstawowy warunek integracji spolecznej,
“ktora za ich pomoca pozwala glebiej wnika¢ w istotne mechanizmy 1 tendencje
ksztaltowania sie¢ ladu spolecznego™?. Krystyna Ostrowska przyznaje, ze wartosci odgrywaja
istotng role w zyciu kazdego czlowieka i jego edukacji. W zwigzku z tym mys$lenie o
warto$ciach i zycie wedlug wartoéci jest swego rodzaju “signum temporis”!®. Podobne
stanowisko prezentuje Marian Nowak. Uwaza on, ze wartoSci i warto$ciowanie majg swoje
szczegdlne miejsce i pelniag wazng role w pedagogice!®. Zdaniem Mieczystawa Lobockiego,
przez “warto$¢” rozumie si¢ na ogot wszystko, co uznane zostaje za wazne i cenne dla
jednostki czy spoleczenstwa oraz co jest zarazem godne pozadanial’. Wazne wydaja sie by¢
uwagi proponowane przez Marka Dziewieckiego, ktory podkresla, iz oczywista jest potrzeba
wychowania ku wartoéciom?®, Warto$¢ ma zatem zwigzek z pozytywnymi odczuciami i
stanowi zazwyczaj cel dazen ludzkich.

Dokonujace si¢ przemiany wystgpujg we wszystkich dziedzinach zycia spotecznego i
indywidualnego. Rozwijajgca si¢ moda ,,na dzi$” czy na to co ,,nowe”, doprowadza czesto
miodych ludzi do rozczarowan i1 prowadzi w ciemne zautki bez wyjscia z sytuacji
dramatycznej'®. Czlowiek zyjacy w warunkach zniewolenia umystu, musi umieé wybieraé,
krytycznie mys$le¢, a do tego konieczna jest rewizja zalozen wspolczesnej pedagogiki.
Wychowanie szkolne powinno mie¢ na uwadze wszystkie sfery osobowosci ucznia, traktujac
go integralnie.

Swiadome i celowe wychowanie zastapiono neutralno$cia $wiatopogladowa, ktora
sprowadza si¢ do sceptycyzmu i relatywizmu, zaktadajac ze czlowiek sam wyksztalci w sobie
sfere decydujaca o jego planach 1 wyborach. Dochodzi do paradoksalnej sytuacji, ze mlody
cztowiek ma coraz wickszy wybdr, ale tez coraz czesciej nie wie, jak i po co wybierac.
Dlatego wazne jest, aby dazy¢ ku Prawdzie Absolutnej?°. Nalezy przytoczyé stowa Krystyny
Chatas: ,Nie ma wychowania bez wartosci. Wychowanie bez warto$ci staje si¢ pustym
dzwonem, Kktory nawet mimo silnego rozkotysania nie wyda oczekiwanych dzwiekow.

1K, Chalas, Wychowanie ku wartosciom. Elementy teorii i praktyki, T. 1, Jedno$¢, Lublin-Kielce 2000, s. 29.
12K, Popielski, Wartosci i ich znaczenie w zyciu ludzi, [W:] Wartosci-cztowiek-sens, K. Popielski (red.), KUL,
Lublin 1996, s. 62.

BK. Ryczan, Wychowanie ku wartosciom, [W:] Na przetomie stuleci. Nardd-Kosciét-Paristwo w XIX i XX wieku,
P. Piotrowski (red.), KUL, Lublin 1997, s. 555-556.

14E. J. Lis, Wartosci w ksztattowaniu motywacji i organizacji zycia spotecznego, KUL, Lublin 1996, s. 181.

15 K. Ostrowska, W poszukiwaniu wartosci, GWP, Gdansk 1994, s. 11.

16 M. Nowak, Znaczenie wartosci w procesie wychowania, [W:] Czlowiek-wartosci-sens, K. Popielski (red.),
KUL, Lublin 1996, s. 241-256.

1" M. Lobocki, O wartosciach w wychowaniu, Problemy Opiekunczo-Wychowawcze 1993, nr 9, s. 369.

18 M. Dziewiecki, Wychowanie ku wartosciom, Wychowawca, 1998, nr 9, s. 4-6.

19°]. Zimny, Wartosé sakramentu matzerstwa w okresie przemian spofeczno-gospodarczych, [w:] Rodzina.
Wartosci. Przemiany, M. Ruszel (red.), Fundacja Uniwersytecka w Stalowej Woli, Stalowa wola — Rzeszéw
2010, s. 94.

20 A. Nowak-Lojewska, Myslenie o edukacji w kontekscie przemian filozofii edukacji w Polsce i na $wiecie,
Edukacja. Studia-Badania-Innowacje 2003, nr 4, s. 24.
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Wychowanie musi prowadzi¢ do glebi czlowieczenstwa, ktore jest trescig zycia osoby, jej
integralnego  rozwoju, ktory ostatecznie jest wyznaczony przez urzeczywistnianie
najwyzszych wartoéci i dazenie do Absolutu”??.

Wazne jest otwarcie si¢ edukacji na transcendentng Prawde, Dobro i Pigkno, gdyz
,2umozliwiaja nie tylko wyjscie poza siebie i kontakt z odmienng rzeczywistoscia, lecz takze
wejscie w siebie, odkrycie mozliwosci duchowego kontaktu z samym soba?’. Wedlg
Wiadystawa Strozewskiego ,,ldea czlowieczenstwa zaklada (...) ze czlowiek jest bytem
stojacym wobec wartosci 1 na realizacje tych wartosci niejako skazanym — je$li tylko
naprawde chce byé¢ czlowiekiem”?. Zdaniem Mieczystawa tobockiego ,,Swoboda, wolnos¢
bez odpowiedzialnosci jest jawnym zaprzeczeniem celow i zadan, jakie przy$wieca¢ powinny
wszelkiej dziatalnosci wychowawczej”?*.

Sw. Tomasz z Akwinu jest przedstawicielem aksjocentryzmu, filozofii opisujacej
proces wychowania, ktory jest nakierowany na wartosci juz istniejace, stad zadaniem
nauczyciela jest wdrozenie ucznia do uczestnictwa w kulturze poprzez zapoznanie i
respektowanie wartosci ja konstytuujacych?. Czlowiek jest ,pierwszym i podstawowym”
faktem kultury; takim, ktoéry jest ,,duchowo dojrzaly” 1 potrafi wychowywac siebie 1 innych.
Dlatego jako ,,pierwszy i podstawowy” wymiar kultury nalezy uwaza¢ kultur¢ moralng, taka,
ktora ksztattuje ,,cnoty zycia indywidualnego, spotecznego i religijnego”?.

Na wszystkich plaszczyznach zycia codziennego wazniejsza staje si¢ filiacja ku
warto$ciom niz wierno$¢ wzorom. System edukacji, zwlaszcza publiczny, nie pozostawia
miejsca na relatywizm na poziomie aksjologicznym?’. Ksztalcenie i wychowanie powinny
pomoc swiadomie rozwazaé wartosci. ,,Bo jakie poczatki, takie bedzie wszystko” — ten cytat z
dziet Jana Amosa Komenskiego, przypomina, ze wszystko, co w czlowieku najlepsze,
budowane jest od fundamentéw?®. Nalezy mtodziezy dostarcza¢ nie tyle spis wartosci, a
narzedzia oparte na wolnosci wyboru wartosci zgodnych z interesem jednostki i
spofeczenstwa?®.

Wsrod wielu zadan wskazuje si¢ na konieczno$¢ uswiadomienia wartosci zycia we
wspdlnocie 1 potrzebe wlasciwych w niej zachowan, ktore wspieratyby proces budowania
wspoblnoty w Klasie i rodzinie®. Nauczanie szkolne jest jednym z aspektow edukacji, ale nie
moze sta¢ si¢ aspektem jedynym. Dzigki jednosci procesu wychowawczego osobowos¢ i
zycie mlodego czlowieka stajg si¢ coraz bardziej spojne. Wszyscy — rodzice, nauczyciele,
wychowawcy, powinni zaangazowac si¢ we wspolng prace na rzecz edukacji. Powinni tez
pamigtac, ze to czego nauczajg, musi by¢ poparte swiadectwem ich zycia.

2. Powiazanie filozofii z pedagogika

2L K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom. Elementy teorii i praktyki, t. 1, Jednoéé¢, Lublin-Kielce 2003, s. 41-42.
22 W. Pasterniak, Transcendentalia w wymiarze edukacyjnym, [w:] O filozofii edukacji, J. Gnitecki, W.
Pasterniak (red.), WSP, Gorzéw Wielkopolski 1994, s. 45.

B 'W. Strézewski, Filozofia wartosci, Znak, 1965, nr 4, s. 399.

24 M. Lobocki, O aktualnych problemach edukacji, [W:] Transformacja w edukacji — koniecznosé, mozliwosci,
realia i nadzieje, E. Podolska-Filipowicz, H. Blazejewski, R. Gerlach (red.), WSP, Bydgoszcz 1995, s. 270.

%5 S, Konstanczak, Aksjocentryzm, [w:] Encyklopedia Filozofii Wychowania, S. Jedynak, J. Kojkot (red.), WSP,
Bydgoszcz 2009, s. 14-15.

% |, Andrzejczuk, Etyka i filozofia morailna, problem podobienistw i réznic w filozoficznym ujeciu moralnosci
pomiedzy Arystotelesem i Tomaszem z Akwinu, Kwartalnik Filozoficzny, 2010, t. 38, z. 4, s. 53.

27 K. Ferenz, Wartosci uniwersalne w kulturze codziennosci, [W:] Edukacja ku wartosciom, A. Szerlag (red.),
WAM, Krakow 2000, s. 42-43.

28 W. Strozewski, W kregu wartosci, ,,Znak”, Krakow 1992, s. 123.

29 W. Woronowicz, Zamet aksjologiczny w edukacji, Wychowanie na co dzien, 2004, nr 7/8, s. 10.

3%0'S. Dziekonski, Komunikacja wiary w podstawowych srodowiskach katechezy, Communio, 2002, nr 5, s. 87.
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Cale dzieje pedagogiki $wiadcza o jej powiazaniu z filozofig. Nie nalezy lekcewazy¢
roli filozofii w tworzeniu wychowawczej teorii. Kazda koncepcja, w tym rowniez koncepcja
wychowania, zalezy bezposrednio od zalozen antropologicznych i aksjologicznych, idei
czlowieka i teorii wartosci®l.

Wilhelm Ockham wielko$¢ czlowieka zaczal wigzaé z wolnos$cig przeciwstawiong
naturze. Immanuel Kant nadat pojeciu godnos$ci ludzkiej tre$¢ niezalezng od teologicznej czy
filozoficznej interpretacji chrzescijanskiej. Zostala ona przeformulowana w kategoriach
rozumu sekularystycznego: cztowiek ma godno$¢, poniewaz uczestniczy w rozumnos$ci i
autonomii wlasciwej tego rodzaju istotom®.

Etyka personalistyczna sigga do takich filozofow (m.in. E. Husserl, M. Scheller, D. von
Hildebrand, K. Wojtyta), ktorzy opisujg to, co dane w doswiadczeniu aksjologicznym
(aksjologia fenomenologdéw), odstaniaja moralnos¢ w $wiecie relacji miedzyosobowych
(filozofia dialogu) oraz szukajg réwniez metafizycznych podstaw tego, co odkryli (etyka
Arystotelesa 1 §w. Tomasza). W tym kontekscie zasada wartosci zycia osoby, poprzez
afirmacje godnosci osoby dla niej samej, prowadzi do afirmacji wszelkich dobr dla osoby,
czyli troski o jako$¢ jej zycia. Warto$¢ osoby jest podstawa normatywnosci dobr dla osoby>2.

Czlowiek potrzebuje rozwoju plaszczyzny duchowej, swej osobowosci, gdyz cztowiek
jest bytem biopsychoduchowym 1 nie da si¢ rozdzieli¢ tych sfer w praktyce wychowawcze;,
jak podkreslat R. Guardini, poniewaz sie wzajemnie przenikaja®. D. Hildebrand wielokrotnie
stwierdzal, ze czlowiek nie jest tylko ciatem, lecz takze duchem, sktada si¢ z ciata 1 duszy
nieSmiertelnej. Jest istotg zywa tkwigcg w $wiecie immanentnym, lecz takze osobg duchowa
przekraczajaca S$wiat natury. Struktura cielesno-duchowa czlowieka wplywa na sposob
przezywania przez niego uczué¢®®. Czlowiek ma strone widzialna i niewidzialna, obydwie
sfery odpowiadaja sobie wzajemnie i si¢ przenikaja®®.

Jak zauwazyt Wiestaw Sztumski ,,szczegdlna rola filozofii jako integratora systemu
edukacyjnego uwidacznia si¢ w realizacji przez ten system dwoch funkcji — dydaktycznej i
wychowawczej. Dzigki pierwszej funkcji filozofia nie tylko stymuluje ksztalcenie ,,w sensie
przekazywania okreslonego zasobu i zakresu wiedzy”, ale i ksztaltuje na tej podstawie
okreslony obraz §wiata. W ramach funkcji wychowawczej filozofia ksztaltuje poprzez
stymulowanie okreslonych postaw nasz stosunek do $wiata, a stad formuje i rozwija naszg
0sobowos¢™?’,

Swymi odniesieniami pryncypialnymi filozofia stuzy pedagogice, za$ stosowaniem tych
odniesien w sposobieniu cztowieka, pedagogika spetlnia zadania filozofii. Znajduje to
potwierdzenie zarowno w historii filozofii, jak i w dziejach wychowania — i Zle, jesli filozof
przestaje by¢ wychowawca, a nauczyciel w swej szkolnej praktyce wyobcowuje si¢ z kregu
pryncypialnosci  filozoficznej.  Zagadnienia  pedagogiczne interesowaty  filozofi¢
chrzedcijanska, przykladowo Tomasz z Akwinu poswiecit im studia specjalne. Rola filozofii
byta dla pedagogiki w europejskiej historii ogromna zaréwno wowczas, gdy filozofowie sami

81 K. Stachowicz, W poszukiwaniu postaw moralnosci. Tomistyczna etyka prawa naturalnego a etvka wartosci
Dietricha von Hildebranda, WAM, Krakow 2001, s. 91, 156, 160, 163.
32 S, T. Pinckaers, Zrédta moralnosci chrzescijanskiej, thum. A. Kurys, ,,w Drodze”, Poznan 1994, s. 227n.
33 B. Chyrowicz, Zamiar i skutki, KUL, Lublin 1997, s. 193n.
34 R. Guardini, Bog daleki, Bog bliski, ttum. J. Kozbiat, ,,W drodze”, Poznan 1991, s. 27-30.
% D. Hildebrand, Serce. Rozwazania o uczuciowosci ludzkiej i uczuciowosci Boga — Cztowieka, thum. J. Kozbiat,
,,W drodze”, Poznan 1985, s. 32, 57.
% W. Cichon, Swiat wartosci i sposoby jego poznawania, [W:] Studia z teorii poznania i filozofii wartosci, W.
Strézewski (red.), Impuls, Krakow 1978, s. 163-167.
37'S. Konstanczyk, Sprawozdanie z I Miedzynarodowej Konferencji Naukowej ,, Filozofia i wychowanie”, Ruch
Filozoficzny, 2000, nr 1, s. 23.
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prébowali ja okresli¢, jak 1 wtedy, gdy stworzone przez nich systemy stawaly si¢ inspiracja
dla rozwazan pedagogow.

Przywola¢ mozna dla przyktadu takich autoréw jak: Jacques Maritain — ujmowat swoje
poglady na wychowanie z perspektywy neotomizmu jako koncepcj¢ religijno-filozoficzna,
Mieczystaw Gogacz stojac na stanowisku tomizmu konsekwentnego, pedagogike traktuje
jako nauke filozoficzng, poniewaz ma ona ten sam przedmiot zainteresowan co filozofia
mianowicie — zasady.

Wychowanie zaktada jaka$ filozofi¢ czlowieka, zawsze jest ona obecna, a jej charakter
determinuje podejécie do czlowieka i nadaje okreslong posta¢ praktycznym ustosunkowaniem
wychowawczym i relacjom interpersonalnym?®,

Autorytet nauczyciela, cho¢ nie oznacza wiladzy, to moze stanowi¢ jej uzasadnienie,
dajac mozliwo$¢ wywierania wptywu na innych i ich postawy>°. Wedlig koncepcji filozofii
tomistycznej edukacja powinna umozliwi¢ ludziom zaréwno rozwoj intelektualny (scientia —
wycinek zgromadzonej, uporzadkowanej i usankcjonowanej wiedzy), jak réwniez ulatwic
przyswajanie warto$ci duchowych poprzez wdrazanie ucznia do praktykowania cnoty.
Czlowiek jest obdarzony wolng wola 1 potrafi odroznia¢ dobro od zta, a w sprzyjajacych
warunkach — w swoim otoczeniu znajdzie wzorce wartoSci, ktore uzna za godne
nasladowania“C.

Lekcja wychowawcza powinna zy¢ czasem relacji 1 ksztaltowania osobowosci ucznia,
gdyz obecnie nastepuje zachwianie autorytetu, zanikajg réznice moralne, wszystko staje si¢
jednakowo prawdziwe 1 falszywe. Jest to dramatyczna sytuacja, na ktérag powinni zwrocicé
uwage nauczyciele wychowujace miode pokolenie. Sytuacja ,,pustki moralnej” prowadzi do
osamotnienia miodych ludzi — samotnosci kosmicznej, ktora wigze si¢ z oderwaniem osoby
od zrédla megawartosci i brakiem uznania ich wartosci egzystencjalnej. Ochrona przed ta
niszczycielska samotnoscig jest jednym wazniejszym zadan w edukacji®!.

Mediatyzacja edukacji polega na gwaltownym wzro$cie obojetnosci wiedzy posrednie;j,
czyli wiedzy pochodzacej nie z przedmiotowego oOswajania natury, a semiotycznego
doswiadczenia — z ksigzek, medidw, kina. Trzeba pamicta¢, ze wspotczesne medialne
pokolenie edukowanych narazone jest na syndrom braku odpornosci na informacje. We
wspolczesnej edukacji, polskiej, europejskiej czy $wiatowej, toczy*? sic walka o obecnoéé
spdjnej, niewybidrczej aksjologii w procesie ksztalcenia.

3. Integralno$¢ wychowania czlowieka

Nalezy dostrzega¢ potrzeb¢ modelu wychowania, ktéore byloby wychowaniem
integralnym, uwzgledniajagcym materialno-duchowy wymiar czlowieka. Wychowanie
religijne to osobowy model wychowania, w ktorym osoba ludzka jest traktowana jako cel
wszelkiego dziatania, a nauka 1 technika sa S$rodkami rozwoju czlowieka, droga do
poglebiania jego cztowieczenstwa i wiezi miedzyludzkich®,

Wychowanie religijne nie moze by¢ oderwane od wychowania Kksztaltujacego
osobowo$¢ dzieci 1 mlodziezy, rdzni psychologowie, filozofowie czy socjologowie prezentuja

38 K. Stachowicz, W poszukiwaniu postaw moralnosci. Tomistyczna etyka prawa naturalnego a etyka wartosci
Dietricha von Hildebranda, Universitas, Krakow 2001, s. 91.

39 A. Ossowska-Zwierzchowska, Autorytet (auctoritaas) w rzymskiej tradycji wychowania elit, [w:] Tradycja i
wspélczesnosé filozofii wychowania, S. Sztobryna, M. Miksza (red.), Impuls, Krakéw 2007, s. 19.

40 J. Kojkot, Swiety Tomasz z Akwinu. Tomizm, [w:] Encyklopedia Filozofii Wychowania, S. Jedynak, J. Kojkot
(red.), WSB, Bydgoszcz 2009, s. 310-311; 323

41 A. Laszczych, Pedagog i dziecko w Swiecie wartosci, Problemy, do§wiadczenia, opinie 2022, s. 9-10.

42 ], Mastalski, Aksjologiczne ,, putapki” wspélczesnej edukacji, Nowa Szkota 2016, nr 1, s. 21-22.

3 K. Swierszcz, Destrukcyjnosé laickiego wychowania w swietle wspélczesnych ideologii, Communio 2007, nr
3, s. 15-16.
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w tej sprawie wiele interesujagcych stanowisk waznych dla pedagogiki i wychowania.
Uwazaja, ze religia: jest niezbedna dla normalnego zycia czlowieka (Emil Durkheim),
pozwala utrzymaé stan rdwnowagi nie tylko pomiedzy czlowiekiem i $wiatem a takze
utrzymac stan rownowagi wewngtrznej (Jean Paul Sartre), jest wyrazem potrzeb czlowieka i
proba rozwigzania jego probleméw egzystencjalnych (Zofia Zdybicka). Instynkt religijny
czlowieka jest funkcja jego natury rozumnej tak jak oddychanie jest funkcja natury
biologicznej organizmu (Jézef Pastuszka). Przejawia si¢ on w pragnieniu szczescia,
poszukiwaniu prawdy, dazeniu do doskonalo$ci, poszukiwaniu oparcia i Absolutu (Jozef
Makselon)*. Wychowanie religijne posiada dwa wymiary, jeden to poziom budzenia
zdolnosci do religijnego bycia w §wiecie, wrazliwosci na sacrum. Drugi to wychowanie w
naturalny sposdb wyprowadzane z prawdy o czlowieku i $wiecie, w tym wymiarze
wychowanie religijne staje si¢ wychowaniem chrzes$cijanskim. Towarzyszy¢ im powinno
wychowanie w duchu wiary*. Konieczne jest aby szkola uznala, Ze to co religijne i to co
duchowe, stanowia konstytutywne wymiary czlowieka*®.

Do podstawowych sktadnikow wychowania w tradycyjnym ujeciu pedagodzy zaliczaja:
wychowanie umyslowe, moralne, religijne i obywatelskie*’. Zbigniew Marek pisze, iz
wychowanie religijne ,nie jest czym$ odrgbnym, wyizolowanym. Jest tylko jedno
wychowanie, ktorego skltadowa cze$¢ stanowi dziedzina nazywana wychowaniem
religijnym”“®.

U podstaw laickiego wychowania znajduje si¢ koncepcja cztowieka, inspirowana tezami
antropologii dialektycznego materializmu i ateizmu. Wyrazem tego jest dostrzeganie w
ludzkiej egzystencji bezsensownosci 1 absurdu, niemoznosci poznania obiektywnej prawdy 1
obiektywnego dobra, a w dalszej konsekwencji gloszenie moralnego relatywizmu
cztowieka®®. Pluralizm myslenia i wartosciowania w laickim wychowaniu jest zrédlem
komercjalizacji, konsumpcjonizmu i uniformizacji zycia, ktore stanowig zamach na cztowicka
jako osobe. Wychowanie laickie wyklucza wszelkie zwigzki wychowania z religia,
zaprzeczajac transcendentnemu odniesieniu 1 przeznaczeniu czlowieka; dazy do
uksztaltowania nowego humanizmu, ktéry za najwyzszg warto$¢, miar¢ 1 cel stawia
cztowieka®. Lad neoliberalny, jak pisze Joanna Rutkowiak, ,0ostabia czlowieczenstwo i
prowadzi do wytwarzania sie swoistej edukacyjnej pustki aksjologicznej”>?.

4 ). Makselon, Czlowiek jako istota religijna, [w:] Psychologia dla teologéw, J. Makselon (red.), Impuls,

Krakéw 1990, s. 255-281; Z. J. Zdybicka, Czfowiek i religia, KUL, Lublin 1984, za: K. Ostrowska, W

poszukiwaniu wartosci, Cz. 2. Z Biblig przez zycie, GWP, Gdansk 1998, s. 15, 17-18.

4 K. Olbrycht, Rola edukacji religijnej i wychowania religijnego na poczqtku trzeciego tysigclecia, Paedagogia
Christiana, 2002, nr 2, s. 41.

4 J. van der Vloet, Miejsce religii w wychowaniu — na rzecz religijnego wychowania w szkole, thum. M.

Zeranska, Communio, 2007, nr 3, s. 33-35.

47 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, ZAK, Warszawa 1996, s. 319.

48 7. Marek, Rozwoj teorii religijnego wychowania dziecka w wieku przedszkolnym w Polsce w latach 1945-

1990, WAM, Krakdw 1994, s. 98.

4 M. Madej-Babula, Edukacja zintegrowana w dialogu z wychowaniem religijnym, ,,Ignatianum”, Krakow 2006,

s. 89, 95.

0 P, Mazanka, Zrédla sekularyzacji i sekularyzmu w kulturze europejskiej, Uniwersytet Kardynata Stefana
Wyszynskiego, Warszawa 2003, s. 69.
51 J. Rutkowiak, Jednostka w projekcie ponowoczesnej formuty duchowosci a neoliberalne upolitycznienie
edukacji, [w:] Edukacja — Moralnos¢ — Sfera Publiczna, J. Rutkowiak, D. Kubinowski, M. Nowak (red.),
,,Verba”, Lublin 2007, s. 102.
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Wychowanie religijne powinno by¢ nie dodatkiem lecz fundamentem wychowania,

ktore powinno by¢ wspieraniem rozwoju cztowieka jako osoby, tzn. istoty wolnej, rozumnej,
odpowiedzialnej®?.
W teorii, jak i praktyce pedagogicznej, zasadniczym celem wychowania jest ,,przekazywanie
terazniejszej generacji zasobow wiedzy, norm i wartosci zebranych w przesztosci®®. Jest to
odpowiedzialno$¢ rozumiana jako obowigzek moralny, odpowiadanie za swoje czyny oraz
ponoszenie ich konsekwencji. To roéwniez dazenie do trwalej poprawy jakosci zycia
wspobtczesnych i przysztych pokolen®. Nalezy wiec zastanowi¢ si¢ nad wlasnym zyciem, nad
szeroko rozumiang ekologia zycia, by sta¢ si¢ odpowiedzialnym za przyszle pokolenia®.

Wybor wartosci 1 ich powstanie uwarunkowane sg sytuacja spoteczno-ekonomiczna,
$wiatopogladem, poziomem kultury, przyjetymi wzorami osobowymi®®. Leon Dyczewski
okreslit, ze wartos¢ kulturowa to: ,wartos¢ spotecznie usankcjonowana, typowa dla danej
kultury, uwewnetrzniona przez czlonkow spoteczenstwa, pomaga im ona dokonywac
wyborow>’,

Wartosci posiadajg egzystencjalny charakter, a to oznacza, iz majg istotne znaczenie w
zyciu cztowieka. Najogolniej decyduja o ksztalcie 1 jakosci naszej egzystencji, o stylu zycia
stanowigcym wskaznik czlowieczenstwa®®. W okresie wczesnej edukacji dziecko uczy sie
trudnej sztuki wyboru warto$ci, wyznaczajgcych kierunek ,,ukfadania si¢” ze Swiatem i
samym sobg®°.

Podsumowanie

Coraz wiecej ludzi dorostych, rodzicow 1 nauczycieli nie potrafi zaproponowac
miodemu pokoleniu niczego wigcej poza sloganami o wychowaniu bezinteresownym, 0
tolerancji i o zyciu ,,na luzie”. Zrodlem wielu probleméw w szkole jest rozdarcie funkcji
edukacyjnych i wychowawczych, przyczyna tego jest postulat ,neutralnosci” wiedzy 1 jej
odpersonalizowania.

Konieczne jest aby szkola uznala, ze to co religijne 1 to co duchowe, stanowig
konstytutywne wymiary czlowieka i sprzyjanie temu rozwojowi przez stosowng edukacje
powinno réwniez wchodzi¢ w zakres stuzby pedagogicznej®. Podejmowane dziatania i ich
motywy s3 zalezne od przyjmowanej koncepcji wartosci, 1 odwrotnie: ksztaltowanie
wychowanka zachodzi w kontekscie przezywanych wartosci oraz dobr kultury®:,

%2 N. M. Ruman, O antropologii wychowania integralnego na kanwie nauczania Jana Pawla II w percepcji
eschatologicznej, [w:] Wychowanie dziecka — migdzy tradyciq a wspdiczesnoscig, E. Ogrodzka-Mazur, G.
Btahut, N.M. Ruman (red.), US, Cieszyn 2013, s. 87.

%3 L. Kohlberg, R. Mayer, Rozwdj jako cel wychowania, [w:] Spory o edukacje. Dylematy i kontrowersje we
wspotczesnych pedagogiach, Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.), Instytut Badan Edukacyjnych — EDYTOR,
Warszawal993, s. 54.

54 B. Hajduk, Socjalizacja studentow, ,,Zak”, Warszawa 2003, s. 20.

% E. D. Biatek, Zréwnowazony rozwéj dziecka w Swietle nowych wyzwar, ,,Jmpuls”, Krakéw 2009, s. 72.

%6). Gajda, Wartosci w zyciu czlowieka. Prawda Mitosé Samotnosé, Uniwersytet Marii-Curie-Sktodowskiej,
Lublin 1997, s. 13.

57 L. Dyczewski, Kultura polska w procesie przemian, KUL, Lublin 1995, s. 58.

%8 K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom. Elementy teorii i praktyki, T. 1, Jedno$¢, Lublin-Kielce 2003, s. 29.

%9 J. Batachowicz, Wczesna edukacja dziecka — problemy teoretyczne i praktyczne, [w:] Wczesna edukacja
dziecka. Stan obecny — perspektywy — potrzeby, J. Matachowicz, A. Kowalska (red.), Wyzsza Szkota
Pedagogiczna, Warszawa 2006, s. 9.

80 ], Vloet, Migjsce religii w wychowaniu — na rzecz religijnego wychowania w szkole, Communio, 2007, nr 3, s.
33-40.

81 ], Czerny, Aksjologiczne podstawy wspélczesnej pedagogiki, Biblioteka mysli filozoficznej, Katowice 2005, s.
34-36.
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Mtlodziez egocentryczna kojarzy wartosci z wlasnym interesem. Klasa tworzy swoistg
przestrzen internalizacji wspdlnie uznawanych wartosci. Obecnie potrzebna jest twdrcza
postawa wobec wartosci®®>. Edukacja aksjologiczna moze by¢ realizowana w postaci
programéw ukrytych, gdzie pedagodzy w swych dziataniach nieswiadomie wszczepiajg
warto$ci ogélnie spolecznie obowigzujace®?,

Wedhig Katarzyny Olbrycht edukacja aksjologiczna oznacza edukacje, ktora jest
prowadzona na podstawie konkretnego doboru wartosci i ukierunkowana na realizacje
programow odzwierciedlajacych okreslong hierarchie warto$ci®,

Szkota ma znaczng role w przekazie wartosci funkcjonujacych w spoleczenstwie.
Rozwoj cztowieka prawidtowo dokonywac si¢ moze tylko poprzez dazenie do réznorodnych
wartosci, ktore pociagaja go ku sobie i zmuszaja do wykonania wyboréw®.

Powinnoscig szkoly jest wychowanie do prawdy, czyli takie uksztaltowanie
swiadomosci 1 woli cztowieka, aby rozumial role prawdy (prawda jest czyms spoza osoby,
czym$ co ja przekracza, jest transcendentna, cho¢ przeciez ,,jest” w osobie, staje si¢
wewnetrznym kryterium, miarg jego ,,bycia cztowiekiem” w doskonaleniu si¢ osoby), byl na
nig otwarty, uznawat jej transcendencje, przyjmowat ja i chetnie realizowat®®. Sama edukacja
aksjologiczna z pewnoscig wymaga dodatkowego wsparcia, srodkow masowego przekazu
propagujacych postawy spoleczne, czy akcji charytatywnych, w ktéorych uczniowie moga
czynnie uczestniczy¢®’.

Wazne jest by uczniowie nie tylko dostrzegli wartosci w ,,sferze wiedzy”, jako nauki o
wartosciach, lecz rowniez wartosci odnalezli w sferze wlasnych przezy¢, gdzie zyskujg one
wlasciwy sobie wymiar przekonan, wowczas s bardziej one doceniane®. Nauczyciel stoi
przed wyzwaniem podsuwania wartosci cywilizacyjnych w celu wywolania wstrzagsow 1
introcepcji prawdziwych wartoéci, co jest sztuka wychowawcza®.

Szkota jest miejscem, gdzie mogg wspoOtistnie¢ ze sobg wartosci i wychowanie,
wzajemnie sie przenikajac’®. W obecnych czasach mlodziez czuje si¢ zagubiona a
socjologowie coraz czesciej zwracajg uwage na zjawisko tzw. ptynnej tozsamosci. Wazne by
przekonaé mlodych ludzi, ze ich decyzje i wybory powinny orientowaé sie na wartosci’>.

W perspektywie szerokich powigzan rodzicow i nauczycieli szkola jawi sie¢ jako
rozszerzajaca ramy swej dziatalnosci o przestrzen pozaszkolng. Potrzebne sg takie formy
pracy z uczniami i rodzicami, ktore beda okazjg przezy¢ wspodlnotowych.
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