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Wprowadzenie

Rzeczywistos¢ szkolna jest przestrzenia, ktéra moze dostarczaé inspiracji oraz ukazywac
trudnosci z jakimi spotyka si¢ wychowawca. W celu poznania inspiracji i trudnosci w rzeczy-
wistosci szkolnej wykorzystano teksty zastane — dzienniki praktyk opracowane przez studen-
tow po zrealizowaniu praktyki w klasach I-1II szkoty podstawowej. Wyniki przeprowadzonych
badan zwracajg uwage na zatozenia pedagogiki personalistycznej. Studenci w swoich obserwa-
cjach 1 refleksjach dostrzegli inspiracje 1 trudno$ci zwigzane z osobg nauczyciela, osobg ucznia,
relacjami migdzy nimi, atmosferg w klasie, podej$ciem do ucznia.

Jako kontekst dla formutowania wnioskow z przeprowadzonych badan wybrano pedago-
gike personalistyczng z uwagi na sytuujace si¢ na jej gruncie kategorie oraz ze wzgledu na cel
nadrzedny wynikajacy z przyjecia zalozen personalizmu, ktérym jest wszechstronny rozwoj
osoby ludzkiej'. Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego uwzglednia to zatozenie. Wéréd
celow ksztatcenia ogolnego w szkole podstawowej zostaje wymieniony wszechstronny rozwoj
osobowy ucznia. Celem edukacji wczesnoszkolnej uczyniono wspieranie cato$ciowego roz-
woju dziecka?. Realizacja tych celéw tworzy podwaliny pod uzdalnianie wychowanka do prze-
jecia kierownictwa nad wlasnym rozwojem, co stanowi z kolei najwyzszy cel wychowania na
gruncie pedagogiki personalistycznej’. Wspomaganie wychowanka w jego rozwoju wymaga
sprzyjajacego otoczenia. Artykul stanowi probe wgladu w te rzeczywisto$¢, w ktorej spotykaja
si¢ wychowanek 1 wychowawca. Zaprezentowane inspiracje wsparto mysla Jana Pawta I, ktorg
uczyniono takze kierunkiem poszukiwania rozwigzan dla ukazanych trudnosci.

1. Pedagogika personalistyczna

Personalizm odnosi si¢ do koncepcji filozoficznych, ktorych punktem wspdlnym jest po-
strzeganie osoby jako bytu autonomicznego. Pojmuje si¢ ja w ich zakresie jako wolna, odpo-
wiedzialng, $wiadomg i posiadajaca wole*. W wymiarze edukacyjnym personalizm wyznacza
okreslone kierunki dotyczace postrzegania cztowieka oraz wychowania. Cztowiek to osoba,
jest niepowtarzalny, rozumny, zdolny do mitosci, samodzielny w swoim istnieniu, odpowie-
dzialny za to, co uczyni, za wybory, ktérych dokona. Cechuje go godnos$¢ i autonomia w kie-
rowaniu soba. Wychowanie na gruncie pedagogiki personalistycznej oznacza wspomaganie
dziecka na drodze do pehi czlowieczenstwa, w perspektywie wspdlnego dobra, z szacunkiem
dla jego osoby i uznaniu jej autonomii’.

Wiréd podstawowych kategorii pedagogiki personalistycznej Marian Nowak® wymienia
pojecie osoby, wspolnoty, zaangazowania, spotkania. Personalizm odwotuje si¢ do myslenia
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zarobwno egzystencjalnego jak i1 antropologicznego. Osoba jest jedyna, a takze jest dla, moze
si¢ doskonali¢ egzystujac w spolecznosci i historii, zyjac we wspolnocie’. Czlowiek jest osoba,
bytem ktorego struktura ma charakter materialno-duchowy. Osoba ludzka jest bytem rozum-
nym, samostanowigcym o sobie oraz zdolnym do poszukiwania i poznawania prawdy we wraz-
liwosci na dobro®. Wspdlnota, w ktérej moze rozwija¢ si¢ osoba rézni sie od spotecznosci.
Spoteczno$¢ oznacza zbiorowos$¢ powstala z powodow racjonalnych, zorientowang na 0sig-
gniecie pewnego celu. Kategoria wspolnoty za$ eksponuje znaczenie relacji. Sa to relacje ,,z
serca do serca”, ,,od osoby do osoby”. Kazda z 0s6b we wspdlnocie jest aktywna. Komunikuja
sie wzajemnie w dialogu’. Tylko w bliskich relacjach miedzyludzkich cztowiek moze w pehi
si¢ realizowaé. Jako osoba jest bytem takze dla innych. Zgodne wspoétdzialanie pozwala na
aktualizacj¢ osobowych mozliwosci. Charakteryzuje si¢ ono zrozumieniem, serdecznoscia, za-
ufaniem, wrazliwos$cig, gotowoscia do dziatania dla wspdlnego dobra. Wspoélnota umozliwia
konstruktywny rozwdj. W niej osoba moze okazywac¢ innym ludziom szacunek, mito$¢, samo-
doskonali¢ sie!’. Zaangazowanie za$ na gruncie podejscia egzystencjalnego rozumiane jest za
Januszem Tarnowskim jako powigzane z wolnym wyborem oddanie si¢ osobie czy sprawie. W
perspektywie personalizmu chrzescijanskiego kategoria ta dotyczy rozpoznawania sytuacji wy-
chowanka, czynnikéw, ktore jg warunkujg. Opiera si¢ na zrozumieniu jego trosk 1 dazen skta-
dajacych sie na aktualng sytuacje egzystencjalng!!. Zaangazowanie umozliwia urzeczywistnie-
nie spotkania w pei'2. Prawdziwe spotkanie wymaga czego$ wiecej niz zetknigcia si¢ ze sobg
ludzi. Istotne sg odpowiednie warunki, atmosfera czy stan psychiczny spotykajacych si¢ oséb.
Janusz Tarnowski podkresla, iz spotkanie w egzystencjalnym sensie mozliwe jest dopiero przy
dotarciu do duchowe;j sfery drugiego cztowieka. Jego zdaniem prawdziwe spotkanie moze prze-
obrazi¢ ludzkie zycie. Droga do niego prowadzi przez sfer¢ zaro6wno fizyczng jak i1 psy-
chiczna?.

Relacja wychowanka 1 wychowawcy na gruncie personalizmu jest relacjag dwupodmio-
towa!*. Bez uznania, Ze uczen jest osobg nie bedzie mozliwe wychowanie zgodne z zaloZeniami
pedagogiki personalistycznej. To z kolei warunkuje relacje jakie miedzy nimi zachodzg. Perso-
nalizm zaklada okazywanie szczerego uznania wychowankowi jako osobie ludzkiej, traktowa-
nie go podmiotowo, z szacunkiem, tworzenie przestrzeni dla wyrazania mysli oraz uczué, dla
ponoszenia odpowiedzialnos$ci, rozumienia jego praw i obowigzkéw w perspektywie wspol-
nego dobra. Wychowawca postrzega wychowanka jako rozumnego, odpowiedzialnego, wol-
nego, posiadajacego godnos¢é. Wychowanek za$§ przy wsparciu nauczyciela moze dazy¢ do
urzeczywistniania wlasnego potencjatu dobra. Odzwierciedla on bowiem sobg ,,co$ z obrazu i
podobienstwa Boga”. Nauczyciel, ktory potrafi zobaczy¢é w wychowanku osobe ludzka spotyka
si¢ z jego zrozumieniem, nawigzuje z nim glebsze relacje, tworzy przestrzen dla jego zaanga-
zowania'>. Zaangazowanie za$ w relacji wychowankéw i wychowawcy jest istotne, gdyz umoz-
liwia urzeczywistnienie spotkania rozumianego w ujeciu egzystencjalnym.

Podstawowe kategorie pedagogiki personalistycznej okreslaja kierunek dazen edukacyj-
nych. Zatozenia personalizmu akcentujg autonomiczng warto$¢ osoby ludzkiej, co przektada
si¢ na postrzeganie osoby wychowanka jak i1 osoby nauczyciela. Szkolna klasa staje si¢ miej-
scem, gdzie tworzona moze by¢ przestrzen do zaangazowania oraz do rzeczywistego spotkania
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tych podmiotow edukacji. Tak rozumiane spotkanie moze stopniowo przeobraza¢ zycie wy-
chowanka i powoli zbliza¢ go do przejmowania kierownictwa nad wlasnym rozwojem. Two-
rzenie takiej przestrzeni wymaga jednak sprzyjajacych warunkow, atmosfery zyczliwosci, na-
wigzania migdzy nimi glebszej relacji, opartej na szacunku i dialogu.

2. Pedagogika personalistyczna w mysli Karola Wojtyly — Jana Pawla 11

Wzbogaceniem eksploracji teoretycznej dotyczacej pedagogiki personalistycznej uczy-
niono mysl Jana Pawta II. Koncepcja Ojca Swigtego oparta na chrzescijanstwie i filozofii per-
sonalistycznej eksponuje istot¢ odniesienia do drugiej osoby. Dopehia dociekania dotyczace
budowania przestrzeni szkolnej na gruncie pedagogiki personalistyczne;j.

Personalizm Karola Wojtyly odzwierciedlajg jego stowa ukazujace norme¢ personali-
styczng. Uzasadnia ona przykazanie Ewangelii dotyczace mitowania osob. Stowa te wskazuja
jak odnosi¢ si¢ do drugiego cztowieka: ,,osoba jest takim dobrem, ze wtasciwe 1 pelnowarto-
$ciowe odniesienie do niej stanowi tylko mito§¢”!®. To wezwanie do mitosci jest fundamentem
bycia ze sobg 0sob ludzkich. Jan Pawel II pelie¢ afirmacji samego siebie widzi w dawaniu
siebie. Godnos¢ osoby ludzkiej wyraza si¢ w urzeczywistnianiu mitosci, w odpowiedzialno$ci
za siebie i odpowiedzialnosci za drugiego czlowieka!”. Bycie ze soba w mitosci postrzegam na
gruncie pedagogiki personalistycznej jako podstawe wspolnego zycia i dziatania wychowan-
koéw 1 wychowawcy w rzeczywistosci szkolnej.

Papiez zauwaza trudnosci spotykajace wychowawcow. Wychowanie nazywa droga mi-
tosci, na ktorej wyeksponowana zostaje potrzeba altruistycznej motywacji. Podkresla, ze ucz-
niowie poszukuja wzorow, przyktadu dla wlasnego zycia, przewodnika. Potrzebuja wrazliwych
wychowawcow, wspierajacych, ukazujacych jak przezwyciezaé smutek i osamotnienie'®.
Zgodnie z tym przestaniem jak i ujeciem osoby ludzkiej w dorobku Karola Wojtyty, wycho-
waweca pelni bardzo wazng funkcje jaka jest zapewnienie sprzyjajacego srodowiska, w ktorym
moze doskonali¢ si¢ wychowanek. Jednoczesnie w rzeczywistosci tej nie powinno zabraknac
osobowego wzoru wychowawcy, przyktadu, z ktérego wychowankowie mogliby czerpac.

Karol Wojtyta podkresla, ze wspdlnota powstaje jako relacja istniejagca migdzy podmio-
tami, ksztaltowana ,,we wzajemnej afirmacji transcendentnej wartosci osoby”!”. Wejscie w taka
relacje z innymi osobami, w ktorej nie traci ona wlasnej podmiotowosci i w ktorej moze spet-
nia¢ siebie w uznaniu cztowieczenstwa innych rozumiane jest jako uczestnictwo. Kategoria ta,
istotna w dorobku Ojca Swietego, pojmowana jest przez niego jako pewna zdolnosé, whasci-
wos¢ osoby, dzieki ktorej osiaga ona petie czlowieczenstwa?’. Karol Wojtyla uczestnictwo
rozumie jako to ,,co odpowiada transcendencji osoby w czynie woéwczas gdy ten czyn jest spet-
niany wspélnie z innymi”*'. Wychowanie za$ Jan Pawel Il nazywa ,,wspdlnym uczestnictwem
w prawdzie i milosci”. Na gruncie jego mys$li pedagogicznej podkresla si¢ wychowanie do
prawdy, do wolnos$ci oraz we spélnocie. Wychowanie w prawdzie urzeczywistnia si¢ poprzez
uczestnictwo. Prawda stanowi podstawe relacji miedzyludzkich. Jej poszukiwanie odbywa si¢
w dialogu, poprzez kompromisy. Uznana zostaje transcendencja poznania — prawda nie jest
niczyja wlasnoscig. Uwzglednia si¢ niepowtarzalno$¢ podmiotow, a wige drogi dochodzenia do
prawdy moga by¢ rozne. W odniesieniu do prawdy budowana jest psychiczna jak i duchowa
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blisko$é podmiotdéw wychowania??. Jan Pawet II dostrzegajac trudy wychowania ukazuje uni-
wersalng jego wizj¢ oparta na afirmacji osoby ludzkiej, przyjeciu jej godnos$ci i uznaniu jej
niepowtarzalnosci. My$l pedagogiczna Ojca Swietego osadzona w personalistycznej filozofii
chrzescijanskiej 1 antropologii eksponuje znaczenie wychowania jako stuzacego ucztowiecze-
niu cztowieka. Koncepcja ta zaktada, ze kazdy jest inny, do kazdego wychowanka podchodzi¢
trzeba wigc indywidualnie. Najwazniejszy jest czlowiek oraz autorytet moralny wychowawcy.
Ma on tworzy¢ warunki do wprowadzania w $wiat wartosci takich jak dobro, prawda, mitos¢
czy odpowiedzialno$é, ktora pozostaje w $cistym zwigzku z wolno$cig?. Przekladajac przesta-
nie Karola Wojtyly na rzeczywistos¢ szkolng jako przestrzen dla urzeczywistnienia si¢ wspol-
noty, istotna staje si¢ relacja migdzy nauczycielem i uczniem.

Relacje z innymi ludzmi maja w ujeciu Ojca Swietego szczegdlne znaczenie. Pisze on,
ze ,,cztowiek spetia si¢ poprzez drugich, urzeczywistnia siebie zyjac dla drugich — w czym
wlasnie najbardziej dochodzi do glosu nie tylko przekraczanie siebie ku innym, ale takze prze-
rastanie siebie”?*. Cztowiek moze sie doskonali¢ dzieki relacjom z innymi, prawdziwie sie roz-
wija¢. Osobista relacja jaka zachodzi miedzy uczniem i wychowawcg jest bardzo wazna dla
poszukiwania przez wychowanka wlasnego powotania. Urzeczywistnia si¢ we wspolnych roz-
mowach, spotkaniach. Ojciec Swiety akcentuje uczestnictwo wychowawcy w zyciu swoich wy-
chowankow. Relacja ta budowana jest na zainteresowaniu trudnos$ciami jakie napotykaja
uczniéw, poznawaniu ich pogladow, wspolnym rozwazaniu dotyczacym roznych aspektow zy-
cia. Wychowawca zgodnie z my$la Jana Pawta II ma by¢ przyjacielem, dojrzatym oraz odpo-
wiedzialnym, wskazujacym drogi i rozwigzania w perspektywie wspolnego dobra, wyjasniaja-
cym problemy. Cechuje go roztropno$¢, zyczliwose, a takze stanowczos¢, kiedy wymaga tego
sytuacja. Relacja ta opiera si¢ na ,,pedagogicznej obecnosci”, w ktorej wychowawca odbierany
jest przez wychowankow jako przyjaciel, brat czy ojciec?®. Relacja migdzy uczniem a wycho-
wawca wskazana przez Ojca Swietego umozliwia wychowankom rozwoj w atmosferze zyczli-
wosci, uznania ich godnosci 1 indywidualnosci.

Zgodnie z zalozeniami pedagogiki personalistycznej rzeczywistos¢ szkolna wymaga two-
rzenia przestrzeni, w ktorej osoba moze si¢ stopniowo doskonali¢. Wychowanie za$ jako uczest-
nictwo w mitosci, w prawdzie, wymaga zyczliwej atmosfery i odpowiedniego podejscia do
wychowanka. Jako osoba niepowtarzalna ma on prawo poszukiwaé prawdy w indywidualny
sposob. W osobie wychowawcy upatruje si¢ wzoru do nasladowania, przewodnika oraz przy-
jaciela, ktory wprowadza w $wiat warto$ci, wspomaga w dazeniu do petni czlowieczenstwa.
Jest to mozliwe dzigki bliskosci, nawigzaniu glgbszej relacji miedzy wychowankami a wycho-
wawca.

3. Zalozenia metodologiczne

Przeprowadzone badania sytuujg si¢ w metodologii teorii ugruntowanej. Jakosciowe po-
dejscie badawcze wsparto ilosciowa analizg danych. Wykorzystano teksty zastane jako metode
gromadzenia danych. Zebrany material poddano analizie jakosciowej obejmujacej kodowanie
1 kategoryzacje. Dodatkowo zastosowano analize¢ tresci w podej$ciu ilosciowym. Kwantyfika-
cja danych dotyczy zliczenia czestosci wskazan w poszczeg6dlnych kategoriach. Z uwagi na
charakter badan nie stawiano hipotez. Celem badan byto poznanie inspiracji i trudnosci w rze-
czywistosci szkolnej wskazywanych przez studentéw po zrealizowaniu praktyki w klasach I-
11 szkoty podstawowej dokumentujacych si¢ w sporzadzonych przez nich dziennikach praktyk.
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Badanie przeprowadzono w 2023 roku po ukonczeniu praktyk realizowanych przez studentow
w roku akademickim 2022/2023.

Materiat badawczy stanowity refleksje oraz obserwacje studentow zawarte w opracowa-
nych przez nich dziennikach praktyk. Wykorzystano dzienniki praktyk przygotowane przez 61
studentéw studidw stacjonarnych (42) i niestacjonarnych (19). Dzienniki praktyk opracowane
zostaly przez studentow trzeciego roku kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. Zrealizowana przez studentow w wymia-
rze 15 godzin w klasach I-III praktyka wychowawczo-dydaktyczna zakonczona zostata opra-
cowaniem dziennikoéw praktyk. Praktyka realizowana byta gléwnie w drugiej potowie roku
akademickiego 2022/2023, na terenie wojewodztwa kujawsko-pomorskiego (39 placowek), po-
morskiego (3 placéwki), wielkopolskiego (2 placowki) oraz warminsko-mazurskiego (1 pla-
cowka). Niektorzy studenci realizowali praktyki w tych samych szkotach podstawowych na
terenie wojewodztwa kujawsko-pomorskiego.

4. Wyniki badan wlasnych

Z uwagi na przyjeta metodologie teorii ugruntowanej kategorie utworzone zostaty w
oparciu o dokumentujgce si¢ w tekstach zastanych dane. W podejsciu tym nie wykorzystuje si¢
przyjetych wczesniej kategorii. Sg one tworzone na podstawie danych?®. Wybrano pigé katego-
rii, ktére mozna usytuowa¢ w pedagogice personalistycznej. Sg to: osoba nauczyciela, osoba
ucznia, relacja nauczyciela i ucznia, atmosfera w klasie, podejscie do ucznia. Wyniki przepro-
wadzonych badan wskazujg inspiracje i trudnosci w rzeczywistosci szkolnej - klasach I-III do-
kumentujace si¢ w sporzadzonych przez studentoéw dziennikach praktyk. Zaprezentowane zo-
stajg w ujeciu tabelarycznym oraz na wykresie. Tabela 1 prezentuje liczbe wskazan dla kazde;j
z kategorii.

Tabela 1. Inspiracje i trudnosci w rzeczywisto$ci szkolnej

Inspiracje Trudnosci
Kategora Liczba % Liczba %
wskazan wskazan

Osoba nauczyciela 47 77,10 9 14,75
Osoba ucznia 20 32,78 33 54,10
Relacja nauczyciela 1 ucznia 43 70,50 2 3,28
Atmosfera w klasie 24 39,34 0 0
Podejscie do ucznia 45 73,77 1 1,64

Zrédto: badania wiasne.

Wyniki przeprowadzonych badan dokumentuja najwigksza liczbe wskazan dokonanych
przez studentdw w zakresie inspiracji w kategorii osoba nauczyciela, kolejno mniej w katego-
riach podej$cie do ucznia, relacja nauczyciela i ucznia, atmosfera w klasie oraz najmniejsza —
w kategorii osoba ucznia. Najwi¢cej wskazan w zakresie trudnosci dokumentuje si¢ w kategorii
osoba ucznia, kolejno mniej w kategoriach osoba nauczyciela, relacja nauczyciela i ucznia, po-
dejscie do ucznia. Nie odnotowano zadnego wskazania w zakresie trudnosci dla kategorii at-
mosfera w klasie. Wyniki przeprowadzonych badan zaprezentowano takze na wykresie 1.

26 K. Charmaz, Teoria ugruntowana. Praktyczny przewodnik po analizie jakosciowej, PWN, Warszawa 2013,
s. 63-65.



Wykres 1. Inspiracje 1 trudno$ci w rzeczywistosci szkolnej

Inspiracje i trudnosci w rzeczywistosci szkolnej

Osoba nauczyciela Osoba ucznia Relacja nauczycielai Atmosfera wklasie Podejscie do ucznia
ucznia
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Zrodio: badania wiasne.

Jak wynika z danych zawartych w tabeli 1 oraz zaprezentowanych na wykresie 1 studenci
wskazywali wigcej inspiracji niz trudnosci we wszystkich kategoriach z wyjatkiem kategorii
osoba ucznia. Jest to jednoczesnie kategoria, w ktdrej wskazano najwiecej trudno$ci i najmnie;j
inspiracji.

Odnotowano 47 wskazan w zakresie inspiracji dla kategorii osoba nauczyciela. Wymie-
nione zostaly nastepujagce powtarzajace si¢ okreslenia: pomystowos$¢ nauczyciela; charyzma;
kreatywnos$¢; elastyczno$¢; empatia; cierpliwo$¢; zachowanie spokoju; troskliwos$é; cieplo;
otwarto$¢; konsekwencja; mito§¢ do dzieci; wyrozumiato$¢; usmiech; rados$¢; umiejgtnose
przyznania si¢ do bledu; rozwigzywanie konfliktow; pasja; powotanie; zaangazowanie; poczu-
cie spetnienia; odpowiedzialnos$¢. Trudnos$ci zwigzane z kategorig osoba nauczyciela wskazano
9 razy. Spostrzezenia te dotyczyly braku cierpliwo$ci u nauczyciela, stosowania doniostego
tonu oraz poczucia niemocy w trakcie pracy z uczniem ze zdiagnozowanymi lub niezdiagno-
zowanymi trudno$ciami.

Dla kategorii osoba ucznia w zakresie inspiracji padto 20 wskazan. Wymieniano:
wdziecznos$¢ uczniow; rados¢; che¢ do odpowiedzi; che¢ do wspotpracy; che¢ do nauki; otwar-
tos¢; tworczos¢; ciekawos¢ swiata; wzajemng pomoc uczniowska; empati¢; pomystowosc; kre-
atywno$¢; zaufanie ze strony uczniow; che¢ nawigzywania kontaktu; oddanie; sympati¢. W za-
kresie trudnosci w kategorii osoba ucznia odnotowano 33 wskazania. W$r6d wymienionych
spostrzezen odnotowano: sprawianie sobie przykrosci przez dzieci; kidtnie; bojki; konflikty
mig¢dzy uczniami; trudne zachowania dzieci, w tym z niezdiagnozowanymi lub zdiagnozowa-
nymi trudno$ciami; frustracje; ptacz; ztos$¢; uzywanie wulgaryzméw; niebezpieczne zachowa-
nia uczniéw w klasie; ryzykowne zachowania uczniéw podczas przerw; trudnosci z odpowie-
dzialnos$cia; konieczno$¢ wielokrotnego upominania uczniéw; ciggte przypominanie uczniom
zasad; brak wiary we wiasne sily; nie§miato$¢ zwigzang z poproszeniem o pomoc; zme¢czenie;
trudnosci ze skupieniem uwagi.

Dla kategorii relacja nauczyciela i ucznia padly 43 wskazania ukazujace inspiracje.
Wskazywano: wzajemne dowarto§ciowywanie; oparcie w nauczycielu; wiez migdzy nauczy-
cielem a uczniem; wzajemne okazywanie szacunku i troski; komunikacje na rowni; wspolne
poszukiwanie rozwigzan; dialog z uczniami; relacje, w ktorej kazdy uczen ma prawo glosu i
wyboru; przestrzen do dyskusji; wzajemng pomoc; wspdlne ustalanie zasad; wystuchanie



ucznia i pytanie o jego zdanie; zaufanie 1 empati¢ w relacji nauczyciel — uczen; bliskie 1 wspie-
rajace relacje. Trudnosci dla kategorii relacja nauczyciela i ucznia wskazano 2 razy. Byly to
spostrzezenia odnoszgce si¢ do braku bliskosci ze strony dorostego oraz do braku okazania
wsparcia w sytuacji gdy uczen reaguje ptaczem.

W zakresie inspiracji dla kategorii atmosfera w klasie padly 24 wskazania. Spostrzezenia
te dotyczyly: zyczliwej atmosfery, rodzinnej, cieplej; przyjaznego srodowiska sprzyjajacego
uczeniu si¢. Wskazan w zakresie trudnosci dla kategorii atmosfera w klasie nie odnotowano.

Dla kategorii podejscie do ucznia padto 45 wskazan ukazujacych inspiracje. Byty to na-
stepujace powtarzajace si¢ spostrzezenia: indywidualne podejécie do ucznia; indywidualne po-
dejscie do potrzeb i zainteresowan ucznia; dostosowanie pracy do tempa ucznia, do jego potrzeb
1 mozliwosci; budowanie motywacji; zach¢canie do wzajemnego doceniania si¢ uczniow;
wspieranie stabych stron i pielggnowanie mocnych stron ucznia; pobudzanie pasji do nauki;
pobudzanie do samodzielnego myslenia, do samodzielnego zdobywania wiedzy; rozwijanie
zrozumienia dla niepowodzen kolezanek i kolegow z klasy oraz zwracanie uwagi na dostrze-
ganie ich mocnych stron. Odnotowano 1 wskazanie dotyczace trudnosci w kategorii podejscie
do ucznia. Wskazano brak zwracania uwagi na indywidualne tempo pracy ucznia.

Whioski

Najwigce] wskazan w zakresie inspiracji padto dla kategorii osoba nauczyciela. Obok
osoby ucznia w rzeczywistosci szkolnej jest ona szczegélnie wazna gdyz tworzy przestrzen, w
ktorej moze doskonali¢ si¢ wychowanek. Ojciec Swiety podkresla, ze uczniowie poszukuja
wzoru do nasladowania, przewodnika w osobie wrazliwego, wspierajacego wychowawcy,
zyczliwego 1 stanowczego. Wazny jest jego autorytet. Wskazane przez studentoéw w zakresie
inspiracji cechy osobowe nauczyciela przektadaja si¢ na obraz wychowawcy godnego naslado-
wania. Wyniki badan przeprowadzonych przez Anne¢ Jakubowicz-Bryx pokazuja, ze czynni-
kami odpowiadajacymi za budowanie autorytetu nauczyciela na gruncie edukacji wczesnosz-
kolnej sg akceptacja i pochwalanie zachowan nasladowczych u uczniéw. Jak zauwaza ona za
Eugenig Iwong Laskg Zrddta autorytetu wyznaczane sg przez wartosci niematerialne, przez ide-
aty pedagogiczne. Wymienione wsrod nich zostaja, oprocz efektywnosci nauczania, osobowos¢
nauczyciela, jego charyzma oraz empatia, a takze otwarto$¢ na ucznia®’. Zgodnie ze stowami
Jana Pawta Il wychowankom trzeba ukaza¢ wzor, taki ktory beda chceieli nasladowac znajdujac
w swoim nauczycielu autorytet.

Kategorig, dla ktorej padto najwigcej wskazan w zakresie trudnos$ci jest osoba ucznia.
Kwesti¢ t¢ warto rozwaza¢ uwzgledniajac wiek rozwojowy dzieci bedacych na etapie edukacji
wczesnoszkolnej. Rudolph Schaffer, przedstawiciel psychologii rozwojowej, podaje, ze rozwdj
emocjonalny pozostaje w zwigzku z rozwojem poznawczym. Dziecko nie jest w stanie oceni¢
wlasnego zachowania do czasu osiggniecia zdolnos$ci spojrzenia na siebie w obiektywny spo-
sob. Dzieci w wieku wczesnoszkolnym przejawiajg jeszcze ograniczenia w zakresie myslenia
hipotetycznego i1 abstrakcyjnego. Dziecigcy egocentryzm postrzegany jako niezdolnos¢ do ro-
zumienia, ze inni moga pojmowac rzeczy w odmienny sposob zanika gdy dziecko jest w wieku
szkolnym. Biorac pod uwage Piagetowska teori¢ rozwoju poznawczego, wraz z rozpoczeciem
wieku wczesnoszkolnego mija stadium przedoperacyjne i rozpoczyna si¢ stadium operacji kon-
kretnych, w ktorym rozwija si¢ myslenie logiczne. Dzieci sg zdolne do rozwigzywania proble-
mow, jednak odbywa si¢ to w oparciu o przedmioty konkretne. Jest to, jak podaje Schaffer,
pewien ideat. Zauwazy¢ trzeba, ze dzieci rozwijajg si¢ bardzo roznie, w zwigzku z czym mogg
pojawic si¢ odstepstwa od tego ideatu. Nalezy wigc bardzo dokladnie przyjrzec¢ si¢ przyczynom
zaburzen w funkcjonowaniu emocjonalnym, ktore moga dotyczy¢ czynnikéw biologicznych,

27 A. Jakubowicz-Bryx, Zdobywanie i budowanie autorytetu przez nauczycieli wezesnej edukacji, [w:] Rocz-
niki Pedagogiczne, t. 6, nr 2, 2014, s. 83-96.



srodowiskowych czy interpersonalnych?®. Implikacja dla praktyki szkolnej jest zwrocenie
uwagi na wiek rozwojowy ucznia i potrzeb¢ wspomagania go nie tylko w obszarze rozwoju
poznawczego, ale takze emocjonalnego oraz spotecznego. Kazdemu dziecku, jako osobie ludz-
kiej, niepowtarzalnej, nalezy przyjrze¢ si¢ w indywidualny sposob, peten szacunku, zrozumie-
nia 1 zyczliwosci.

Studenci wskazywali takze cechy osobowe ucznia, odebrane jako inspiracja. Uwzgled-
nianie perspektywy pedagogiki personalistycznej przeklada si¢ na tworzenie okreslonej atmos-
fery, relacji i podej$cia do ucznia, ktore sprzyjaja jego rozwojowi w poczuciu bezpieczenstwa,
zyczliwosci 1 szacunku, na drodze do wspdlnego dobra. Indywidualne podejscie do kazdego
ucznia, z uznaniem jego niepowtarzalnosci, autonomii i godnosci, bycie ze soba w bliskich,
wspierajacych relacjach moze sprawi¢, ze wychowankowie beda si¢ doskonali¢ ukazujac swoje
najlepsze cechy. Wsrdd obserwowanych przez studentow trudnosci padty nieliczne wskazania
dotyczace trudnosci w zakresie relacji nauczyciela z wychowankami i podej$cia do ucznia. Od-
powiedzig na wskazane trudnosci jest akcentowana w mysli pedagogicznej Ojca Swigtego afir-
macja osoby ludzkiej, osoby wychowanka jak i siebie jako wychowawcy, a wraz z nig §wiado-
mos$¢ ponoszonej odpowiedzialnosci — za siebie 1 wychowankéw. We wzajemnym zrozumieniu,
szacunku, glebszych relacjach z wychowankami, w uznaniu indywidualnych drog dotarcia do
prawdy, w dialogu i przez kompromis, poprzez przygotowanie przestrzeni do rozméw i spotkan
moze doskonali¢ si¢ zarowno wychowanek jak 1 sam wychowawca. Mys$l pedagogiczna Ojca
Swietego stanowi takze kierunek rozwazan trudno$ci zwigzanych z osobg nauczyciela. Jako
osoba ludzka moze on si¢ ciggle rozwija¢. Widzac i akceptujac swoje niedoskonatosci badz
znajac trudnosci, ktére moze na swojej drodze spotkac, postulatem jest stala praca nad sobg
samym. Wymaga tego wezwanie Ojca Swietego do stawania si¢ wzorem dla wychowankow.
Jan Pawet 11 wskazuje jak przezwyci¢za¢ trudno$ci, budowac relacje i wlasciwe podejscie do
wychowankow. Relacja, w ktorej wychowawca jest dojrzalym, odpowiedzialnym przewodni-
kiem na drodze do wspolnego dobra wymaga od niego wypracowania u siebie roztropnosci i
stanowczosci, by méc przewodzi¢ na tej drodze innym. Wymaga ona uznania na nowo jak nie-
powtarzalng osoba jest wychowanek i przyjecia, ze jedynym wtasciwym odniesieniem do niego
jest podejscie z mitoscig. Wymaga uczestnictwa w mitosci 1 prawdzie, dzigki ktoremu osiggnaé
mozna pehni¢ czlowieczenstwa. Implikacja dla praktyki szkolnej przyjeta na gruncie pedagogiki
personalistycznej jest uznanie autonomii ucznia, stworzenie wspélnoty opartej na serdecznych
relacjach, z rzeczywistym zaangazowaniem nauczyciela umozliwiajacym prawdziwe spotkanie
z wychowankami.

Wyniki przeprowadzonych badan mozna intepretowac jako poszukiwanie przez studen-
tow inspiracji dla samodzielnego pelnienia roli wychowawcy i jednoczesnie jako krystalizacje
obaw zwigzanych z ich przyszia praca. Jako ograniczenie dla wynikoéw badan nalezy wskazaé
obecnos¢ studenta w rzeczywistosci szkolnej, ktorg obserwowat i na temat ktérej sporzadzit
refleksje. Na co dzien w rzeczywistosci tej nie przebywaja osoby z zewnatrz, co moze sprzyjaé
nie pojawianiu si¢ niektorych zjawisk czy sytuacji odbieranych jako trudnosci lub intensyfiko-
wac te, z ktorych czerpa¢ mozna inspiracje badz tez odwrotnie.

Zakonczenie

W artykule zaprezentowano wybrane kategorie sytuujace si¢ na gruncie pedagogiki per-
sonalistycznej. Inspiracje czerpane z rzeczywistosci szkolnej, gldownie zwigzane z osobg nau-
czyciela, ale takze 1 z zakresem pozostatych ukazanych kategorii stanowig implikacje prak-
tyczne dla wychowawcow jak i przysztych nauczycieli. Zwracaja uwagg na cechy nauczyciela,
okreslone podejscie do uczniéw, wiasciwa atmosfere i relacje migdzy wychowankami a wy-
chowawca. Zaobserwowane przez studentow zjawiska i sytuacje postrzegane jako trudnosci,

2 R. Schaffer, Psychologia dziecka, PWN, Warszawa 2018, s. 154-156, 174-177, 190, 200.



gtownie dostrzezone w osobie ucznia, wyznaczajg implikacj¢ spoteczng, ktérg scharakteryzo-
wac moge jako zwigzang z podj¢ciem namyshu nad pytaniem o to, kim jest w dzisiejszej rze-
czywistos$ci spotecznej dziecko. Odpowiedz na to pytanie tkwi, jak przyjmuje, w filozofii per-
sonalizmu i wyznacza jednocze$nie odpowiedz na pytanie o to kim jest wychowanek.

Zatozenia pedagogiki personalistycznej, a wraz z tym uwzglednianie dokonan psycholo-
gii rozwojowej postrzegam jako rozwigzanie dla prezentowanych trudnosci zwigzanych z
osobg dziecka jak 1 innych trudno$ci obserwowanych w rzeczywistosci szkolnej. Mysl pedago-
giczna Jana Pawta II zorientowana na odnoszenie si¢ do osoby ludzkiej z mito$cia, akcentujaca
istote relacji miedzy wychowankami a wychowawca, a takze relacji do wartosci, stanowi wzbo-
gacenie dla prezentowanych inspiracji oraz kierunek rozwazania trudno$ci, ktore na swojej dro-
dze, nazwanej przez Ojca Swigtego droga mitosci, spotykaja wychowawcy.

Streszczenie:

Artykut podejmuje problematyke inspiracji 1 trudnosci w rzeczywistosci szkolnej. Celem
pracy jest zaprezentowanie wynikéw badan wtasnych oraz zwrdcenie uwagi na zatozenia pe-
dagogiki personalistycznej. Artykut ma charakter empiryczno-teoretyczny. Celem badan byto
poznanie inspiracji i trudnosci w rzeczywistosci szkolnej wskazywanych przez studentéw po
zrealizowaniu praktyki w klasach I-III szkoty podstawowej dokumentujacych si¢ w sporzadzo-
nych przez nich dziennikach praktyk. Badania przeprowadzono z wykorzystaniem metodologii
teorii ugruntowanej. Jakosciowe podejscie badawcze wsparto ilo§ciowa analizg danych. Inspi-
racje 1 trudnos$ci w rzeczywistosci szkolnej zaprezentowano w pigciu kategoriach: osoba nau-
czyciela, osoba ucznia, relacja nauczyciela i ucznia, atmosfera w klasie, podejscie do ucznia.
Stwierdzono najwigcej wskazan w zakresie inspiracji dla kategorii osoba nauczyciela oraz naj-
wigce] wskazan w zakresie trudnos$ci dla kategorii osoba ucznia. Cz¢$¢ teoretyczna artykutu
stanowi kontekst dla formutowanych wnioskow. Eksploracje teoretyczne obejmuja zatozenia
pedagogiki personalistycznej oraz mysl pedagogiczng Karola Wojtyly - Jana Pawta II. Stanowi
ona wzbogacenie dla prezentowanych inspiracji oraz kierunek rozwazania wskazanych trudno-
$ci. Artykut zawiera implikacje praktyczne. Moze stanowi¢ inspiracj¢ dla wychowawcow i
przysztych nauczycieli.

Stowa kluczowe: inspiracje i trudno$ci w rzeczywistosci szkolnej, pedagogika persona-
listyczna, my$l pedagogiczna Jana Pawta 11

Summary:

Inspirations and difficulties in school reality in the context of personalistic pedagogy

The article concerns the issue of inspirations and difficulties in school reality. The aim of
this paper is to present the results of own research and to draw attention to the assumptions of
personalistic pedagogy. This article is empirical and theoretical in nature. The research was
aimed at knowing the inspirations and difficulties in school reality indicated by students after
completing the practice in classes I-III elementary school documenting themselves in their prac-
tice logs. The research was conducted using the methodology of grounded theory. The qualita-
tive research approach was supported by quantitative data analysis. Inspirations and difficulties
in school reality were presented in five categories: the person of the teacher, the person of the
student, the relationship between the teacher and the student, the atmosphere in a class, ap-
proach to a student. The results of research document the most indications in terms of inspira-
tions for the category the person of the teacher and the most indications in terms of difficulties
for the category the person of the student. The theoretical part of the article is the context for
the formulated conclusions. Theoretical explorations include the assumptions of personalistic
pedagogy and the pedagogical thought of Karol Wojtyta - John Paul II. It is an enrichment for
the presented inspirations and a direction for considering the indicated difficulties. The article
contains practical implications. It can be an inspiration for educators and future teachers.



Keywords: inspirations and difficulties in school reality, personalistic pedagogy, peda-
gogical thought of John Paul II

Bibliografia:

1. Chatas K., Maj A., Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, Polwen, Radom 2016.

2. Charmaz K., Teoria ugruntowana. Praktyczny przewodnik po analizie jakosciowej,
PWN, Warszawa 2013.

3. Chrobak S., Frejusz K., Pedagogika zaangazowania. Teoria i praktyka wychowania w
ujeciu Janusza Tarnowskiego, [w:] Polska Mys$l Pedagogiczna, nr 4, 2018, s. 223-237.

4. Debowski J., Maty stownik etyczny, Branta, Bydgoszcz 1994.

5. Drzezdzon W., Wokot personalistycznej koncepcji wychowania Jana Pawta II, [w:]
Jezyk - szkota — religia, nr 3, 2008, s. 99-112.

6. Jakubowicz-Bryx A., Zdobywanie i budowanie autorytetu przez nauczycieli wczesnej
edukacji, [w:] Roczniki Pedagogiczne, t. 6, nr 2, 2014, s. 83-96.

7. Lobocki M., W trosce o wychowanie w szkole, Impuls, Krakoéw 2007.

8. Nowak M., Pedagogika personalistyczna, [w:] Pedagogika, red. Z. Kwiecinski, B.
Sliwerski, PWN, Warszawa 2021.

9. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia
ogolnego dla szkotly podstawowej, w tym dla uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w
stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogolnego dla branzowej szkoly I stopnia,
ksztatlcenia ogolnego dla szkoly specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogol-
nego dla szkoty policealnej (Dz.U. 2017, poz. 356).

10. Schaffer R., Psychologia dziecka, PWN, Warszawa 2018.

11. Starnawski W., Wprowadzenie do pedagogicznej mysli Karola Wojtyty—Jana Pawla
11, [w:] Roczniki Nauk Spotecznych, t. 33, z. 2., 2005, s. 15-29.

12. Wojtyta K., Mitos¢ i odpowiedzialnos¢, Wyd. Towarzystwa Naukowego KUL, Lu-
blin 1986.

13. Wojtyta K., Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, Wyd. Towarzystwa Na-
ukowego KUL, Lublin 2000.

14. Wojtyta K., Filozof i papiez. Wybor tekstow, Oficyna Naukowa, Warszawa 2009.

15. Wronska K., Osoba i wychowanie. Wokot personalistycznej filozofii wychowania Ka-
rola Wojtyly, Jana Pawta I, Wyd. Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2000.

Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy
Wydziat Pedagogiki

e-mail: sylwia.wilczynska@ukw.edu.pl

tel. 721808998




