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Wstep

Wspolczesna edukacja nastawia si¢ na poszukiwanie nowatorskich rozwigzan zaréwno
w sferze organizacyjnej i metodycznej, ktore skutecznie wspieratyby rozwoj zdolnos$ci ucznia.
Coraz cze$ciej stosowana indywidualizacja pracy z uczniem a takze proby dostosowania do
jego potrzeb 1 mozliwos$ci elementéw procesu ksztalcenia, majg sprzyjac¢ samodzielnosci ucznia
w eksplorowaniu otaczajacej go rzeczywistosci, zdobywaniu przez niego nowych doswiadczen
1 umiejetnosci. Aktywnemu udzialowi dziecka w zyciu spotecznym ma takze sprzyja¢ zmiana
celéw edukacji a od strony nauczyciela oczekuje sie realizacji idei wychowania do warto$ci'.

Srodowiska wychowawcze mocno naciskaja na wszechstronny rozwoj dziecka, nie ba-
czac na jego indywidualne potrzeby. Szkola, i uczacy w niej nauczyciele oferuja coraz szersze
,ustugi edukacyjne”, coraz bardziej wymyslne kotka zainteresowan, szkotki doskonalgce umie-
jetnosci, zajecia dodatkowe. Dzieci wtloczone w system ,,bycia najlepszym we wszystkim”,
gubig swoja naturalng ciekawo$¢ $wiata, nie majg mozliwosci zastanowienia si¢ co tak na-
prawdg je interesuje, narazone s na ciggte zmgczenie. Dziecko jest ciekawe z natury, przyjmuje
$wiat takim jaki on jest, nie potrzebuje wokot siebie osob, ktére beda narzucaty mu rzeczywi-
stos¢. Jezeli ma szans¢ na samodzielne dos§wiadczanie otaczajacej go rzeczywistosci, robi to z
wlasnego wyboru, poszukuje tego co dla niego jest najlepsze. Tylko takie, samodzielne wybory,
podyktowane ciekawoscia, beda znaczace dla rozwoju jego potencjatu tworczego.

1. Ustalenia terminologiczne

Czym zatem jest rozw6j? Co ma wickszy wplyw na rozwoj potencjatu tworczego dziecka,
srodowisko rodzinne, indywidualne predyspozycje czy tez srodowisko szkolne?

Kazde ze srodowisk z ktorym 1 w ktérym funkcjonuje dziecko niewatpliwie ma znacze-
nie. W kazdym ze $rodowisk dziecko styka si¢ z osobami, ktdre maja na niego wptyw, z ktorymi
si¢ utozsamia, z ktorymi chce podejmowac dziatania badz tez nie.

Rozwoj to dazenie do osiggniecia przez jednostke samodzielno$ci, niezalezno$ci, mozli-
wosci samorealizacji, szeroko pojetej autonomii. Rozwo6j w teoretycznych zatozeniach jest pro-
cesem dynamicznym, podlega nieustannym zmianom, zalezy przeciez nie tylko od wrodzonych
zadatkow, ktore tkwig w strukturze organizmu, czyli z tym z czym przychodzi na §wiat. Zalezy
takze od wptywow i warunkow jakie pochodzg z srodowiska rodzinnego, w ktorym dziecko si¢
wychowuje, czyli warunkow domowych, sposobow pielegnacji, relacji miedzy cztonkami ro-
dziny a takze stosunku jaki przejawiaja do niego. Rozwoj zalezy takze od osob, ktdre napotyka
w toku catej swojej edukacji, sposobow, zasad jakimi pracujg z dzieckiem, oczekiwan jakie
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wobec niego kierujg. Rozwoj zalezy wreszcie takze od samego dziecka, czyli od jego aktyw-
nosci, checi zdobywania nowych doswiadczen. Pierwszymi znaczacymi osobami dla rozwoju
dziecka sg jego rodzice, opiekunowie. Oni jako pierwsi pokazuja dziecku $wiat, thumaczg jego
znaczenie, zawikltanie, odpowiadaja na mnostwo, wydawaloby si¢ nieistotnych pytan.

2. Srodowiska wychowawcze i ich znacznie

Rodzice sg pierwszymi wychowawcami dla swoich dzieci, jest to ich prawo, a jednocze-
$nie obowigzek zapisany w Karcie Praw Rodziny (art. 5). Czytamy w nim, ze ,,Rodzice, ponie-
waz dali zycie dzieciom, majg pierwotne, niezbywalne prawo 1 pierwszenstwo do wychowania
potomstwa i dlatego musza by¢ uznani za pierwszych i gtéwnych jego wychowawcow™2. Ro-
dzina zatem jako to pierwsze srodowisko pokazuje otaczajacy dziecko $wiat, wprowadza w
krag najblizszych, pokazuje zachowania pozadane spotecznie a neguje, te ktoére moglyby zabu-
rza¢ rozwo0j dziecka. W rodzinie dziecko nabywa poczucie bezpieczenstwa, poczucie przyna-
leznos$ci. Specyficzng funkcja, ktora wptywa na ogdlne samopoczucie i rozwdj uczuciowy, jest
zapewnienie poczucia bezpieczenstwa, co wpltywa niewatpliwie na wzmocnienie checi do po-
znawania rzeczy nowych.

Podstawowg funkcja domu rodzinnego jest ,,zapewnienie wszystkim domownikom, a
szczegollnie dzieciom poczucia bezpieczenstwa” (...) ,,dom rodzinny jest pierwszym dla
dziecka miejscem poznawania ludzi, rzeczy, gromadzenia doswiadczen, zdobywania podsta-
wowej wiedzy i umiejgtnosci, przyswajania norm moralno — spotecznych, okreslonego systemu
wartoéci, tradycji rodzinnych™.

Istotnym jest to, ze to, jaki dziecko ma stosunek do szkoty, nauczycieli, w jaki sposéb
funkcjonuje w grupie rowiesnikow w duzym stopniu zalezy od tego jakie cechy osobowosci,
postawy zaszczepi w nim wlasnie rodzina. Brak troskliwej opieki, a takze uwagi po$wigcone;j
dziecku, moze spowodowac deficyty pod wzgledem rozwoju fizycznego, spotecznego i przy-
swajania wiedzy u dziecka. Dom rodzinny, jego cztonkowie odgrywaja szczego6lng role w
ksztaltowaniu postaw spotecznych i moralnych dziecka.

Rodzice w procesie wychowania nie powinni zapomina¢ o tym, ze dziecko ma nie tylko
obowiazki ale takze 1 prawa. Niejednokrotnie rodzice chcac zapewni¢ dziecku wszystkie dobra
materialne zapominaja, ze oprocz nich wazne jest towarzyszenie dziecku w jego codziennosci.

Rodzice powinni takze towarzyszy¢ dziecku w jego rozwoju, stwarza¢ mu do tego jak
najlepsze warunki, orientowac si¢ w prawach, ktére rzadza jego rozwojem fizycznym i psy-
chicznym. Maja wptyw takze na ksztaltowanie si¢ jego osobowosci, tym samym na dokony-
wane przez nie wybory. To jakie stosuja metody wychowawcze nie pozostaje bez znaczenia dla
dalszego rozwoju. Muszg mie¢ takze §wiadomos$¢, ze ciggle na nowo poznajg swoje dziecko,
poniewaz ono si¢ ciagle zmienia, cho¢ podobne jest do swoich réwiesnikow, to rdzni si¢ od
nich, poniewaz realizuje swoja odmienng droge rozwoju®.

To wilasnie w rodzinie dziecko nabywa waznych umiej¢tnosci, pewnosci siebie, zdobywa
roOwnowage uczuciowa, przezywa pierwsze porazki, ale rowniez wprowadzane jest w krag kon-
taktow spotecznych. Rodzina stanowi dla dziecka bogate Zrédto réznorodnych wzorcoéw zacho-
wan, ktore ujawniajg si¢ w roznych sytuacjach a przez wiele lat wptywaja na koleje jego zycia.
Wyznacza miejsce w grupie rowiesniczej, stymuluje ambicje oraz aspiracje zyciowe dziecka.
Jako najwazniejsze srodowisko rozwijania si¢ osobowosci dziecka, to rodzina steruje proce-
sami poznawania przez nie srodowiska przyrody i kultury, rozumienia faktéw i zjawisk otacza-
jacego go $wiata a przede wszystkim uczy rozumienia i warto§ciowania norm. Wszystkie z tych

2 http://www.stk.opoka.org.pl/stk/srk_pliki/karta.htm

3 J. 1zdebska, Dom rodzinny postrzegany przez dzieci, Bialystok 2006.

4 Por. H. Filipczuk, Rodzice i dzieci w miodszym wieku szkolnym, Warszawa 1989; A. Rég, S. Siudzinska, Style
wychowania stosowane przez rodzicow a spoleczne funkcjonowanie dziecka. [w:] J. Bragiel, P. E. Kaniok, A.
Kurcz (red.), Rodzicielstwo w kontekscie wychowania i edukacji, Opole 2013.



proceséw zachodza w okresie dziecinstwa, dzigki procesom nasladowania rodzicow i1 opieku-
now. Utozsamianie si¢ z rodzicami utatwia dzieciom przyswojenie norm, zasad postgpowania.
Sprawia to, ze rodzina staje si¢ dla niego grupa odniesienia, ktérej opinie sg dla niego wazne,
oceny i zachowania uznaje za istotne. W zacies$nieniu si¢ wi¢zi rodzinnych pomagaja obserwo-
wane przez dziecko a prezentowane przez jej cztonkow przejawy wzajemnej zyczliwosci, tro-
ski, mitosci, wyrozumiato$ci. Gdy takich zachowan brak, lub jest ich niedosyt, moze doprowa-
dzi¢ to do deficytow w rozwoju i funkcjonowaniu dziecka®.

Zatem, rodzice, opiekunowie powinni wzrasta¢ razem ze swoimi dzie¢mi. Towarzyszac
w eksploracji dzieciecego $wiata, pokazywac¢ mu jego zawitosci, odpowiadac na kolejne, jakze
wazne dla dziecka pytania, dojrzewac razem z nim. Tylko takie wspdlne dorastanie pozwoli na
zrozumienie dziecigcego $wiata, poznanie nie tylko przez dorostego dziecka ale 1 samego sie-
bie. Roli jaka pelni dorosty- rodzic, opiekun nie da si¢ przecenié¢, nie ma takze przepisu na
dobre, wlasciwe wychowanie. Niestety czgsto osoby wazne, istotne dla rozwoju dziecka, zapo-
minajg o tym, ze kazde dziecko jest indywidualno$cia o niepowtarzalnym kodzie genetycznym,
ze kazde w inny, w specyficzny sposob zbiera do§wiadczenia, by moc doswiadczaé swiata w
sposob polisensoryczny. Argumentem za poznaniem bezposrednim, jest fakt, iz tylko takie po-
znanie daje dziecku mozliwo$¢ bezposredniego dziatania i osobistego zaangazowania, przyczy-
nia si¢ do zrozumienia przez niego samego otaczajacego go $wiata. Tylko osobiste zaangazo-
wanie w dziatanie, odkrywanie, daj dziecku satysfakcje poznania a przede wszystkim uczg od-
powiedzialno$ci za wlasne dziatania.

Wyreczajacy rodzice decydujac za dzieci, nie pozwalajg na samodzielne dokonywanie
przez nie wyboru, niejednokrotnie wyrgczaja w najprostszych czynno$ciach. Swoimi dobrymi
checiami, doprowadzaja do wycofania si¢ przez dzieci z uczestnictwa w codziennym Zzyciu.
Takim wyreczaniem niszczg dziecigcg ciekawo$¢, odbieraja checi na dziatania, poszukiwania
a co najgorsze niszczg dziecigcg podmiotowos¢. Podmiotowos$¢ rozumiang jako poczucie przez
dziecko mocy do podejmowania dziatania, mozliwo$ci dokonywania wyboru a takze, co naj-
wazniejsze, odczuwania gotowosci ponoszenia za to konsekwencji.

Niebezpiecznym zjawiskiem s3 tez nadmierne oczekiwania jakie kierujg rodzice w sto-
sunku do dziecka. Nadopiekunczo$¢ i nadmierne skupienie na dziecku, na jego osobie, tym co
robi, tym czego potrzebuje, niestety w opinii rodzicow jest zupelnie czyms$ innym czego po-
trzebuja dzieci. Rodzice w gescie dobrej woli, organizuja za dziecko jego czas w szkole 1 poza
nig, wybierajg zajecia dodatkowe nie baczac na rzeczywiste zainteresowania dzieci.

Trafnym wydaje si¢ tu by¢ stwierdzenie, ze ,,Uczen przychodzi do szkoty z dwoma ple-
cakami. W jednym ma ksigzki 1 zeszyty, w drugim caty swdj $wiat: samotno$¢, rozwdd rodzi-
cOw, marzenie o sukcesie sportowym albo chorobe dziadka. Nauczyciel powinien zawsze o
tych dwéch bagazach pamietaé”®. Tu, o tym bagazu powinien pamietaé nauczyciel, bo oprocz
nauczania jego rolg jest takze wspomaganie rozwoju dziecka, bycie dla niego przewodnikiem
w $wiecie wiedzy. O ile ten pierwszy plecak jest znany dziecku, bo wspolnie z rodzicami do-
konuje jego wyboru, to juz ten drugi jest powodem do wielu frustracji, niecheci do catego
$wiata. W tym tez plecaku niejednokrotnie ukryte sg takze niespetnione ambicje rodzicow,
dziadkow, ktorymi dziecko jest obarczone. Trudno w tym miejscu o rozwijanie jakiej§ twor-
czosci, zaszczepianiu pasji do jakiej$§ dzialalno$ci, zapoznawanie z hobby, ktorym dziecko by-
toby zainteresowane.

Czesto rodzice zapominaja, ze s3 dla dziecka wzorem, osoba, ktdra jest obserwowana i
nasladowana. Dzieci cz¢sto nie stuchajg swoich rodzicow, natomiast bardzo czesto ich obser-
wuja. Co wynika z takich obserwacji? Wylania si¢ obraz albo zapracowanych dorostych, po-
chtonietych do granic mozliwosci swoimi zawodowymi obowigzkami, nawet poza godzinami

5> B. Wojciechowska-Charlak, Podmiotowos¢ w wychowaniu. Podmiotowosé i jej wychowawczy kontekst. [w:]
T. E. Dabrowska, B. Wojciechowska-Charlak, Miedzy praktykq a teorig wychowania, Lublin 2005.
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pracy czyli w domu. Rodzicow zatopionych w cyfrowej przestrzeni, odizolowanych od §wiata
zewnetrznego, pochtonietych serfowaniem w mediach spotecznosciowych, zatatwiajacych
sprawy zawodowe kosztem innych cztonkow rodziny. Nie mozna wymagac¢ od dziecka postaw
tworczych jezeli w srodowisku mu najblizszym- rodzinie, nie ma takich wzoréw, ktére moglby
obserwowac 1 nasladowac.

Kolejnym $rodowiskiem w ktéorym dziecko moze odnalez¢ wsparcie jest srodowisko
szkolne, a w nim posta¢ nauczyciela. Od nauczyciela bowiem zalezy zakres 1 jakos¢ doswiad-
czen dziecka, jakie przychodzi mu doswiadcza¢ w procesie edukacji szkolnej. To nauczyciel
powinien: zobaczy¢ i1 pokaza¢ dziecku, ze jest akceptowane 1 zrozumiane; nie dyktowac wia-
snego sposobu widzenia §wiata, ale da¢ mu szans¢ na wlasny poglad; oferowac alternatywne
pomysty; umozliwia¢ dokonywanie wtasnych wyboréw réznych aktywnosci 1 wspotuczestni-
kéw, stwarzaé jak najwiecej mozliwosci do réznorodnej aktywnosci, uzupetnia¢ wlasng wiedzg
na temat z zakresu psychologii 1 pedagogiki. Takie zasady wspolnego dziatania nauczyciela i
ucznia dadza szans¢ na pozytywne interakcje co w konsekwencji doprowadzi do bycia réwno-
rzednymi podmiotami obie strony’.

Nauczyciel w swojej pracy nie moze zapominac o tym, aby mie¢ szacunek do godnosci
dziecka, wspiera¢ podmiotowg integralno$¢ dziecka, okazywa¢ wrazliwos$¢ na jego wyjatko-
wos¢ 1 potrzeba rozwijania dziecigcego potencjatu. Istotnym jest takze to, aby zachecat dziecko
do przekraczania granic wtasnej wiedzy 1 wlasnych mozliwosci. Nauczyciel powinien rozwijac
W swojej pracy umiejetnosci niezb¢dne do bycia przewodnikiem, inicjatorem, kierownikiem
dzialan swoich uczniéw. Powinien promowaé w szkole wspdtprace, wolno$¢ i tolerancje®.

Istotnym jest to, ze ,,jezeli sam nauczyciel nie potrafi wykorzysta¢ myslenia krytyczno-
tworczego do rozwigzywania problemow, nie bedzie umiat przygotowac dzieci do zycia w dy-
namicznie zmieniajacym si¢ Swiecie, w ktérym wymaog myslenia krytyczno-tworczego jest bez-
dyskusyjny”’. Niezbedny wydaje sie by¢ takze autorytet jakim powinien sie okazywaé nauczy-
ciel, ktory pracuje z dzie¢mi. Przede wszystkim autorytet moralny ,,...miano to nadaje si¢ oso-
bie nie za wiedze, umiejgtnosci, pozycje zawodowa, ale za to, jakim jest cztowiekiem: jakie
posiada cechy osobowe, zachowanie, stosunek do drugiego cztowieka oraz catoksztatt dziatal-
nosci wobec innych ludzi i to, jak radzi sobie w sytuacjach kryzysowych. Jego postepowanie
jest godne podziwu, warto$ciowe, a rownoczesnie zmusza do refleksji i pewnych przemyslen.
Taka osobe chcemy nasladowa¢, daje ona bowiem dobry przyktad”!®. Najbardziej pozadanym
typem autorytetu jakim powinien wykazywac si¢ nauczyciel podczas pracy z dzie¢mi powinien
by¢ autorytet wyzwalajacy, bowiem tylko on pobudza uczniow do samodzielnej aktywnosci
oraz dzielenia sie swoimi spostrzezeniami'!. Wiasnie taki rodzaj autorytetu prezentowanego
przez nauczyciela pozwoli dzieciom wierzy¢ we wlasne mozliwosci, uaktywni¢ je tworczo i
doda¢ wiary w sens tego co robig, co przetozy si¢ na zwigkszenie odpowiedzialnosci za wlasne
dziatania. Nalezy pamigtaé, ze sam autorytet nie wystarczy, by moc tworczo zaangazowac
dziecko do aktywnosci. Niewatpliwie w proces tworczy musi by¢ zaangazowana cata osobo-
wos$¢ nauczyciela, wowczas uczen bedzie miat poczucie swoistego aktu poswiecenia czasu,
miejsca i przestrzeni tylko dla niego.

7]. Garbula-Orzechowska, Nabywanie kompetencji podmiotowych przez dzieci w toku rozwoju spotecznego.
[w:] D. Klus-Stanska (red.), Przedszkole i szkola dla dziecka - podmiotowos¢ wychowanka, Olsztyn 1996.

8 J. Balachowicz, 1. Adamek (red), Kreatywnosé jako wymiar profesjonalizacji przysztych nauczycieli wezesnej
edukacji, Warszawa 2017.
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10E. Miskowiec., Oddziatywanie autorytetu w procesie samowychowania, SPI-Vol 20/5, 2017, s. 256.

' A, Paszkiewicz, Skuteczna praca wychowawcza nauczyciela z uczniami, Warszawa 2014.



Jednym z gtownych zadan lezacych po stronie nauczyciela jest edukacja wspierajaca roz-
woj poprzez ,,pomoc dziecku w poznawaniu i coraz lepszym rozumieniu $wiata i samego sie-
bie”!2. Woweczas to, dziatania nauczyciela powinny by¢ ukierunkowane na odpowiednie orga-
nizowanie, inspirowanie, stymulowanie i kierowanie aktywnos$cig dziecka. Wszelkie podejmo-
wane dziatania nauczyciela powinny uwzglednia¢ indywidualno$¢ dziecka, jego potrzeby, uwa-
runkowania psychofizyczne, mozliwosci rozwojowe.

Nauczyciel w swojej pracy kieruje si¢ réoznymi czynnikami, ws$rdd nich s3: postawa
etyczna, cechy osobowosci, wiedza pedagogiczna, wiedza psychologiczna, preferowane strate-
gie rozwigzywania konfliktéw, wtasne doswiadczenia bycia uczniem, do§wiadczenia z niewta-
$ciwym zachowaniem ucznidéw, poziom odczuwania stresu'®. Tym samym nie moze zapominaé
o wspieraniu rozwoju swoich podopiecznych, ktorym powinien zapewni¢ do tego odpowiednie
warunki, oczywistym jest, ze nie na wszystkie ma on osobiscie wptyw i realne mozliwos$ci ich
zapewnienia. W tym celu nauczyciele muszg nawigza¢ wspotprace z rodzicami, by moc t¢ po-
moc dostosowa¢ do realnych potrzeb dziecka, ale przede wszystkim trafnie zdiagnozowac¢ ich
potrzeby. ,,Nadrzednym celem wspotpracy nauczycieli z rodzicami jest dziecko — jego wszech-
stronny i harmonijny rozwoj, zaspokajanie potrzeb, stymulowanie trudno$ci dydaktycznych,
wychowawczych 1 socjalizacyjnych oraz rozwijanie indywidualnego potencjatu. Znaczace jest
takze dostarczanie i rozszerzenie pedagogicznej wiedzy rodzicom, ktoérzy w srodowisku rodzin-
nym beda mogli wlasciwie kontynuowac czy wdraza¢ rozwigzania przyjete w celu optymali-
zowania warunkow rozwoju swoich dzieci”!#. Osiggniecie tego celu wymaga od obu stron oka-
zywania wzajemnego zaufania, zyczliwosci, poszanowania wzajemnych praw i obowigzkow
podejmowanych w stosunku do dziecka/ucznia. Potrzebne jest takze budowanie relacji, takich
ktore pomogg nauczycielowi na zdobycie niezbednych informacji o dziecku.

Niewatpliwie bez wspolpracy obu podmiotdw na rzecz wsparcia rozwoju dziecka nie bg-
dzie mowy o prawidlowym jego rozwoju, o wykazywaniu przez niego tworczych postaw, o
angazowaniu go w ekspolorowanie §wiata. Nie bez znaczenia jest takze odpowiedzialne podej-
$cie do tematu organizowania dla dziecka/ ucznia dodatkowych zaje¢ w celu wsparcia jego
rozwoju, wskazania mu kierunku rozwoju réznych zainteresowan, ktdre by¢ moze przejda w
rozwijanie zyciowego hobby. Zainteresowania to ,,rodzaj ustosunkowania si¢ jednostki lub
grupy do przedmiotdéw, zjawisk badz innych oséb przejawiajacy si¢ w dazeniu do ich pozna-
wania”. Jest to ,,wzglednie trwata sktonno$¢ do szukania wiadomosci 1 poglebiania wiedzy w
okre$lonej dziedzinie'?.

Nalezy pamigtac, iz zainteresowania powstajg i1 ksztattujg si¢ w relacjach ze §wiatem ze-
wnetrznym'6, zatem niezbedne bedzie tworzenie odpowiednich okazji do zdobywania doswiad-
czen w najblizszym otoczeniu dziecka. Rozwdj zainteresowan bedzie takze zaleze¢ w gtowne;j
mierze od $rodowiska, w ktorym dziecko przebywa, od zainteresowan cztonkow rodzinny i
bliskich oraz od poziomu rozwoju dziecka. Zatem zainteresowania sg nieodtgcznym czynni-
kiem rozwojowym w zyciu kazdego cztowieka. Kazde, nawet najmniejsze zamitowanie zaspo-
kaja jaka$ potrzebe, moga przyczyni¢ si¢ do zdobywania umiej¢tnosci pokonywania trudnosci
w zyciu codziennym, wspieraja rozwdj na kolejnych etapach edukacyjnych. Rodzice oraz nau-
czyciele powinni przy wyborze form pozalekcyjnych, wspierajgcych rozwdj dziecka bra¢ pod
uwage jego zainteresowania i mozliwosci rozwojowe. Kierowac si¢ dobrze pojetym interesem

12'W. Puslecki, Wspieranie rozwoju dzieci w procesie wczesnej edukacji, Wroctaw 2008, s. 83.

13 J. Pyzalski, Nauczyciele-uczniowie. Dwa spojrzenia na dyscypline w klasie, Krakow 2007, s. 85.

14 A. Kwatera, J. M. Lukasik, S. Kowal, Odpowiedzialnos¢ wspélnotowo$é wspétpraca w szkole. Nauczyciele
i rodzice, Krakow 2018, s. 157.

15 B. Kaczorowski (red.),. Encyklopedia popularna PWN, Warszawa 2006, s. 1016.

16 R. Kotlarz, Srodowisko rodzinne jako inspirator tworzenia zainteresowar ogélnych u dzieci w mlodszym
wieku szkolnym, Warszawa 2003.



dziecka, jego wczesniejszymi zainteresowaniami, pasjami, lub da¢ mu mozliwo$¢ samodziel-
nego wyboru sposrdd ofert przygotowanych przez szkole badz inne instytucje edukacyjne.

Zajecia pozalekcyjne przynosza korzysci w rozwijaniu zainteresowan sztuka, technika,
naukg, zyciem spolecznym, a takze w poglebianiu wiedzy'’. Zajecia dodatkowe tworzy sie za-
zwyczaj na podstawie zainteresowan 1 zamitowan uczniow. Proponowanymi rodzajami takich
zaje¢ sa: plastyczno-ceramiczne; sportowe i rekreacyjne; rytmiczno-muzyczne; jezykowe;
warsztaty teatralne'®. Kazde z wyzej wymienionych form zaje¢ spetia inne funkcje, ale mozna
sprowadzi¢ je do bardziej ogdlnych i woéwczas odgrywaja one znaczenie w : rozwoju samo-
dzielnosci 1 aktywnosci ucznidow, co przeklada si¢ na wigksze ich zaangazowanie w Zyciu spo-
tecznym; odgrywaja one znaczenie w spedzaniu czasu wolnego w sposob kulturalny; rozwoj
zainteresowan w roznorodnych dziedzinach kultury, sztuki, nauki, techniki, sportu, wychowa-
nia fizycznego, przyczynia si¢ do podnoszenia $wiadomosci politycznej oraz rozwijanie ogol-
nego wyksztatcenia; uczestnictwo w zaj¢ciach dodatkowych ma znaczenie przy wykrywaniu
oraz doskonaleniu indywidualnych talentéw, uzdolnien twoérczych; zajecia dodatkowe to, two-
rzenie rozrywek, ktore prowadza do czerpania przez dziecko radosci z zycia codziennego, a
ponadto wzmacniajg ich zdrowie!®. Podczas zaje¢ dodatkowych nauczyciel stara si¢ zazwyczaj
znalez¢ jak najbardziej atrakcyjne formy aktywnosci. Warsztaty takie moga odbywac si¢ na
terenie szkoty lub poza nig. Wazne jest by zapewni¢ dzieciom opieke, ktora sprawuja najcze-
$ciej nauczyciele lub odpowiednio wykwalifikowana kadra instruktorska?’. W tym momencie
wsparcie refleksyjnego nauczyciela jest nie do przecenienia, wsparcie dla rodzicow dziecka,
ktorzy wysytaja dziecko na zaj¢cia dodatkowe chcac je rozwijaé, a takze dla samego dziecka,
ktére bedzie uczestniczyto w rd6znych formach zaje¢ dodatkowych pod czujnym okiem nauczy-
ciela.

Istotnym jest aby rodzice, ktorzy zapisza swoje dziecko na zaj¢cia dodatkowe nie ocze-
kiwali od razu sukceséw, ktore ma odnosi¢ ich dziecko w dyscyplinie jakg bedzie uprawiato w
czasie wolnym. Swiadomi rodzice beda wspiera¢ dziecko w wysitkach jakie dziecko wtozy na
danych zajeciach, a gdy wlasnym przyktadem bgdg dawali §wiadectwo zaangazowania 1 dgze-
nia do celu, bez wzgledu na osiggane wyniki, dziecko poczuje si¢ bardziej pewne tego co robi.
Dlatego tak wazne jest duchowe wsparcie dorostych dla dziecka, by to wsparcie dziecko od-
czuwato, miato jego $wiadomos$¢, wowczas uczestniczenie w zaj¢ciach dodatkowych da
dziecku powody do radosci, zwigkszy jego zaangazowanie. Realne i rzeczywiste wsparcie
dziecka przez doroslych moze przelozy¢ si¢ na ch¢é poglebiania dziedziny w ktora
dziecko/uczen si¢ zaangazuje.

3. Zalozenia metodologiczne

W celu przeanalizowania jakie oddzialywanie na rozwdj dziecka ma uczestniczenie w
zajeciach dodatkowych a takze dziataniom jakie podejmujg rodzice 1 nauczyciele w kierunku
wspierania rozwoju dziecka podjeto badania w tych wlasnie obszarach. Celem gtéwnych tych
badan byto poznanie i ukazanie obszaréw zainteresowan ucznidw uczeszczajacych na zajgcia
dodatkowe a takze przeanalizowanie rodzajéow dziatan jakie podejmuja osoby znaczace dla
dzieci w celu rozwijania potencjatu tworczego dziecka. W toku podjetych badan dazono do
udzielenia odpowiedzi na problemy (pytania) badawcze:

Czy, a jesli tak, to jakie znaczenie ma uczestniczenie ucznia w zajeciach dodatkowych w
zakresie sfer rozwoju (poznawczego, spoteczno-moralnego, fizycznego, emocjonalnego)?

Jakie dziatania podejmuja rodzice w celu wspierania rozwoju swoich dzieci?

17W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007.

18 J. Ozdzinski, Wybrane zagadnienia z metodyki rekreacji ruchowej, [w:] 1. Kietbasiewicz-Drozdowska, [w:]
Siwinski (red.), Teoria i metodyka rekreacji, Poznan 2001.

19 A. Panek, Zajecia pozalekcyjne w reformowanej szkole — oczekiwania, a rzeczywistosé, Krakow 2002.

20 E. Jatulewicz, Zagospodarowanie czasu wolnego dzieci i mlodziezy, ,,Dyrektor Szkoty”. 2008/4/20-22



Jakie dziatania podejmuja nauczyciele w celu wspierania rozwoju swoich uczniéw?

Badania przeprowadzono w strategii iloSciowej, postuzono si¢ metoda sondazu diagno-
stycznego z odpowiednio do tego skonstruowanymi kwestionariuszami ankiet dla nauczycieli
irodzicow. W badaniach facznie wzigto udziat 120 os6b, w tym 60 nauczycieli edukacji weze-
snoszkolnej 1 60 rodzicow dzieci z klas III na terenie wojewddztwa Kujawsko-pomorskiego.
Respondenci otrzymali kwestionariusze ankiet na zebraniach z rodzicami oraz podczas ,,drzwi
otwartych” w szkotach podstawowych. Populacja nauczycieli byta nie co zréznicowana, w ba-
daniach wzi¢lo udziat 45 kobiet, oraz 15 me¢zczyzn. Natomiast grupa rodzicow bioracych udziat
w badaniach to 55 kobiet 1 zaledwie 5 me¢zczyzn. Obie grupy respondentéw z duzym zaanga-
zowaniem i chgcig pomocy w zbieraniu danych przystapita do badania.

4. Analiza i wnioski z badan

Na wstepie przeprowadzanych badan odnotowano, iz 80% rodzicow zapisuje swoje
dzieci na zajecia dodatkowe jakie oferuje szkota do ktorej uczeszczajg ich dzieci, 20% respon-
dentow nie widziata takiej potrzeby. W grupie nauczycieli odnotowano, iz widza oni potrzebe
uczestniczenia wielu uczniow cho¢by na zajeciach wyréwnawczych, ktore moglyby zniwelo-
wac¢ ewentualne braki, jakie dzieci przejawiajg. W zakresie wspierania poznawczej sfery roz-
woju w wyniku uczg¢szczania na zaj¢cia dodatkowe zardéwno nauczyciele jak i rodzice w zna-
komitej wigkszo$ci zauwazyli znaczace postepy dzieci (ponad 98%), zaledwie 2% rodzicow
takich zmian nie dostrzegto. Rodzice wskazywali na liczne zmiany w zakresie zwigkszonej
ciekawosci poznawczej, checi eksplorowania otoczenia, stawianiu wigkszej ilosci pytan, prze-
jawianej checi eksperymentowania czy cho¢by poszukiwania roznych form ekspresji tworcze;.
Nauczyciele w sferze poznawczej wskazywali na znacznie zwigkszong ciekawos$¢ Swiata jaka
wykazuja uczniowie po kazdych zajeciach dodatkowych, zwrocili uwage na jakos¢ stawianych
przez dzieci pytan. W zakresie wspierania rozwoju spoteczno-moralnego obie grupy respon-
dentoéw takze odnotowaty znaczng rdéznic¢ po uczeszczaniu dzieci na zaj¢cia. Rodzice (89%)
zwrocili uwage, 1z dzieci chetniej podejmuja che¢ wspodlpracy z innymi, podejmuje i inicjuje
relacje z rowiesnikami w stopniu wigkszym niz przed uczestniczeniem w zajeciach dodatko-
wych. To co nie umkneto ich uwadze, to to, Ze ich dzieci staly si¢ bardziej empatyczne, (100%)
$wiadome swoich praw, a takze i obowigzkow jako ucznia i cztonka spotecznosci klasy i szkoty.
Respondenci z grupy nauczycieli (90%) wskazali, ze w najwigkszym stopniu rozwoj spoteczno-
moralny po uczestniczeniu ich uczniéw w zajeciach dodatkowych, zostat wsparty w zakresie
podniesienia umiej¢tnosci pracy 1 wspotpracy w grupie, co dodatkowo odnotowali podczas
pracy z uczniami na zaj¢ciach. W zakresie wsparcia rozwoju w sferze rozwoju fizycznego w
opinii rodzicow (68%) ich dzieci w wigkszym niz dotychczas stopniu wykazujg zainteresowa-
nie uczestnictwem w aktywnos$ciach fizycznych, staty si¢ bardziej samodzielne w zakresie za-
baw ruchowych 1 samodzielnego organizowania sobie czasu wolnego w formie aktywnosci
sportowych. Nauczyciele (75%) natomiast odnotowali poprawe w zakresie motoryki malej 1
duzej u swoich uczniow, a takze poprawe w zakresie utrzymywania prawidlowej postawy ciata
podczas zaje¢ ruchowych i po ich zakonczeniu. Nauczyciele (60%) dostrzegli takze, ze ich ucz-
niowie sg bardziej samodzielni, chetni do podejmowania dziatan, przestrzegaja wczesniej za-
wartych uméw w grach zespotowych. W zakresie sfery rozwoju emocjonalnego 88,00% rodzi-
cOw potwierdza oddziatywanie rozwoju zainteresowan na rozw6j emocjonalny ich dziecka, na-
tomiast 12,00% twierdzi, iz takie dziatania nie ma znaczenia w rozwoju emocjonalnym ich
pociechy. Ankietowani zauwazyli, ze ich dzieci staty si¢ pewniejsze siebie, wykazuja si¢ wiek-
sza cierpliwo$cia, potrafia nazwaé emocje jakich doswiadczaja. W grupie nauczycieli az
96,00% respondentéw zauwazylo rozwdj ucznia w obszarze emocjonalnym poprzez rozwoj
zainteresowan, natomiast pozostate 4,00% takiego wptywu juz nie zauwaza. Nauczyciele zwro-
cili uwage na to, iz ich uczniowie potrafia w wigkszym stopniu dostrzec i nazwac uczucia i
emocje innych, okaza¢ im szacunek. Cieckawym poznawczo pozostat jeszcze fakt, kto i z jakich



pobudek wybiera zajecia dodatkowe dla dzieci/ucznidw. Zapytani o to rodzice dzieci wskazali,
iz to oni niejednokrotnie dokonujg takiego wyboru za dzieci (35%), same dzieci (60%), nau-
czyciel 1 rowiesnicy (5%). Grupa nauczycieli dokonata innego wskazania, ktore pokazuje, ze
najczesciej wyboru za dzieci dokonujg rodzice (75%), natomiast w pozostatych przypadkach
(15%) dzieci zapisuja si¢ na zajecia dodatkowe i1 czynig to pod wplywem sugestii ze strony
réwiesnikow. Kolejnym ciekawym poznawczo aspektem podjetych badan byto przeanalizowa-
nie odpowiedzi obu grup respondentéw pod katem dziatan jakich dokonujg w celu wspierania
rozwoju, potencjatu tworczego dzieci/ ucznidow. Zdecydowana wickszo$¢ rodzicow uwaza, ze
dziataniami majgce znaczenie na prawidtowy rozwoj dziecka jest zapewnienie mu duzej ilosci
ruchu (99,11%), rozwijanie pasji i zainteresowan zgodnych ze zdolno$ciami dziecka (98,18%),
przyzwyczajenie do odpowiedniego ubierania si¢ (90,91%), odpowiadanie na pytania dziecka
(90,91%), przekazywanie zasad postgpowania w spoteczenstwie (90,91%). Duza liczba rodzi-
coOw stwierdza, ze wazne jest takze zainteresowanie dziecka uczeniem si¢ (90,00%), akcepto-
wanie rysowania, kre§lenia, malowania przez dziecko (89,09%), korygowanie postaw ciata
(89,09%), rozwigzywanie problemow wspolnie z dzieckiem (88,18%). Zdecydowana wigk-
szo$¢ rodzicow codziennie zapewnia dziecku mozliwos$ci odpoczynku (80,91%), odpowiada na
pytania dziecka (89,09%), akceptuje samodzielnos¢ dziecka (88,18%), uzywa zwrotdw grzecz-
no$ciowych przy dziecku (84,55%), stosuje pochwaty, motywuje dziecko (77,27%). Najwigcej
rodzicow kilka razy w tygodniu przygotowuje zdrowe positki (60,91%), starajq si¢ zaintereso-
wac dziecko uczeniem si¢ (58,18%). Natomiast wigkszo$¢ rodzicoOw raz w tygodniu stucha mu-
zyki 1 tanczy wspolnie z dzieckiem (42,73%), obserwuje zjawiska przyrody (40,91%), wzbudza
zainteresowanie matematyka (43,64%). Raz w miesigcu 38,18% ankietowanych wykonuje ba-
dania lekarskie. W grupie respondentdw nauczycieli, badani uwazaja, ze dziatania, ktore maja
znaczenie na prawidlowy rozwdj dziecka to przekazywanie okreslonego zasobu wiedzy
(98,89%), rozwijanie pasji 1 zainteresowan (97,78%), uzywanie zwrotow grzecznosciowych
przy dziecku (97,78%,) zapewnianie bezpieczenstwa dziecku (96,67%), czytanie literatury na
temat rozwoju dziecka (96,67%) 1 stuchanie muzyki i tanczenie w grupie (96,67%). Nieco mnie;j
nauczycieli stwierdza, ze wazne jest takze akceptowanie aktywnosci fizycznej, ruchu (95,56%),
stosowanie pochwat 1 motywowanie dziecka (93,33%), danie mozliwos$ci na uktadanie puzzli,
granie w gry planszowe (93,33%). Wszyscy nauczyciele wykonuja codziennie takie dziatania
jak: sprawowanie opieki nad dzieckiem, zapewnienie bezpieczenstwa dziecku, rozwijanie pasji
1 zainteresowan zgodnych ze zdolno$ciami dziecka, akceptowanie samodzielnosci dziecka,
uzywanie zwrotow grzecznos$ciowych przy dziecku, stuchanie muzyki i tanczenie w grupie,
akceptowanie rysowania, kreslenia, malowania przez dziecko, korygowanie postaw ciata np.
przy stole, pokazywanie wilasciwych zachowan wobec innych, rozwigzywanie problemow
wspolnie z dzieckiem, akceptowanie aktywnosci fizycznej, ruchu, przekazywanie okre§lonego
zasobu wiedzy, ksztaltowanie przynaleznosci do grupy. Blisko potowa nauczycieli raz w mie-
sigcu uczestniczy w kursach, szkoleniach (44,44%), czytanie literatury na temat rozwoju dzieci
(53,33%).

5. Rekomendacje dla praktyki

Przedmiotem rozwazan badawczych byla proba odnalezienia znaczenia uczestniczenia
dzieci w zaj¢ciach dodatkowych w celu rozwijania ich zainteresowan oraz dziatan jakie w tym
celu podejmuja znaczacy dorosli aby rozwina¢ potencjat tworczy dzieci. Podjeta proba dia-
gnozy uwidocznita wiele obszaréw wspolnych dla podejmowanych przez dzieci dziatan na polu
rozwijania swoich zainteresowan a zmianami w poszczego6lnych sferach ich rozwoju, jakie do-
strzegli u nich znaczacy dorosli. Analiza materiatu badawczego pozwala na jednoznaczne od-
notowanie pozytywnego znaczenia jakie dla rozwoju dzieci ma ich czynne uczestnictwo w ofe-
rowanych przez szkote zajeciach dodatkowych. Dzigki zajeciom dodatkowym uczniowie mig-
dzy innymi rozwijaja swoje pasje, odnosza pozytywne efekty w sferze rozwoju fizycznego,



intelektualnego, poznawczego, spoteczno-moralnego czy emocjonalnego, oprécz tego dosko-
nala swoja pami¢¢ oraz uczg si¢ samodyscypliny. Znaczacy dorosli podkreslali dobroczynny
wplyw uczestnictwa dzieci/uczniéw na wszystkie sfery rozwoju dziecka, podkreslajac fakt, iz
przeklada si¢ to takze na pozaszkolne funkcjonowanie dziecka. Obie grupy respondentéw do-
ktadajg wszelkich staran, by takze podnosi¢ swoje umiejetnosci wychowawcze, dydaktyczne,
tak by moc rozwdj dziecka/ucznia wspiera¢ we wszystkich jego sferach. Dyskusyjnym obsza-
rem jaki uwidocznity zebrane wyniki badan pozostaje kwestia wsparcia samodzielnie dokony-
wanych wyborow dzieci w kwestii rodzaju zaje¢ dodatkowych, ich czgstotliwosci czy miejsca
w ktéorym beda si¢ one odbywaty. Tak, by miaty wieksze poczucie sprawstwa, doswiadczenia
wiasnej podmiotowosci. Podmiotowo$¢ rozumiang jako nieustanng ch¢¢ doswiadczania sa-
mego siebie, uznania dzieci¢cej mocy sprawczej, dania mu prawa do samodzielnego dokony-
wania wyboru, ale takze do gotowosci ponoszenia konsekwencji podjetego wyboru. Jezeli
dziecko ma poczucie podmiotowosci, jest pewne swoich praw a co za tym idzie obowigzkow,
ma prawo do odmowy, decydowania za siebie, jest $wiadome tego co go interesuje, tego co
chce robi¢ i czego chce si¢ uczy¢. Tylko swiadomy uczestnik edukacji bedzie wowczas odczu-
wat rados$¢ zdobywanych przez siebie umiejetnosci. Podmioty wspotuczestniczace w poznawa-
niu przez dziecko najblizszego otoczenia, S$wiata zewnetrznego majg za zadanie nie tylko dele-
gowa¢ kolejne zadania do wykonania, czy spetnianie ich oczekiwan, ale przede wszystkim
wspoluczestniczy¢ 1 wspiera¢ dziecko w tym wysitku. Zaréwno rodzice, jako ci pierwsi nau-
czyciele, a takze nauczyciele na kolejnych etapach rozwoju, powinni spetnia¢ szczego6lng role
towarzyszy, inspiratorow, obserwatorow dziecigcego rozwoju. Rozpoczecie pracy z dzieckiem
powinno by¢ otwarciem na jego podmiotowos¢, indywidualno$é, naturalng che¢ zdobywania
coraz to nowych doswiadczen.

Streszczenie:

Srodowiska wychowawcze mocno naciskaja na wszechstronny rozwoj dziecka, nie ba-
czac na jego indywidualne potrzeby. Szkota, i uczacy w niej nauczyciele oferujg coraz szersze
"ustugi edukacyjne", coraz bardziej wymyslne kotka zainteresowan, szkotki doskonalgce umie-
jetnosci, zajecia dodatkowe. Dzieci wttoczone w system ,,bycia najlepszym we wszystkim”,
gubig swojg naturalng ciekawos$¢ $wiata, nie maja mozliwos$ci zastanowienia si¢ co tak na-
prawdg je interesuje, narazone sg na ciggte zmeczenie. Rodzice sg pierwszymi wychowawcami
dla swoich dzieci, jest to ich prawo, a jednoczesnie obowigzek wychowania. Rodzice w proce-
sie wychowania nie powinni zapomina¢ o tym, ze dziecko ma nie tylko obowiagzki ale takze i
prawa. Niejednokrotnie rodzice chcac zapewni¢ dziecku wszystkie dobra materialne zapomi-
naja, ze oprocz nich wazne jest towarzyszenie dziecku w jego codziennosci.

Stowa klucze: dziecko, rodzic, nauczyciel, rozwdj, sSrodowiska wychowawcze

Summary:

Creative parent - creative child? The importance of educational environments in the de-
velopment of a child's creative potential

Educational environments heavily emphasize the well-rounded development of a child,
often disregarding their individual needs. Schools and their teachers increasingly offer a wide
range of “educational services”, including elaborate interest-based clubs, skill-enhancement
programs, and extracurricular activities. Children immersed in the pressure of "being the best
at everything" often lose their natural curiosity about the world and are denied the opportunity
to reflect on their true interests, leading to constant exhaustion. Parents are the primary care-
givers and educators for their children, with the right and responsibility to raise them. In the
process of upbringing, parents should not forget that a child has not only obligations but also
rights. Often, in their desire to provide their children with material comforts, parents overlook
the importance of being present in their everyday lives.
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