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Wstep

Jezyk jakiego uzywamy ma istotne znaczenie dla naszego rozwoju, naszego zycia i jego
jakosci. Komunikacja jezykowa to jedno z wazniejszych zagadnien wspdlczesnosci, bowiem
cztowiek w coraz bardziej globalnym $wiecie, uczy si¢ przez cale zycie korzystajac z jezyka.
Jezyk opisuje zaistniala rzeczywisto$¢. Zmienia si¢ rzeczywistos¢ wokot nas, a wraz z nig zmie-
niaja si¢ wypowiadane stowa, ktore ja opisuja, cho¢ nie zawsze rozumie si¢ ich sens 1 znaczenie,
powtarzane szablonowo.

Jezyk stanowi kluczowy przedmiot badan wspoétczesnej nauki. Potwierdza to nie tylko
prezny rozwdj jezykoznawstwa i lingwistyki, nauk o komunikacji spotecznej, nauk o informa-
cji, kognitywistyki i sztucznej inteligencji, ale takze dominujgca pozycja filozofii analitycznej
w ogolnoswiatowym dyskursie filozoficznym. Jezyk jako przedmiot badan ma wymiar prak-
tyczny dla codziennych relacji spotecznych. Sposéb komunikacji jezykowej buduje relacje w
rodzinie, szkole i szerzej w spoteczenstwie. Umozliwia lub udaremnia wspotprace na poziomie
zawodowym, komunikacj¢ matzenska 1 wewnatrzrodzinng. To, jak moéwimy o rzeczywistosci,
w istotnym stopniu ksztattuje jej postrzeganie i aksjologiczng waloryzacje. Z tej racji, Ze rozu-
mowanie ma charakter jezykowo-dyskursywny jezyk ma charakter wspdlnotowy, dzigki niemu
uzyskujemy obraz rzeczywistosci, gltgbiej wchodzimy we wspdlnotg i tradycje, co utrwala wigzi
mie¢dzyludzkie, a przede wszystkim zmniejsza poczucie osamotnienia i spotecznej alienacji.
Jezyk sam w sobie jest dynamicznym procesem, tak w aspekcie semantyczno-leksykalnym, jak
1 przypisywanej mu, oraz faktycznie realizowanej funkcjonalnosci (obrazu retrospekcyjnego,
sygnatu emocjonalnego itp.). Jezyk ,,wypracowuje si¢” w srodowisku rodzinnym, szkolnym i
zawodowym.

Jezyk pedagogiki, jego rola w ksztaltowaniu i wyrazaniu etosu osoby, ma podstawowe
znaczenie w procesie wychowania. Z tego powodu pedagogika ciszy taka wartos¢ nadaje jezy-
kowi komunikacji pedagogiczno-wychowawczej. Znaczenie j¢zyka pedagogiki, jego etyczny
wymiar w kontek$cie prawa do prawdy, oraz istota prawdy w procesie wychowania we wspot-
czesnej kulturze, stanowi istote efektywnosci procesow ksztaltowania postaw i budowania oso-
bowosci cztowieka. Teresa Hejnicka - Bezwinska okresla ,,problem jezyka jako jedna z pod-
stawowych kwestii wspotczesnej pedagogiki”!. Na tym fundamencie okreslona zostata specy-
fika jezyka pedagogiki oraz postulaty w odniesieniu do jego doprecyzowania. W niniejszym
opracowaniu podejmuje probe fenomenologicznego opisu relacji jezyka i ciszy w bezposred-
nim konteks$cie wychowania.

1. Jezyk jako fenomen

Oryginalna definicja jezyka pedagogiki autorstwa Janusza Gniteckiego zdaje si¢ ,,otwie-
ra¢” ten problem takze w obszarze wiedzy o edukacji. Jezyk (...) ,.,to zespot spolecznie wytwo-
rzonych i obowigzujqgcych znakow dzwiekowych (wzglednie wtornie pisanych) oraz regut okre-

!'T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogdéina, Warszawa 2008, s. 267.
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Slajgcych ich uzycie, a funkcjonujgcych jako narzedzie komunikacji spolecznej (porozumiewa-
nia sie)*. Jezyk jako narzedzie komunikacji zaktada efektywne porozumienie sig, jest systemem
znakow o charakterze konwencjonalnym.

Jezyki 1 symbole wspottworza rzeczywisto$¢ Znaki uzywane przez cztowieka do orienta-
cji w $wiecie sg reakcjg na §wiat, jak i pochodnymi receptorow (zmystow). Sa to znaki pisane,
mowione, wgchowe, dotykowe — wszystkie one tworza posrednia rzeczywistos¢, izolujg i zara-
zem lacza ze §wiatem. Aktywnos¢ 1 pasywnos$¢, dzwigk 1 cisza we wlasciwej proporcji zapo-
wiadaja rownowage. Jezyk okresla emocje, przestrzen i rzeczywisto$¢. Sterujg nim psychiczne
odczucia, pokusa wyobrazni, a przede wszystkim pamig¢¢ — niedoskonata, dziatajaca selektyw-
nie i subiektywnie.

Najnowsze odkrycia prowadzg do wniosku, ze nasi praprzodkowie juz milion lat temu
uzywali czego$, co mozna uzna¢ za poczatki mowy. Dotad sadzono, Ze jezyk zaczat powstawac
okoto 300 tysiecy lat temu. Za spoteczny wytwor cztowieka uwazali jezyk w V-IV wieku p.n.e.
sofisci, Protagoras, Hippiasz i Gorgiasz. Najstarszym zapisanym systemem jezykowym byt j¢-
zyk sumeryjski, czyli jezyk starozytnego Sumeru potozonego w potudniowej czesci Mezopo-
tamii. Jezyk polski wywodzi si¢ z j¢zyka praindoeuropejskiego i powstal z zachodniego jezyka
prastowianskiego, z dialektu lechickiego®.

Do starych jezykdéw dotaczajg nowe, jezyki maszynowe, matryce teorii gier, nowe notacje
muzyczne, symbolika logik niereferencyjnych (logiki czasu, logiki deontyczne, logiki mo-
dalne), jezyk kodu genetycznego, grafemy struktur fonologicznych itd. Nie istnieje uniwersalny
metajezyk®. Projektowanie i realizacja badan empirycznych sa warunkowane procesami wyja-
$niania, rozpoznawania i nazywania, ktore zawsze dokonywane sg w jakims$ jezyku, takze w
jezyku ciszy. Jesli jako$¢ spotecznej praktyki wychowania zalezy takze od jakosci badan reali-
zowanych w pedagogice, to jezyk okazuje si¢ tutaj niezmiernie wazny takze dla pedagogow-
praktykow.

2. Obecnos¢ jezyka ciszy w procesie rozwoju osobowego i spolecznego

Odrzucenie zalozenia o istnieniu dystansu pomi¢dzy jezykiem a §wiatem anuluje istot-
nos¢ szeregu innych probleméw albo wymaga ich znaczacego zredefiniowania. Dla pedagogiki
jest to tym bardziej istotne, Ze j¢zyk, intencjonalnie uzywany, jest tutaj postrzegany jako ,,na-
rzedzie” wywolywania zmian w osobowosci (tozsamosci) drugiego cztowieka.’Cisza dawniej
byta wszechobecna, dzi$ jest deficytowa, poszukiwana, niezb¢dna dla zachowania zdrowia psy-
chicznego. Rozwo6j cywilizacyjny dostownie ,,produkuje hatas”, ktéry jak sprzet nagtasniajacy
wzmacnia dzwigk, degradujac do minimum przestrzenie ciszy. Juz w XIX stuleciu Robert
Koch, lekarz, odkrywca pratkow gruzlicy, stwierdzit, ze halas bedzie si¢ zwalczac tak jak cho-
lere i dzume®. Wspotczesna rzeczywistoéé daje nam coraz mniej okazji do oswojenia sie z cisza.
Coraz wickszy deficyt stycznos$ci z ciszg powoduje utrate takze swiadomosci jej znaczenia, a
takze brak mozliwo$ci rozumienia wypowiadanych stow. Cztowiek do dzwigkow niezaleznych
od niego doktada wtasne. Chcac si¢ odseparowac od tego, co dzieje si¢ ,,na zewnatrz”, jeden
dzwiek zastepujac drugim’. Pozbawiony hatasu czlowiek jest rozgoraczkowany, rozdrazniony,
zagubiony. Paradoksalnie zgrzyt foniczny go uspokaja jak narkotyk, od ktérego si¢ uzaleznit.
Niepokdj staje si¢ srodkiem wyciszajacym, zastrzykiem morfiny, jaka$ forma rozchwianego

2 J. Kostkiewicz, Koncepcja pedagogiki ogéinej, Poznan 1989.

3 Tekst pochodzi z recenzji ksigzki T. Hejnickiej-Bezwinskiej, Pedagogika ogdlna, Warszawa 2008, s. 267.

4 Jean-Frangois Lyotard, Kondycja ponowoczesna, Sztuka i Filozofial997, nr 13, s. 25-35.

5 https://rep.up.krakow.pl/xmlui/bitstream/handle/11716/1637/03--Pedagogika-i-jezyk--Bieszczad.pdf Peda-
gogika a humanistyka. Teoria i praktyka . Pedagogika i jezyk 2010.

6 Zob. szerzej. T. Olearczyk,. Pedagogika ciszy, Krakow 2010. s. 128.

7 Sz. Nozynski, Srodowisko audialne. Kilka uwag na temat otoczenia déwiekowego. [w:]: Zanurzeni w me-
diach: konteksty edukacji medialnej, red. N. Walter, Poznan 2016, s. 184-185.
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snu na jawie®. Cisza cho¢ czasem wystepuje na otwartej przestrzeni, ma swoja ,,wymowe”, swoj
jezyk, ktérym ,,przemawia”. Komunikujemy si¢ nie tylko poprzez stowa, ale takze poprzez
emocje, przezycia, fizyczng obecnos¢, czasem milczaca. Naprzemienno$¢ stowa i ciszy pod-
kresla jego znaczenie i glebie stowa. Cisza jako §wiadome i skuteczne wspomaganie rozwoju
duchowego cztowieka przynosi refleksje 1 konkluzje, uczy koncentracji, ale cztowiek nie zaw-
sze chce mierzy¢ si¢ z tym, co w nim wywoluje cisza.

Cisza jest scenografia, ttem, atmosfera, ktora pozwala zwerbalizowa¢ mysl w postaci
stowa. Moze towarzyszy¢ milczeniu i stuchaniu. Moze by¢ cisza milczaca, co jest trudne i przy-
kre. Moze takze wyraza¢ uczucia zachwytu lub niechgci — martwa cisza. Na jej tle moze dzia¢
si¢ wiele w dziedzinie komunikacji, jak rowniez jej braku. Nadmierny aktywizm czltowieka
wspolczesnego wynika z niepokoju wewnetrznego. Cztowiek, ktory panuje nad jezykiem, kon-
troluje swoje zycie. Cztowiek gadatliwy ma potrzebe powiedzenia wszystkiego. Cale jego zycie
biegnie po wargach’. Jezyk ciszy jest wyrazem wolnosci cztowieka!’. Mimo metodycznych
trudnos$ci i merytorycznych niejednoznacznos$ci, a moze wtasnie ze wzgledu na nie, chciatabym
zwroci¢ uwage na wazniejsze momenty refleksji nad jezykiem ciszy.

3. W kierunku metaforycznosci jezyka pedagogiki

Zdaniem Richarda Rorty’ego cztonkowie przysztego spoleczenstwa odrzucy stary jezyk
1 zwigzany z nim tradycyjny model racjonalnosci, ktory generuje liczne demarkacje i domaga
sie klarownej, logicznej argumentacji i jasnych kryteriow!!. Pojawi si¢ jezyk nowy — bedacy
wecieleniem antydemarkacjonizmu, antyfundamentalizmu i antyreferencyjnosci. Postep intelek-
tualny 1 moralny dokonywac si¢ bedzie dzigki kreowaniu nowych metafor w przygodnym je-
zyku'?. Jezyk metaforyczny ,.......jest w tym przypadku postrzegany jako constans, czyli
wszystko to, co moze by¢ nam kiedykolwiek potrzebne do poznawania i opisywania swiata. Je-
dyne, co mozna czyni¢, bedqgc intelektualistq, to czuwanie nad coraz bardziej przezroczystym
jego charakterem oraz wydobywanie jak najwigkszej liczby konsekwencji z aktualnych przeko-
nan w ramach zamknietej przestrzeni logicznej. Natomiast dzigki metaforze jezyk, przestrzen
logiczna i zakres mozliwosci sq nieskoriczone”".

Jean-Francois Lyotard w Kondycji ponowoczesnej wskazujac na jezyk gier stwierdza:
»Wsrod plenigcych sig gier jezykowych zdaje si¢ zanikaé sam podmiot spoteczny. Wiez spo-
teczna ma charakter jezykowy, ale nie stanowi jej jednolita ni¢. Jest to tkanina, w ktorej krzy-
zujq sig co najmniej dwie, a w rzeczywistosci niezliczona liczba gier jezykowych, rzqdzgcych
sie odmiennymi regutami” '*. Jezyk jest ,postrzegany jako constans, czyli wszystko to, co moze
by¢é nam kiedykolwiek potrzebne do poznawania i opisywania Swiata”">.

Tradycja siggajaca Galileusza 1 Kartezjusza okresla najbardziej fundamentalng ceche je-
zyka w sposob, ktory nastepnie wyrazit Humboldt: ,Jezyk jest w niezwykly sposob skonfronto-
wany z niekonczqcq sie, pozbawiong granic dziedzing, istotq wszystkiego, co mozna pomyslec.

8 R. Sarah, N. Diat, Moc milczenia. Przeciw dyktaturze hatasu. Przeklad Agnieszka Kurys, Wyd. Si6str Lore-
tanek, Warszawa 2017, s. 51.

® Tamze, s. 56.

19 Tamze, s. 54

'R, Rorty., Filozofia jako nauka, jako metafora i jako polityka, [w:] A. Szahaj (red.), Miedzy pragmatyzmem
a postmodernizmem, Torun1995, s. 18; R. Rorty., Przygodnos¢, ironia i solidarnos¢, Warszawa 1996.

12 https://rep.up krakow.pl/xmlui/bitstream/handle/11716/1637/03--Pedagogika-i-jezyk--Bieszczad.pdf Peda-
gogika a humanistyka. Teoria i praktyka . Pedagogika i jezyk 2010.

13 Tamze.

14 Jean-Francois Lyotard, Kondycja ponowoczesna, (fragmenty) opowiesci legitymizujace wiedze [w:] Sztuka
i Filozofia 1997, 13, s. 25-35.

I3 R. Rorty, Filozofia jako nauka, jako metafora i jako polityka, [w:] A. Szahaj (red.), Miedzy pragmatyzmem
a postmodernizmem, Torun 1985, s. 18



Tym samym musi tworzy¢ nieskonczone zastosowanie skonczonych srodkow i jest zdolny czynic
to dzieki mocy tworzqcej tozsamosé jezyka z myslg'®.

Janusz Gnitecki definiuje jezyk jako ,,zespot spolecznie wytworzonych i obowigzujgcych
znakow dzwiekowych (wzglednie wtornie pisanych) oraz regut okreslajqcych ich uzycie, a funk-
cjonujgcych jako narzedzie komunikacji spolecznej (porozumiewania sig)”!’.

Jezykowi przypisuje si¢ wielorakie funkcje, a pos$rod nich trzy podstawowe: kognitywng
(poznawcza, racjonalng), spoteczng (odzwierciedlanie miejsca i roli jezyka w relacjach spo-
tecznych) i afektywna (emotywna, ekspresywng). Porozumiewanie si¢ miedzy ludzmi, wyni-
kajace z natury czlowieka, nie musi bazowac tylko na komunikacji jezykowej, poniewaz prze-
kaz informacji przybiera r6zne formy pozawerbalne (milczenie, cisza). Powszechnie przyjmuje
sie, ze jezyk peni funkcj¢ reprezentatywng oraz komunikatywna. W pierwszym przypadku
przekaz zorientowany na uzytkownikow danego jezyka uwarunkowany jest biologicznie i
ujawnia si¢ w sposob naturalny juz u matych dzieci odbiorem j¢zyka z otoczenia, bez specjal-
nego wysitku oraz motywacji. Z kolei w odniesieniu do drugiej funkcji, czyli pragmatycznych
aspektéw postugiwania si¢ jezykiem, mozna méwi¢ o tzw. kompetencji komunikacyjnej. W
tym przypadku przekazywanie informacji przebiega w sposob $wiadomy i dostosowany do
konkretnej sytuacji spotecznej oraz innych uzytkownikow tego jezyka, tak aby wyrazenie swo-
ich intencji bylo zrozumiale dla odbiorcow. Wazng jednostka komunikacyjng staje si¢ wypo-
wiedz, ktéra ma charakter ztozony. U podstaw wypowiedzi znajduje si¢ nie tylko wyrazony
sad, ale takze akt mowy opisujacy mysli i intencje méwigcego'®. W psycholingwistyce odroznia
si¢ pojecie jezyka od pojecia mowy. Jezyk jest systemem znakow i regut postugiwania si¢ nimi,
natomiast mowa to konkretne dziatanie praktyczne. W pierwszym przypadku powstaje znacze-
nie komunikacyjne, w drugim forma dzwiekowa'® .

Autogeneracja jezyka nie jest tylko jednym z kontrowersyjnych pomystow ponowocze-
snosci. Pojecia, ktore ujawnialy swa wewnetrzng dynamike, funkcjonowaty w jezyku od zaw-
sze, jakkolwiek rozny byt ich stopien aktywnosci. Swiadcza o tym teksty Arystotelesa czy Dio-
genesa®’. Niemiecki filozof Gottfried W. Leibniz twierdzi, ze jezyk jest natura cztowieka jako
istoty spotecznej. W Traktacie logiczno-filozoficznym podejmuje problematyke wiasnosci rela-
cyjnych realizujacych si¢ na ptaszczyznie jezykowej, majgcych na celu odzwierciedlenie struk-
tury §wiata, zaprezentowanych w ramach teorii obrazkowej. Fundament rozwazan Wittgenste-
ina potozony jest na relacji pomiedzy trzema gtdéwnymi pojeciami: §wiatem, jezykiem i my$la?!.
Przedmiotem badan filozofii ma by¢ analiza natury my$lenia, bo to wlasnie mysl jest specy-
ficznym narzedziem umozliwiajgcym uchwytywanie Swiata i jego reprezentowanie w jezyku.

Mysl jest ,,optymalnie abstrakcyjnym obrazem, ktorego jedyng forma obrazowania jest
forma logiczna, i ktory nie jest uzalezniony od jakiegokolwiek medium przedstawiania??. Mys$l
w $wietle tej definicji jest obrazem majacym odzwierciedla¢ fakty w §wiecie poprzez jezyk,
lecz nie w sposob dowolny. Ten abstrakcyjny obraz ma by¢ wyrazalny w takich strukturach,
ktore posiadaja cechy istotne dla poprawnos$ci rozumowan. O tym za$ przesadza wiasnie forma

16 Cyt. Za Noam Chomsky, Jakimi istotami jestesmy, Wyd. Vis a vis, Krakow 2021, s. 6.

7). Gnitecki J, O filozofii edukacji. Refleksje wprowadzajgce; Metodologia pedagogiki i metodologia badar
pedagogicznych, Wyd. Naukowe Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, Warszawa 2007.

B 1. Kucz. Jezyk i komunikacja. [w:] Psychologia ogdlna. Podrecznik akademicki. T. 2., red. J. Strelau, Gdanisk
2000, s. 231-232.

19 Tamze, s.233.

20 A. Chojecki, Mowa mowy. O jezyku wspédtczesnej humanistyki, Gdafsk 1997, s. 9.

2 Ludwig Wittgenstein Tractatus logico-philosophicus /; przet., wstepem opatrzyt Bogustaw Wolniewicz.

Wyd. 5. XLII, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 2012, s.109; (Ludwig Josef Johann Wittgenstein — zajmowat
si¢ przede wszystkim jezykiem i logika, poruszal takze kwestie kluczowe dla filozofii umyshi i matematyki. Wit-
tgenstein jest autorem dwoch wybitnych, ale przeciwstawnych sobie w wielu punktach, dziet filozoficznych: Trak-
tatu logiczno-filozoficznego, oraz Dociekan filozoficznych. Stad tendencja wérdd komentatoréw dorobku filozofa,
aby wyr6znic ,,wczesnego” i,,p6znego” Wittgensteina).

22 Cytuje za: Glock H.J, Stownik Wittgensteinowski, Wyd Spacja, Warszawa 2001, s. 209.
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logiczna. Forma logiczna musi by¢ wspdlna wszystkim obrazom tego samego stanu rzeczy, bez
wzgledu na ich form¢ odwzorowania.

Szereg warunkéw, jakie ma na celu spelni¢ symbolizm, Wittgenstein formutuje
w siedmiu gtéwnych tezach?:

1. Swiat jest wszystkim, co jest faktem (w oryginale: "Die Welt ist alles, was der Fallist.)

2. To, co jest faktem — fakt — jest istnieniem stanow rzeczy. (Was der Fallist, die
Tatsache, ist das BestehenvonSachverhalten).

3. Logicznym obrazem faktéw jest mysl (Das logische Bild der Tatsacheist der Gedank).

4. Mysl jest to zdanie sensowne (Der Gedankeist der sinnvolle Satz).

5. Kazde zdanie jest funkcja prawdziwosciowa zdan elementarnych (Der Satzist eine
Wahrheitsfunktion der Elementarsdtze.)

6. Ogolna forma funkcji prawdziwo$ciowej ma postac: jest to ogdlna forma zdania (Die
allgemeine Form der Wahrheitsfunktionist: Dies ist die allgemeine Form des Satzes).

7. O czym nie mozna méwié, o tym trzeba milcze¢ (Wovon man nicht sprechenkann,
dariibermufs man schweigen).

W zdaniu odpowiednie zwigzki pomig¢dzy jego elementami odnoszg si¢ do zwigzkow ist-
niejacych miedzy rzeczami w §wiecie 1 stanowig ich jezykowa reprezentacj¢. Odwzorowac cos$
falszywie, to przedstawi¢ nieistniejace zwigzki mi¢dzy rzeczami. Urzeczywistnienie mozliwo-
$ci ma miejsce wowczas, gdy zdanie, ktore obrazuje sytuacje, jest prawdziwe. Sitg Wittgenste-
ina bylo to, Zze badajac gry jezykowe, zarysowal perspektywe legitymizacji innej niz przez sku-
tecznos$¢. Wiasnie ona wyrdznia §wiat ponowoczesny. Wiekszo$¢ ludzi utracita juz nawet tesk-
not¢ za utracong opowiescig. Nie wynika stad wcale, Ze sg skazani na barbarzynstwo. Chroni
ich §wiadomos¢, ze legitymizacji dostarczy¢ moze tylko ich wilasna praktyka jezykowa i ko-
munikacyjne oddziatywanie®*. ,Naprawiajac” jezyk mozna usungé schorzenia, na ktére cierpi
cztowiek w kulturze. Terapeutyczna funkacja jezyka (logoterapia) to jedna z wielu funkcji
praktycznych, ktore jezyk posiada.

Zdaniem Richarda Rorty’ego czlonkowie przysziego spoteczenstwa odrzucg stary jezyk
1 zwigzany z nim tradycyjny model racjonalnosci, ktéry generuje liczne demarkacje i domaga
si¢ klarownej, logicznej argumentacji 1 jasnych kryteriow. Pojawi si¢ jezyk nowy — bedacy z
pozycji tradycjonalisty — wcieleniem antydemarkacjonizmu, antyfundamentalizmu i antyrefe-
rencyjnosci. Postep intelektualny 1 moralny dokonywac si¢ begdzie dzigki kreowaniu nowych
metafor w przygodnym jezyku?’, a wiec poprzez tworzenie jezyka metaforycznego, byé moze
w perspektywie bardziej komunikatywnego od jezyka tradycyjnego.

4. Jezyk ciszy w pedagogice

Rozwdj cywilizacji znaczacy dla §wiata w ktorym zyjemy, w tym oczywiscie dla nas
samych domaga si¢ rozwoju/modyfikacji jezyka pedagogiki. Swiat globalny, poszukuje jezyka
zrozumiatego dla r6znorodnos$ci tozsamos$ci narodowych z ktérymi mamy kontakt na co dzien.
Kiedy méwimy tak samo nie znaczy, ze rozumiemy, ze pojecia znaczg to samo np.: pojecia
wolnosci, wychowania, demokracji, prawdy i obyczaju.

Aktywno$¢ kazdego cztowieka, niezaleznie od wieku, zwigzana jest z dziataniem. Kazdy
tworzy swoja aktywno$¢ i swoja cisze — ujeta empirycznie — poprzez swoje dziatania, swoj
jezyk, 1 wspottworzy przez to zachowania i czyny innych osob. Istnienie zjawisk 1 przezy¢ wy-
kraczajacych poza dzialania spoteczne w swoich interpretacjach na uktadzie odniesienia ,,tego
co badane 1 mierzalne”. Cisza i warunki spoteczno-kulturowe nie tyle tworza czlowieka, raczej
pozwalajg mu tworzy¢ samego siebie i rzeczywistos¢ spoteczng.

2 L. Wittgenstein, Tractatus logico-philosophicus, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 2012.

24 Cyt. Za Jean-Frangois Lyotard, Kondycja ponowoczesna,[ w:] Sztuka i Filozofial 997, nr 13,s. 25-35.

23 R. Rorty, Filozofia jako nauka, jako metafora i jako polityka, [w:] A. Szahaj (red.), Miedzy pragmatyzmem
a postmodernizmem, Torun s. 18; R. Rorty, Przygodnosé, ironia i solidarnosé, Warszawa 1996.
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Zaréwno cisza jak i milczenie ma swoj wilasny ,,jezyk”™ jest styszalna, nawet wtedy gdy
nie pada zadne stowo; tworzy zewnetrzne warunki, ale domaga si¢ od czlowieka wewngtrznej
odpowiedzi, jaka czesto jest milczenie 1 obecny w niej gtos Boga jest najwigksza madros¢ du-
chowa cztowieka”. Jezyk ciszy i milczenia jest wyrazem wolnosci cztowieka®®. |, W kazdym z
nas jest miejsce, w ktorym trwa zupetna cisza, miejsce wolne od hatasliwych mysli, trosk i zy-
czen. Jest to miejsce, w ktorym catkowicie jestesmy u siebie. Miejsce to jest czyms najbardziej
wartoSciowym w cztowieku, jest punktem, w ktorym moze nastgpic¢ prawdziwe spotkanie z Bo-
giem™?’.

Milczenie jako odpowiedz na cisze jest madroscig duchowg cztowieka, moze by¢ swego
rodzaju manifestem kapitulacji rozumu, wyraz najglebszego szacunku (wizyta papieza Fran-
ciszka w Auschwitz), metodg ksztaltowania charakteru ($§luby milczenia), sktadowg refleksyj-
nego podejscia do $§wiata. W odniesieniu do osoby wartos¢ jezyka ciszy wynika z faktu potrzeb
natury i samorealizacji czlowieka.

Jezyk ciszy jest sztukg uczenia si¢ koncentracji, pobudzenia do refleksji. Istotg ciszy jest
namyst, spotkanie zewngtrznego ,,Ja” z wewnetrznym ,,Ja”, wglad we wlasnos¢ sadow, wejscie
w glab, obnizenie poziomu hatasu, tego zewngtrznego (szkodliwego dla zdrowia) i tego we-
wnetrznego. Dialog z whasnym ,,ja” staje si¢ odpowiednim $rodkiem ksztaltowania zdolnosci
do refleksji, pogtebiania $wiadomosci, odkrywaniu prawd podstawowych w oparciu o osobiste
doswiadczenia. Aktywnos$¢ kazdego cztowieka, niezaleznie od wieku, zwigzana jest z dziata-
niem. Kazdy tworzy swoja aktywno$¢ i swoja cisz¢ — ujeta empirycznie — poprzez swoje dzia-
tania, swoj jezyk, wspottworzac przez to zachowania i czyny innych osob. Cisza 1 warunki
spoteczno-kulturowe nie tyle tworza cztowieka, co raczej pozwalaja mu tworzy¢ samego siebie
1 rzeczywisto$¢ spoteczng. Jezyk ciszy wspomagany wzrokiem wyraza niewypowiedziang
tres¢. Jest zrozumiaty, cho¢ bezdzwigczny.

Jezyk pedagogiki to ,,odmiana jezyka literackiego i naukowego, ktora posiada zr6znico-
wane funkcje wyrazania operacji myslowych, opartych na jednoznacznych, $cistych oraz wie-
loznacznych 1 metaforycznych wypowiedzeniach zwigzanych z uogélniong i lokalng refleksja
filozoficzna, historyczng i naukowa nad cztowiekiem i jego edukacja”™?®. Jesli wzig¢ pod uwage
histori¢ rozwoju i przemian dyscypliny zajmujacej si¢ edukacja od czasow powojennych az po
wspotczesne, to mozna zaproponowac swoistg ,,wertykalng” typologi¢ jezykéw pedagogiki: od
jezyka jedynego (,,jedynie stusznej” ideologii), przez jezyki opozycyjne (np. traktujace wycho-
wanie jako ,,fakt” badz ,,zadanie” w ujeciu K. Konarzewskiego), kolejno jezyki komplemen-
tarne (pedagogika teoretycznie i praktycznie zorientowana wedhug S. Palki®®, az po multijezyki
w koncepcji R. Schulza i uniwersum jezykowe®’. Z kolei jezyk ciszy w pedagogice jest ele-
mentem wspomagania rozwoju indywidualnego, budowania samo$wiadomosci, podejmowania
decyzji, radzenia sobie ze stresem, wyznaczenie zadan. Pozwala zachowa¢ dystans do siebie i
swoich spraw, sprzyja koncentracji i skupieniu, oraz porzadkowaniu mysli. Caty proces my-
slowy odbywa si¢ w ciszy 1 stowie (jezyku), ktore wyraza mysl. Jezyk musi zawiera¢ ,,puste
miejsca”, zeby odbiorca mogh ustyszeé, zrozumieé, wejsé w tresé wypowiadanych stow. Swia-
domo$¢ otaczajacych jednostke bodzcow stuchowych pozwala je ustysze¢ i odpowiednio je
zinterpretowac. Cisza pojawia si¢ zazwyczaj w obrebie jezyka jako zawieszenie funkcji stowne;j
ekspresji, swego rodzaju pauza, odroczenie w uzyciu jezyka, ujecie stow w nawias czy w koncu
radykalne wycofanie si¢ z logosfery.

26 R. Sarah, dz, cyt., s. 54.

27 A. Griin, Potrzeba milczenia, Wyd. Benedyktynéw, Tyniec 2019.

28 Tekst pochodzi z recenzji ksigzki T. Hejnickiej-Bezwiniskiej, Pedagogika ogdlna, Warszawa 2008, s. 267.

2§, Palka, Pedagogika w stanie tworzenia. Kontynuacje, Wyd. UJ, Krakow 2003.

30 B. Bieszczad, O typach jezyka we wspoiczesnej pedagogice — w poszukiwaniu nowej genezy dyskursow edu-
kacyjnych, [w:] A. Guzik, R. Sigva (red.), Teoretyczne i praktyczne aspekty wspolczesnej edukacji, Krakow 2009,
s. 23-39.



Swiadomosé potrzeby jezyka ciszy w procesie wychowania (formowania cztowieka) — to
pryncypium w edukacji jest w zasadzie zwigzane z probg okreslenia mi¢dzy obszarem wolno-
$ci, a ptaszczyzna koniecznosci. ,,istotq tak pojmowanej ciszy.....jest uwalniania sie jednostki
od tego, co zawarte w danej sytuacji jako konieczne, do tego, co okazuje sig, w jej Swiadomosci
Jjako mozliwe™!.

Bogdan Sliwerski we wstepie do Komunikacji codziennej w pedagogice pyta: ,Jak po-
stugiwac sie stowem, milczeniem i jezykiem, by nadac znaczenie faktem i zjawiskom wycho-
wawezym?3 (...) ,dzisiaj nie wystarczy ,, ulepszanie ludzi” przez wprowadzanie coraz to now-
szych technologii zwiekszajgcych wydajnosé¢ , sprawnosc¢ organizacyjng i fizyczng. Konieczna
jest jeszcze ustawiczna troska o cztowieka, wspomagane go zdolnosciami do w petni samodziel-
nego bycia cztowiekiem™.

Nasuwa si¢ pytanie: Jak poszerzy¢ t¢ przestrzen, ktora wypetia mysl, jakim jezykiem
operowac, docierac ....Cisza jest uzupelieniem, wybrzmieniem stowa, dopelieniem, pojawia
si¢ przed stowem, przed dzialaniem — najpierw mysl, refleksja, potem stowo. Szczegdlnie dzi-
siaj, gdy widoczna 1 bolesnie odczuwana jest erozja wartosci stowa, jezyk ciszy staje si¢ waz-
nym elementem funkcjonowania czlowieka.

W ciszy styszymy i poznajemy lepiej samych siebie, rodzi sie i pogltebia mysl, wyrazniej
rozumiemy to, co chcemy powiedzie¢, albo to, czego oczekujemy od innego cztowieka, dokonu-
Jjemy wyboru, jak sie wyrazi¢. Milkngc pozwalamy drugiej osobie mowic¢, wyrazi¢ siebie, a sobie
samym na to, bysSmy nie przywigzywali si¢ bez odpowiedniej konfrontacji wylgcznie do wia-
snych stow czy idei. W ten sposob tworzy sig przestrzen, w ktorej dzieki stuchaniu sie nawzajem
mozliwe jest nawiqzanie petniejszej relacji miedzyludzkiej>*. Rozumienie probleméw zalezy od
umiejetnosci stuchania, a stuchanie od warunkow zewnetrznych i wewnetrznych, z ktérych do
najwazniejszych nalezy zapewnienie atmosfery wyciszenia umozliwiajacej zrozumienie wypo-
wiadanych stéw i prowadzenie dialogu.

5. Czas méwienia i czas myslenia

Wspotczesno$¢ daje nam coraz mniej okazji do oswojenia si¢ z ciszag. Wychowanie w
klimacie hatasu natomiast sprawia, ze mtode pokolenia sg coraz bardziej od niej odcigte. Cisza
1 milczenie to nie ,,brak mowy/wypowiedzi”, ale przygotowanie do niej. Wprowadzenie j¢zyka
ciszy, nabiera cech prawdziwej rewolucji. Nie chodzi o ciszg absolutng, ,,kartuskie milczenie”,
ale o ciszg¢ stuzaca stuchaniu 1 wybrzmieniu stowa, wyzwalajaca skupienie i ,,cichy styl zycia”.
Stysze¢ ciszg 1 stuchac ciszy, to dwa rézne znaczenia. Fakt ten nabiera specjalnej wagi w sto-
sunku do uczniéw (z r6znymi dysfunkcjami m.in. z nadpobudliwo$cia, zaburzong koncentracja
uwagi, z zaburzeniami pami¢ci). Mlode pokolenie stymulowane nadmierna iloscig bodzcow
dzwigkowych, ktore wyzwalaja zachowania agresywne, zna tylko cisz¢ ze styszenia o niej, ale
ma trudnosci z jej przezywaniem. Chodzi nie tylko o brak hatasu, ale wyciszenie wnetrza, ,,wy-
regulowanie” mechanizmoéw, wprowadzenie rytmicznosci dziatan i samodyscypliny.

Edukacja powinna by¢ rozumiana jako ogot czynnosci prowadzenia drugiego cztowieka
1 jego wlasnej aktywnos$ci w osigganiu petnych i swoistych dlan mozliwosci rozwoju intelektu-
alnego, emocjonalnego i duchowego™. Ksztattowanie uczniow dostrzegajacych swoje wnetrze,

31 A. Nalaskowski, Spoleczne uwarunkowania twérczego rozwoju jednostki, WSiP, Warszawa 1998, s. 14 in.
s.15

32 H. Retter, Komunikacja codzienna w pedagogice, Wstep B. Sliwerski, Gdansk 2005, s. 9

3 Tamze, s. 10.

34 http://www.vatican.va/holy_father/benedict xvi/messages/communications/documents/hf ben-
xvi_mes 20120124 46th-world-communications-day_pl.html

35 Z. Kwiecifiski, Socjopatologia edukacji. IRWiR, PAN, Warszawa 1992, s. 14.
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dojrzatych do dokonywania zmian w sobie i wokot siebie, w srodowisku szkolnym i spotecz-
nym. Uczniéow zdolnych do stawiania pytan, jak i umiejetno$ci stuchania, poznawania drog
wolno$ci wewnetrznej, by nie sta¢ sie umystem zniewolonym?®.

W najogodlniejszym sensie pedagogika zajmuje si¢ empiryczno-naukowym wyjasnianiem
wzajemnych relacji migdzy aktywnoscig 1 statyka w procesie rozwoju 1 wychowania. Mozna
moéwicé o pedagogicznym i spotecznym wymiarze ciszy. Pedagog opisuje cisz¢ w sposob obiek-
tywny 1 pozytywny, klasyfikuje i poréwnuje, zmierzajac do zrozumienia i wyjasnienia jej zna-
czenia dla rozwoju jednostki, w edukacji i w zyciu spotecznym. Pedagogika empiryczna ujmuje
jezyk ciszy jako zjawisko majace spoteczng posta¢. Pedagog ukazuje, jak jezyk ciszy jest lub
moze by¢ praktykowany w zyciu codziennym. Nie wskazuje jednak na to, jaka cisza powinna
by¢ akceptowana, jak zachowa¢ normy 1 zasady postugiwania si¢ jezykiem. Pokazuje norma-
tywne kryteria, wedlug ktérych moze by¢ warto$ciowane spoteczenstwo. Czlowiek zyje nie
tylko w spoleczenstwie, ale ma wlasne, wewnetrzne zycie osobowe. Zadania wynikajace z tych
dwoch obszaréw nie zawsze sg ze sobg zgodne.

W procesie wychowawczym cisza nie jest traktowana jako cel finalny, ale jako narzedzie
edukacji ukierunkowanej na wspomaganie naturalnych tendencji wszechstronnego rozwoju
osobowosci jednostki. Swiadomo$é potrzeby jezyka ciszy w procesie wychowania (formowa-
nia cztowieka) staje si¢ pryncypium w edukacji. ,,Istotg tak pojmowane;j ciszy (...) jest uwal-
niania si¢ jednostki od tego, co zawarte w danej sytuacji jako konieczne, do tego, co okazuje
sie w jej $wiadomosci jako mozliwe™’. Pedagog postrzega jezyk, intencjonalnie uzywany, jako
,harzedzie” wywolywania zmian w osobowosci (tozsamosci) drugiego cztowieka. Problem ten
jest obecny w pedagogice pod postacig aktow mowy, rozumianych jako znaczacy element kom-
petencji komunikacyjnych?®.

Model wychowania w szkole ulegl zmianie z hierarchicznego, w ktérym dominowat na-
uczyciel, jego wiedza 1 kultura zachowania, na partnerski proklamujacy rowne prawa nauczy-
ciela i ucznia, ale nie rowne obowiazki. Znaczenie wzrosta tolerancja wobec uzywanego stow-
nictwa i niewtasciwych (‘agresywnych, aspotecznych) zachowan. O ile w srodowisku uczniow
dostrzega si¢ 1 docenia potrzebg 1 wartos¢ ciszy, o tyle temat ten moze by¢ trudny dla nauczy-
cieli. Wigze si¢ bowiem z umiejgtnoscig panowania nad klasg i nad sobg oraz kulturg samoro-
zwoju. Trzeba mie¢ na uwadze fakt stylu zachowywanej ciszy, ktora nalezy rozumie¢ jako nie
tylko forme, lecz jako pewng warto$¢ poznawcza, estetyczng 1 moralng wigzana z r6znymi ty-
pami zachowan w okreslonych okolicznos$ciach. Stowa maja swoja warto$¢ i moc, ale potrze-
buja ciszy, by wybrzmieé i by¢ zrozumianymi®®. Niezbedny jest tu przyktad — model, starannie
przygotowany nauczyciel, znajacy potrzeby emocjonalno-moralne, a takze istote i glebig ciszy
oraz jej znaczenie dla osobowego rozwoju ucznia.

Cisza, moze istnie¢ bez cztowieka, lecz cztowiek potrzebuje ciszy*’. Bledem bytoby
gdyby w pedagogice nie odgrywatl istotnej roli kierunek stanowigcy apoteoze rozumu i roz-
sadku. Rozum i my$lenie urastaja do sity i drogi poznania, rowniez wartosci duchowych i etycz-
nych. Myslenie jest ,,mowg duszy”, a logika — ,,gramatyka myslenia”. W starozytnosci w my-
$leniu dostrzegano sama istote duszy®!.

Czy, w kontek$cie omowionych zagadnien, mozna dostrzega¢ pedagogike, jako rodzaj
pisarstwa famigcy tradycyjne dystynkcje jezykowe i konwencje modernistycznej nauki? Przy-

36 Cz. Mitosz, Zniewolony umyst,. Wyd. Literackie, Krakow 1999.

37 A. Nalaskowski, dz. cyt., s. 14in.s.15.

38 Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogdlna, Wyd. Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2008, s. 275.

3 J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Wyd. Salezjanskie, Warszawa 1996, s.77 i nn.

40 J. Chryssavgis, W sercu pustyni. Duchowos¢é ojcéw i matek pustyni. Thum polskie M. Chojnacki, Krakow
2007, s. 43.

41 J. Homplewicz, dz.cyt., Warszawa 1996, s. 93.



toczona na wstgpie niniejszego tekstu definicja jezyka pedagogiki autorstwa Janusza Gnitec-
kiego sugeruje, ze pytanie jest przynajmniej warte rozwazenia. Zwroé¢my jednoczesnie uwage
na fakt, iz wewnetrzna dynamika stowa, o ktorej wspomina A. Chojecki w ramach opisu auto-
generacji, moze by¢ zinterpretowana jako jeden z mechanizmow funkcjonowania kategorii w
jezyku. Autogeneracja jezyka nie jest tylko jednym z kontrowersyjnych pomystoéw ponowocze-
sno$ci. Pojecia, ktore ujawniaty swg wewnetrzng dynamike, funkcjonowaty w jezyku od zaw-
sze, jakkolwiek rozny byt ich stopien aktywnosci. Swiadcza o tym teksty Arystotelesa czy Dio-
genesa*.

Warto takze siegna¢ do watkow dotyczacych kategorialnych podrézy w czasie 1 w inter-
dyscyplinarnych przestrzeniach, zaproponowanych przez Barbar¢ Skarge, §wiadoma, ze ,,kazdy
intelektualny wysiltek, ktorego tworzywem i produktem zarazem jest jezyk, wymaga ,, przetamy-
wania skostnienia chemicznie czystych poje¢”* . Autorka podkresla w szczegolnosci znaczenie
dialektyki ogdlnosci 1 szczegdtowosci, identycznos$ci 1 roznicy, okreslonosci i nieokreslonosci.

Podsumowanie

Jezyk ciszy moze by¢ elementem (narzgdziem) sprawczos$ci pedagogicznej. Problem je-
zyka to nie tylko kwestia dotyczaca statusu dyscypliny naukowej pedagogiki. To takze jeden z
zasadniczych elementéw kompetencji kulturowych pedagoga. Sukces wychowawcy w jego
wlasnym procesie jezykowej akulturacji jest warunkiem adekwatnego uczestnictwa wycho-
wanka w kulturze. Projektowanie i realizacja badan empirycznych sg warunkowane procesami
wyjasniania, rozpoznawania i nazywania, ktére zawsze dokonywane sg w jakims$ jezyku. Ja-
ko$¢ spotecznej praktyki wychowania zalezy zaréwno od nauczycieli jak réwniez od jakosSci
badan realizowanych w pedagogice. Jezyk okazuje si¢ podstawowym narzedziem dla pedago-
gow ,,praktycznie zorientowanych” jako srodek humanistycznego wyzwalania potencjatu roz-
wojowego kazdej z 0osOb zaangazowanych w edukacje. Zrdznicowanie wspotczesnej wiedzy o
wychowaniu zachgca do stawiania pytania o role komunikacji pedagogicznej i naukowa meta
refleksje nad nig. Pedagogika powinna zaja¢ si¢ badaniem je¢zyka ciszy, zarowno od strony
procesow socjalizacyjnych, jak i personalizujacych.

Streszczenie:

Wsrod pedagogdw upowszechnito si¢ przekonanie, ze dyscyplina, ktéra uprawiajg, ma
charakter $wiecki, a duchowosci nie przypisuja jakiego§ wyzszego znaczenia, podczas gdy ci-
sza jest niezbedna dla rozwoju duchowego, refleksji nad zyciem, czy medytacji. Religijnos¢
badana z pedagogicznego punktu widzenia podlega tym samym prawidlowosciom. Pedagog
postuguje si¢ jezykiem ciszy, ktoéry wykazuje powigzania z rozwojem czlowieka, jego zyciem
wewnetrznym i spotecznym. Wprowadza atmosfere spokoju, rownowagi emocjonalnej, ujmuje
wiec przede wszystkim zewnetrzne przejawy tego, co przezywa czlowiek ,,wewnetrzny”.
Warto zastanawiac si¢ jak wprowadzenie jezyka ciszy w procesie edukacji moze prowadzi¢ do
empirycznie uchwytnych zmian w zachowaniach spotecznych cztowieka, oraz jak te zmiany
wplywaja na poziom §wiadomosci cztowieka i jego kulturg. Rozwazania nad jezykiem ciszy w
pedagogice maja na celu perspektywiczne spojrzenie na wartosci, kierunki rozwoju 1 zadania
wychowania.

Stowa klucze: jezyk, cisza, pedagogika, wychowanie

Summary:
The ethos of silence in the language of pedagogy

42 A. Chojecki, Mowa mowy. O jezyku wspotczesnej humanistyki, Gdansk 1997, s. 9.
43 B. Skarga, Granice historycznosci, Warszawa 2005, s. 116.
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There is a widespread belief among educators that the discipline they practice is secular
in nature, and they do not ascribe any higher importance to spirituality, while silence is neces-
sary for spiritual development, reflection on life, or meditation. Religiosity studied from the
pedagogical point of view is subject to the same regularities. The pedagogue uses the language
of silence, which shows connections with human development, his inner and social life. It in-
troduces an atmosphere of peace and emotional balance, so it captures first of all the external
manifestations of what the "internal" person is experiencing. It is worth considering how the
introduction of the language of silence in the process of education can lead to empirically tan-
gible changes in human social behavior, and how these changes affect the level of human con-
sciousness and culture. Reflections on the language of silence in pedagogy are aimed at a per-
spective on the values, directions of development and tasks of education.

Keywords: language, silence, pedagogy, upbringing.
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