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Wstep

Miejsce to obszar doswiadczony, okreslony w nieokreslonym, ograniczony w bezkres-
nym, foremny w chaotycznym!. Stanowi niezbywalny warunek zadomowienia cztowieka w
przestrzeni, w ktorej osoba czuje si¢ pewnie, panujac nad zwigzanymi z nim pojeciami’. To
struktura wlasna, osobista, indywidualna, organizowana wokot przyjmowanych wartoéci’,
otwarty punkt wezlowy wewnatrz szerszej sieci interakcji®.

Cechuja go historyczne odniesienia, pami¢¢ whasna, wiezi spoteczne i interakcje dajace
poczucie bezpieczenstwa i tozsamosci wynikajacej z praktyki a nawet osobistego zaangazowa-
nia’. To zasadniczy i bezpieczny punkt odniesienia i ogladu rzeczywistosci®. Miejsce jest ob-
szarem doswiadczania podmiotdw, umozliwiajacym kreatywne dziatanie. Stanowi system
wspolzaleznosci o roznej trwatosci i sile powigzan, tworzonych oraz podtrzymywanych w prak-
tyce dnia codziennego przez cztowieka. Jest ustawicznie okreslane i ulega zmianom. Wykorzy-
stanie mozliwo$ci miejsca zalezy od cech osobowosciowych jednostki, dos§wiadczen edukacyj-
nych oraz dokonujacych si¢ przemian spotecznych, w tym rozwoju technologii, mobilnosci
cztowieka, wielo$ci miejsc, w ktorych przebywa’. Czynnikami wplywajacymi na zmiane miej-
sca sg takze zagrozenia cywilizacyjne — konflikty i wojna, czy epidemiczne — covid. Wywotuja
one konieczno$¢ przemieszczania si¢, nierzadko powodujac utrate miejsca dotychczasowego.
W tym ujgciu miejsce stalo si¢ lokalizacja dynamiczng, zmienng, otwartg. Ten stan generuje
konieczno$¢ ponownego rozpoznawania roli i znaczenia miejsca, zwlaszcza w kategorii odczy-
tywania doswiadczen uczestnikow. Majg one rozne wymiary dla ludzi i instytucji oraz sg efek-
tem oddziatywania wielu podmiotoéw.

1. Rodzice w szkole. O poszukiwaniu miejsca

Rodzice towarzyszac dziecku w procesie edukacji zbieraja doswiadczenia codziennego
zycia z innymi uzytkownikami przestrzeni szkoty i w ich obecnosci. Toczace si¢ zycie niesie
zdarzenia czgsto cykliczne, rytmiczne, wrgcz rutynowe zlokalizowane w okre§lonych
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miejscach szkoty uzytkowanych, badz zajmowanych przez wyznaczone jednostki i grupy.
Tre$é i charakter aktywnos$ci angazuje cielesno$é, sity, potencjat i mozliwosci rodzicow®. To
swoistego rodzaju historia codziennej rodzicielskiej praktyki zorganizowanej wokoét kategorii
tu i teraz’ ujeta w wymiar wartoéci i znaczen symbolicznych lub metaforycznych okreslajacych
relacje spoteczne z innymi'?.

Nie zawsze rodzice identyfikuja wlasne miejsce w szkole jako trwate i wspolnotowe.
Nierzadko do$wiadczaja czasowos$ci, powierzchownosci pobytu w okreslonym miejscu. Pod-
tozem opisywanego stanu jest kultura organizacyjna szkoly i zwigzane z nig wlasciwosci prze-
strzenno-funkcjonalne obszaru, zwtaszcza miejsc tranzytowych — dostepnych, ale mato atrak-
cyjnych, czesto pustych i obcych, nie sprzyjajacych zadomowieniu. Ponadto dynamika miejsca
jakim jest szkota, zachodzace zmiany w organizacji jej funkcjonowania powoduja, ze staje si¢
obszarem wielu réznych historii i ujawnia rézne odcienie tozsamosci. Rodzice dzielg miejsce
w placowce z nauczycielami, uczniami, innymi opiekunami, dyrektorem, pracownikami admi-
nistracji. Chodzi jednak o to, aby w tej wielosci zrezygnowac z podzialow, $cisle wydzielanego
terenu 1 budowa¢ zaangazowang wspoélnote ludzi roznych, ale nie podzielonych, kierujacych
sie warto$cia najwyzsza - dobrem dziecka i odpowiedzialnoécig za nie''. W takim znaczeniu
szkota staje si¢ wspierajaca 1 wspomagajaca.

Miejsce nie istniej w gotowej formie. Jego poznawanie jest procesem ciggtym polegaja-
cym na statym poréwnywaniu nowych informacji z dostepnym juz zasobem wiedzy'2. Rodzice
uczestniczgc w procesie uczenia si¢ dziecka konfrontuja wiedz¢ praktyczng wynikajaca z ich
wczesniej drogi edukacyjnej, ze zinstytucjonalizowanym spotecznym przekazem dotyczacym
szkoty, jak 1 zdobywanymi w placowce doswiadczeniami dnia codziennego. Wymienione de-
terminanty warunkujg sposoby funkcjonowania i odbierania swojego miejsca w instytucji. Jest
ono formalne, bowiem okreslaja go przepisy prawne, ma stale cechy, wyrazajace kulturowe
wzory organizowania procesu edukacji, a jednoczesnie dynamiczne, aranzowane odpowiednio
do czasu i potrzeb uczestnikéw (np. w Covidzie). Cechuja go tez relacje nieformalne pomig¢dzy
uczniami, rodzicami, nauczycielami, wynikajace z kulturowych wzoréw. Szkota dla rodzicow
jest systemem otwartym, ale w wielu sytuacjach zamknigtym. Wej$cie do niej jest niejako przy-
musowe, bo wynika z realizacji obowigzkoéw rodzicielskich, ale wymaga spetnienia okreslo-
nych praktyk, dostosowania si¢ do zarzadzen formalnych i rytuatow dnia codziennego, wyma-
gajacych czesto pozwolen. Rodzice zatem dostosowujg si¢ do warunkow architektonicznych
placowki, poznaja jej centralne i peryferyjne czgsci, puste przestrzenie korytarzy, rozdrobnione
pomieszczenia, sposoby poruszania si¢. Starajg si¢ je naznaczy¢, modyfikowac 1 adoptowac do
swoich potrzeb!?, co pozwala z czasem na swobode zachowan i rzeczywiste uzytkowanie miej-
sca.

2. Zalozenia metodologiczne
Prawie codzienne przebywanie rodzicow w szkole, podczas odprowadzania i odbierania
dziecka, oczekiwania na niego, uczestnictwa w wydarzeniach dydaktycznych 1 kulturowych,
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poznawania pracownikow szkotly, spotkan z nauczycielami staje si¢ dla opiekunéw czasem
zdobywania bogatych zyciowych do$wiadczen, bedacych odbiciem otoczenia'®.

Kierujac si¢ powyzszymi przestankami, podjeto badania, ktorych celem byto okreslenie
miejsca wyznaczanego rodzicom w szkole w §wietle ich doswiadczen wynikajacych z codzien-
nego pobytu w placéwce. Prezentowane badania sg kontynuacja juz zrealizowanych badan o
charakterze jako$ciowym prowadzonych w latach 2018-2019, poswieconych problematyce
przestrzeni 1 miejsca rodzicow w szkotach podstawowych, a szczegdlowiej przejawom zagu-
bienia, wspotodczuwania i rytualdéw wystepuja wsrdd rodzicéw. Uzyskane w badaniach jako-
sciowych kategorie 1 wzory obrazujace izolacje rodzicow w przestrzeni szkoty, binarne po-
dziaty w kategoriach my — oni, brak otwarto$ci na dialog, wyznaczenie rodzicom w szkole
miejsc tranzytowych, a nawet zewnetrznych, staty sie podstawg do dalszych badan realizowa-
nych w paradygmacie badan iloéciowych'>. Badania ankietowe'® prowadzono w roku szkolnym
2020/2021 w szkotach podstawowych w wojewodztwie podkarpackim. W badaniach zastoso-
wano dobor celowo-losowy!”. Ogotem badaniami objeto 255 rodzicow uczniéow klas I-111 z
nastepujacych szkot: Szkolty Podstawowej nr 3 im. Jana Pawta II w Ropczycach, Szkoty Pod-
stawowej nr 5 w Kro$nie, Szkoty Podstawowej nr 8 w Kro$nie, Szkoly Podstawowej w Rogach,
Szkoly Podstawowej nr 2 w Przysietnicy, Szkoty Podstawowej w Rymanowie, Szkoty Podsta-
wowej im. Ignacego Lukasiewicza w Chorkowce, Publicznej Szkoty Podstawowej im. Jana
Pawta II w Kroscienku Wyznym oraz Szkoty Podstawowej im. Kajetana Trybusa w Woja-
szowce.

W badanej grupie rodzicow uczniow klas I-III byto 160 matek (62,7%) oraz 95 ojcow
(37,3%). Najliczniejsza grupe stanowily osoby mtode do 35 roku zycia (wskaznik 43,9%). Ro-
dzice w przedziale wieku 35-45 lat stanowili 36,5% badanych. Prawie 1/5 ankietowanych miata
powyzej 45 lat. Respondenci posytali do szkoty jedno, dwoje lub troje dzieci. Wskaznik pro-
centowy wynosit kolejno: 51,8%; 29,8%, 18,4%.

Badania wtasne zmierzaty do udzielenia odpowiedzi na szereg probleméw, w tym na py-
tanie: Jakie miejsce jest wyznaczane rodzicom w szkole w $wietle ich doswiadczen dnia co-
dziennego? Przyjeto, ze rodzicielskie przezycia dnia codziennego sg zrédlem skojarzen z miej-
scem, ktore okresla stopien wlasnego w nim osadzenia. Codzienne praktyki umiejscowione w
zespotach materialnych obiektow, osob i systemu relacji pozwalajg rodzicom na dookres$lenie
przypisywanego im miejsca w szkole z perspektywy subiektywnych i emocjonalnych doswiad-
czen. Badanych rodzicéw proszono o opisanie miejsca im wyznaczanego w szkole zgodnie z
wihasnymi do§wiadczeniami. Pytanie miato charakter otwarty'®. Zebrano do$¢ szeroki i zrézni-
cowany material empiryczny. Dane poddano kategoryzacji i wyodregbniono: praktyki miejsca
(powtarzalne czynno$ci dnia codziennego - rozmowa, dydaktyka), miejsca doswiadczane i
przezywane (zwigzane z formami wspotdziatania) oraz miejsca zwigzane z pobytem w prze-
strzeni wspolnej, sytuacje nasycone emocjami (korytarz, hall, przed szkota).

3. Miejsca wyznaczane rodzicom w szkole w swietle doSwiadczen dnia codziennego.
Wyniki badan

Pobyt badanych w placowce umozliwia czerpanie wiedzy z bezposredniej 1 posredniej
obserwacji ludzi i miejsc oraz nadawanie im znaczen. Zgromadzony materiat empiryczny po-
kazuje wiele wymiardw 1 znaczen miejsca przypisanego rodzicom w szkole. Charakteryzuje je

14 M. Dymnicka, Od miejsca do nie -miejsca, Acta Universitatis Lodziensis, 36/2011, s. 38.

15 J. W. Creswell, Projektowanie badan naukowych. Metody jakosciowe, ilosciowe i mieszane, Wyd. Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego, Krakow 2013, s. 37-38.

16 M. Lobocki, Metody i techniki badarn pedagogicznych, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2000, s. 258.

17 E. Babbie, Badania spoleczne w praktyce, Wyd. PWN, Warszawa 2007, s. 205.

18 Ch. Franfort-Nachmias, D. Nachmias, Metody badawcze w naukach spotecznych, Wyd. Zysk i Spotka, Po-
znan 2001, s. 271.



pewna hybrydowos$¢ i1 synkretyzm. Z jednej strony badani rodzice odbierajg wlasne miejsce
lokalizowane w obszarach dialogu z uczestnikami procesu edukacji, przede wszystkim nauczy-
cielami, cho¢ bardzo wyraznie wida¢ brak takich powiazan z innymi opiekunami uczniéw. Z
drugiej strony odczytuja swoje miejsce przez pryzmat wyznaczanych rol i powinnosci. [ wresz-
cie, w kontekscie pustych miejsc spotkan (wypetionych przedmiotami materialnymi), o ogra-
niczonej interakcyjnos$ci i bezstownej komunikacji. Miejsce wyznaczane rodzicom w szkole
opisywane w wypowiedziach badanych jest efektem historycznie uksztaltowanych i obecnie
realizowanych relacji spotecznych. Respondenci okreslaja je w rozny sposob, odwotujac sie do
podejmowanych dziatan lub atrybutow fizycznych zlokalizowanych na okres§lonym obszarze.

Tabela 1. Micjsca wyznaczane rodzicom w szkole w $wictle ich doswiadczen dnia
codziennego

Kategoria miejsca | Wybrane wypowiedzi rodzicow
wyznaczanego

W praktyce miejsca (powtarzalne ezynnoéci dnia codziennego)
Rozméwey (69 | Rozméwey z nauczycielem

wypowiedzi  — | Osoby rozumiejacej proces edukacji

27,1%) Osoby wehodzacej w dialog z nauczycielami

Osoby otwartej na potrzeby driceka, nauczycicla i sckoly
Osoby kiemjacej si dobrem dziccka

Inicjatora dziatania edukacyjnych

Wspotpracownika nauczycieli

Dydaktyczne- | Wiasciwe dla rodzica - szkola uczy, ja wychowuje. To jest moje miejsce
wynikajaee 7 | w szkole.

wigzkow D nauczyciela, pr dziecka w §wiecie nauki
rodzicielskich (74 | Osoby mobilizujgcej dziecko do nauki
wypowiedzi Osoby wyjasniajacej zadania domowe
29.0%) Osoby pilnujgee/kontrolujgeej prace domowe

Nauezyciela metod pracy samodzielnej
Osaby wyjaéniajgeej prakiycznie suchq feorie ksigikowg
Osoby dbajacej o zaplecze dydaktyczne dziecka
Logistyka dbajscego o materialy dydaktyczne dla dziccka
Sponsora zajeé dodatkewych

v proygotownjacej do konkursow
Obok nauczycieli
Pomocnika dziecka
Wykonawey polecen nauczyciela

Osoby minimalizujacej stresy szkolne dziecka
Oponenta nauczycieli

Miejsca doswiadczane i preezywane
Okreslone  przez | Wiawce na wywiadowee, na krzesle podczas spotkania z psychologiem,
formy wspélpracy | w rogu suli podezas imprez klasowyeh

(45 wypowiedzi — | Na wywiadéwee, jako osoby zapoznawanej 2 pracy dziecka i szkoly
17.6%) Osoby wyshichujacej y yeieli od vch sie do
driecka i systemu
W kolcjee aczekujgeyeh na rozmonwg 2 lom na wywiadiwee
Oczek na odpowied? przez e-dziennik

Sprawdzajgeego frekwendie i oceny

Pilnujgeego spraw dziecka

W radzie rodzicow

Pomocnika przy organizowaniu piknikéw i imprez
| Osoby dyspozyeyinej




Stuchacza

Osoby finansujacej wycieczki i wyjécia poza szkoke

Osoby wspierajgeej finansowo szkolg — oplaty na radg rodzicow
Pobyt w przestrzeni wspolnej, sytuacje nasycone emocjami

Podporzadkowane | Osoby podporzadkowanej dyrekgji 1 regulacjom szkolnym

innym (32 | Osoby zagubionej w biurokratycznej machnic szkolngj
wypowiedzi - | Osoby przykutej do tawki
12,5%) Osoby siedzgce] ponizej nauczycieli

Osoby znajicej wewngtrzne regulacje szkolne

Obserwowane na kazdym kioku przez nauczycieli lub innych

pracownikow szkoly
W drugim rz¢dzie za nauczycielami
Wykonawey 7adai

‘Wolontariusza

Intruza, zaburzajgcego porzadek

Rzadkicgo goscia, raczej niemile widzianego
W szeregu, na | W szeregu razem z innymi rodzicami

korytarzu (17 | Na korytarzu w oczekiwaniu na dziecko
ypowiedzi Podpierajacego ciany, aczekuj na dziecko
6,7%) W szatni razem 7 innymi rodzicami czekajacymi na dziecko

Odpowiednie dla wszystkich rodzicow — kolo Swietlicy

Za drzwiami klasy

W odleglodci, poza klasg, na korytarzu lub w szatni

Poza  placéwks | Generalnie poza szkola, jako osoby z zewngtrz

(18 wypowiedz - | Przed drzwiami ¢tej placowki, ktora wpi dza sztywne reguly
7,1%) rodzicielskiej obecnosci

Osoby nie mogacej weisc do szkoly, korzystajacej  domofonu
Zradio; opracewanic wlasne

Dokonana kategoryzacja wypowiedzi wskazuje, ze tylko 69 0soéb na 255 objetych bada-
niami informuje o wystepowaniu dialogu pedagogicznego - pomie¢dzy rodzicami i nauczycie-
lami, ukierunkowanego na dobro dziecka. Dialogowanie pozwala na edukacyjng wzajemnos¢
oraz uczenie si¢ od siebie. Rodzice piszg o wystuchiwaniu ich opinii, propozycji, wspolnym
realizowaniu przedsiewzie¢. Badana matka uczennicy klasy III tak okresla swoje miejsce w
szkole: szkola wyznacza mi miejsce rozmowcy, osoby zorientowanej najlepiej w sprawach
dziecka. Nasza Pani jest zawsze otwarta na rozmowg i opracowanie wspolnych propozycji. Inna
badana dodaja: miejsce osoby wspierajqcej nauke dziecka. Wspolpracownika, ktory jest przy
dziecku zawsze zwilaszcza w domu i pomaga realizowac ustalone cele. Respondent majacy
dziecko w klasie II tak opisuje ten stan rzeczy: Gtownie rozmowcy z nauczycielem, ale czasami
tez pomystodawcy jakiegos dziatania i jego realizatora. Rozmowa 1 dialog stajg si¢ podstawa
zrownowazonych, harmonijnie przebiegajacych relacji spotecznych, umozliwiajacych budowa-
nie klimatu porozumienia. Usztywnione i formalne relacje zostaja zastagpione poszukiwaniem
kompromiséw oraz inicjowaniem dziatan, wynikajacych z przekonania o zajmowaniu rowno-
rze¢dnej pozycji w szkole. Badani rodzice opisuja relacje, ktére M. Mendel, okre$la jako miesz-
czenie si¢, obejmujace uznawanie wzajemnych potrzeb i oczekiwan. Oba podmioty potrafig
orientowac relacje z perspektywy drugiego i udostepni¢ mu miejsce. Sprawczy podmiot — nau-
czyciele potrafig utrzymywac staty wzglad na miejsce rodzicow w szkole 1 wspdlnosé, ktora
orientuje dziatania!®. W §wietle do§wiadczen tej grupy badanych wyznaczane jest im miejsce
w systemie relacji spotecznych odzwierciedlajacych kulture dialogu, ktora przycigga i jednoczy
ludzi.
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Liczna grupa rodzicéw (119 o0sob na 255 badanych) identyfikuje wyznaczane im miejsce,
opisujac podejmowane aktywnos$ci, umowne i nieformalne role (domowy nauczyciel, logistyk
dydaktyczny, motywator dziecka, kontroler prac domowych, sponsor zaje¢ dodatkowych, po-
mocnik, wolontariusz, intruz, wykonawca). Opisywane rodzicielskie dziatania koncentruja si¢
w obrebie procesu edukacji dziecka (74 wypowiedzi) oraz wynikajg z obowigzkowych form
wspoOtpracy (45 opinii). W pierwszej kategorii dostrzec nalezy wypowiedzi podkreslajace przy-
porzadkowanie rodzicom dziatalno$ci skoncentrowanej w przestrzeni domu rodzinnego, zwig-
zanej z odpowiedzialno$cig za zachowanie, kulture zycia codziennego, ksztaltowanie pozytyw-
nego stosunku dziecka do nauki szkolnej oraz motywowanie go do pracy. Rodzice opisuja przy-
pisane im zadania i miejsce w kategoriach podejmowania aktywnos$ci dydaktycznych wspiera-
jacych wiasne dzieci. Stad w zgromadzonych opisach zadania rodzicoOw lacza si¢ z wyjasnia-
niem, thumaczeniem, odnoszeniem tresci do praktyki, zachecaniem, podtrzymywaniem, czy tez
minimalizowaniem napi¢¢ majacych swoje zrodto w procesie edukacji. Z wypowiedzi rodzi-
cow wylania si¢ obraz rodzica dostosowujacego si¢ do oczekiwan i rozwigzan proponowanych
przez nauczycieli. To pedagodzy dobieraja, wytaniaja, koryguja cele i tresci ksztatcenia, a takze
sa odpowiedzialni za ich realizacje. Miejsce rodzicow w procesie dydaktycznym jest zwigzane
z funkcjonowaniem w roli oséb informowanych i nadzorowanych przez nauczycieli, ktorzy
decyduja o formach wspoltpracy, ich przebiegu a nawet zajmowanych miejscach. W ocenie re-
spondentéw 1 ich doswiadczen dnia codziennego wyznaczono im miejsca, z gory zaprojekto-
wane, nie uwzgledniajace rzeczywistych potrzeb i1 oczekiwan.

Kolejna grupa badanych rodzicow uczniow klas I-III (ogotem 67 osob) wskazuje wyzna-
czone im miejsce w przestrzeni placowki w kategoriach terytorialnych, przemieszczajac si¢ od
wnetrza placoéwki — obszaréw transferu (takich jak okolice sali lekcyjnej, za drzwiami klasy,
obok $wietlicy, na korytarzu, w szatni), ku obszarom zewnetrznym (przed drzwiami placowki,
poza nig). Ankietowani piszg o miejscu wyznaczonym bardzo konkretnie, w kategoriach mate-
rialnych obiektow, ktore nie stuza podtrzymaniu relacji spotecznych - takich jak krzesto, tawka,
rzad, szereg, §ciana, rog sali. Wskazuja na utrwalone, symboliczne zachowania, obrazujace po-
dziat kompetencji i odzwierciedlajace obszary wydzielone dla opiekundéw dziecka — osoby sie-
dzacej ponizej nauczycieli, w tawce, na krzesle, podporzadkowanej, dyspozycyjnej, finansuja-
cej, oczekujacej. To miejsce, w ktérym respondenci utracili funkcje wynikajace z relacji spo-
tecznych. Dla tej grupy rodzicow szkota jest miejscem kontrolowanym przez nauczycieli 1 wy-
maga dostosowania si¢ do zaistnialej sytuacji. Proby dokonywania zmian prowadza badanych
w obszary konfliktu lub miejsca poza placowka - Przed drzwi zamknietej placowki, ktora wpro-
wadza sztywne reguly rodzicielskiej obecnosci, w tym korzystanie z domofonu. Sformutowanie
zamkniete drzwi, skonkretyzowane zostato w wypowiedzi badanej matki, ktora pisze: (...) poza
zamknigtymi drzwiami, nawet w tak waznym dniu jakim bylo pierwsze wejscie do szkoly mojej
corki, pierwszy dzien w pierwszej klasie. Pamietam to straszne przezycie, az si¢ poplakata, ze
nie mogtam jej towarzyszy¢. Dla mnie bylo to rownie trudne, statam na deszczu (bo padato),
pod drzwiami szkoly, bez parasola i z nerwow bolal mnie Zolgdek. Zwyczajowo zamknigte
drzwi chronig przez obcymi, izoluja od zagrozen. Trudno jednak okresli¢ rodzicéw jako osoby
zagrazajace dziecku i1 szkole. Respondenci podkreslajg w swych wypowiedziach, ze doswiad-
czaja bycia obserwowanym przez nauczycieli i pracownikdw szkoty, co ogranicza poczucie
bezpieczenstwa, sprzyja nieujawnianiu wlasnych zasobow 1 mozliwosci, jak tez usztywnia re-
lacje z innymi. Brakuje realnej mozliwos$ci zadawania pytan i poszukiwania na nie odpowiedzi
droga dialogowania. Badana matka pisze o wyznaczanym jej miejscu: Generalnie poza szkolq,
najlepiej jakbym si¢ tam nie pokazywata i nic nie chciala, nie pytata.

Wyprowadzenie rodzicow z przestrzeni szkoty, w ktérej nie do konca byli zadomowieni,
jest jedng z konsekwencji utrzymywania rozwigzan wynikajacych z wczesniej przyjetych reko-
mendacji epidemiologicznych (badania prowadzono w trakcie trwania epidemii covid -19).



Respondenci charakteryzuja stan binarnej opozycji, zwigzany z rodzicielska izolacja, za-
mknigciem w sensie fizycznym przestrzeni szkoly, a tym samym wykluczaniem z miejsca edu-
kacji dzieci 1 zagubieniem perspektywy wspolnego dobra.

Badani rodzice sg uczestnikami okreslonych aktywno$ci w wyznaczonych miejscach.
Niewatpliwie sg elementem srodowiska szkoty, ale odczuwaja przypisanie im wspomagajacej,
podporzadkowanej, biernej roli i zewnetrznego miejsca. W ocenie badanych przypisano im
miejsce zamykajace si¢ w granicach tradycji, powielajagc rozwigzania znane, o historycznych
korzeniach. Wywotuje to stan pewnego napigcia migdzy elementami wewnetrznego i zewnetrz-
nego $wiata. Badani rodzice pragna relacji opartych na wspotistnieniu i wspotformowaniu miej-
sca przebywania dzieci, co umozliwia bycie gospodarzami, twoércami, wlaczonymi w skompli-
kowang sie¢ wzajemnych stosunkow.

4. Dyskusja wynikéw badan

Uzyskany materiat badawczy obrazuje miejsce rodzicow w kategoriach dwoch rodzajow
zamknie¢ z zewnatrz 1 od wewnatrz. Z jednej strony szkota lokuje aktywnosci rodzicéw poza
jej obszarem, najlepiej w przestrzeni domu, a jesli w placowce to w wyznaczonych formach 1
w obrgbie okreslonych przedmiotoéw fizycznych. Z drugiej strony, szkota stara si¢ przemiesz-
cza¢ rodzicow z wnetrza placowki ku obszarom tranzytowym i zewngtrznym — przed placowke.
Dostrzec nalezy takze bariery mentalne wynikajace z zamkniecia, szkoty na nowe rozwigzania,
przypisywania niechgci rodzicom. Podobnie M. Noézka, badajac wykluczenie 1 waloryzacje
miejsca zamieszkania 1 jego mentalng reprezentacje pisze, o ograniczeniach aktywnosci ludz-
kiej w konteks$cie barier materialnych, infrastrukturalnych oraz kulturowo-spotecznych, jak tez
poznawczych. Wskakuje na eksploracyjne lub eskapistyczne postawy jednostek uwarunkowane
poczuciem wiaczenia lub jego brakiem?’. Wniosek: osobiste, spoteczne i przestrzenne zaanga-
zowanie prowadzi w kierunku zmiany sposobdw postrzegania miejsca. Niestety zamknigte
przestrzenie i miejsca (szkota), przy swoistym przypisaniu rodzicow do placowki przyczynia
si¢ do poczucia alienacji, co znajduje odzwierciedlenie w wypowiedziach badanych. Podobne
whnioski formuluje M. Czynski?!. W prowadzonych badaniach rodzice pisza o byciu obok nau-
czycieli, wykonywaniu polecen pedagogdéw. Sg informowani, zapoznawani, oczekuja, spraw-
dzaja, pilnuja, pomagaja, wspieraja. Ich codzienno$¢ w szkole zostata okreslona przez rozwia-
zania systemowe, na znaczenie ktorych wskazuje B. Skrzypczak??, jak tez B. Lulek?’.

Dostrzec nalezy sytuacje, w ktorej badani rodzice odczuwaja wyznaczone im przez pal-
cowke miejsce skoncentrowane wokot wspolnego dobra - dziecka. To wytworzenie konsensusu
edukacyjnego, w ktérym indywidualne korzysci kazdej ze stron zostaja zastapione przez zhar-
monizowane dzialania oparte na dialogu. Takie rozwigzania opisuje w swych pracach M. Men-
del**.

Zakonczenie
Z rodzicielskich wypowiedzi na temat wyznaczanego im miejsca w procesie edukacji
dziecka w szkole wylania si¢ obraz rzeczywisto$ci wielowymiarowej i zroznicowanej. Dla

20 M. Nozka, Spoleczne zamykanie (sig) przestrzeni. O wykluczeniu, waloryzacji miejsca zamieszkania i jego
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— w perspektywie pedagogiki spotecznej, Wyd. Edukacyjne Akapit, Torun 2016, s. 99.
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nawcze, [w:] B. Lulek, K. Szmyd (red.), Edukacja wobec wyzwan wspolczesnosci. Rodzina — szkota — region —
kultura, PWSZ, Krosno 2014, s. 167-171.
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czesci rodzicow zorganizowanej anonimowo, o dominujgcych powierzchownych i jednokie-
runkowych interakcjach, ktore nie buduja wspotobecnosci, a sprzyjaja dzieleniu miejsc, kom-
petencji i odpowiedzialnos$ci. Respondenci opisujg w zdecydowanej czesci relacje oparte na
ograniczaniu interakcji, wyznaczaniu funkcji i przyporzadkowywaniu przedmiotoéw oraz ich
lokalizacji.

1. Najliczniejsza grupa badanych (29,0%) w swych wypowiedziach podkresla, ze szkota
wyznacza im miejsce bedace pochodng przypisanych im obowigzkow rodzicielskich zwianych
z zaspokojeniem potrzeb dziecka, ukierunkowanych na rozwijanie mozliwo$ci ucznidw oraz
typowe czynnosci dydaktyczne, obejmujgce wyjasnianie, motywowanie, wspieranie oraz kon-
trole postepéw edukacyjnych. Wymienione dziatania zlokalizowane sg jednak poza szkota w
srodowisku domowym. Pozycjonujg zatem rodzicéw w roli pomocnikow nauczyciela pochylo-
nych nad dzieckiem w zaciszu domowego ogniska. Takie znaczenie wyznaczonego miejsca
podkreslaja takze badani rodzice, piszac o wykonywanych w szkole czynno$ciach w ramach
obowigzujacych form wspotpracy. Odczytuja wiasne miejsce w grupie innych, w okre§lonym
porzadku przedmiotéw (w tawce, na krzesle, w rogu sali), jako osoby informowanej, oczeku-
jacej, dostosowujacej sie.

2. Réwnie liczna grupa badanych (27,1%) informuje o wyznaczeniu im w procesie edu-
kacji dzieci miejsca rozmowcy, wspolpracownika, inicjatora, co sprzyja ich osadzeniu w miej-
scu, budowaniu miejsca 1 rozwijaniu dialogu. Badani podkreslaja aspekt identyfikacji z miej-
scem 1 jego organizacja. Przyjmujac jako warto$¢ naczelng dobro dziecka, przez ten pryzmat
definiujg siebie w miejscu, budujac znaczniki tozsamosci 1 obszary odpowiedzialnosci.

3. Ponad " badanych pisze o pobycie w miejscach tranzytowych, miejscach przejscia,
wspolnych, ale obcych, poza procesem edukacji. Funkcjonuja formalnie wewnatrz, a jednocze-
$nie na zewnatrz wydarzen szkolnych i do§wiadczaja zewngtrzno$ci miejsca. W tym znaczeniu
rodzice dostosowujg si¢ do warunkow nie zawsze dostepnej placowki, dalekich od ich upodo-
ban i potrzeb.

Ujmowanie relacji spotecznych pomi¢dzy rodzicami i nauczycielami w szkole w katego-
riach miejsca, niesie okreslone implikacje dla praktyki edukacyjnej i spotecznej, w tym:

1. Rozpoznawanie, opisywanie 1 analizowanie rodzicielskich do§wiadczen szkoty jako
miejsca, umozliwia z jednej strony minimalizowanie trudnych do$wiadczen edukacyjnych
opiekundow przez odpowiednie organizowanie ich pobytu w placoéwce, a z drugiej pehiejsze
ich tworzenie z pozycji 0s6b wspdtdecydujacych.

2. Zbieznos¢ doswiadczen w szkole uruchamia budowanie wspolnotowego miejsca dla
uczestnikodw procesu edukacji, obszaru rozwijania tozsamosci lokalnej, regionalnej i narodo-
wej.

3. Dostrzeganie dynamiki miejsc i dazenie do przygotowania uczestnikow do zachodza-
cych zmian oraz wielo$ci uzytkowanych obszarow w szkole — sprzyja wykraczaniu rodzicow
poza ustalony i wydzielony dotychczas teren, wzmacnia ich poczucie odpowiedzialnos$ci za
proces edukacji.

4. Odczytywania znaczen nadawanych miejscu i ich lokalizowanie wokotl niezbywalnej
warto$ci dobra dziecka umacnia pozycj¢ rodzicOw — najwazniejszych wychowawcoéw dziecka
w szkole.

Kolejne eksploracje prowadzone bedg w kierunku zastosowania opisanych kategorii jako
elementow pomiaru zmierzajacego do okreslenie zaleznosci pomigdzy typem kultury organi-
zacyjnej szkoly a wyznaczanym miejscem dla rodzicow.

Streszczenie:

Celem artykutu jest przedstawienie miejsc wyznaczanych rodzicom w przestrzeni szkoty
podstawowej w oparciu o analize rodzicielskich wypowiedzi opisujacych ich doswiadczenia
dnia codziennego. Badania zrealizowano w paradygmacie badan iloSciowych. Dokonano



kategoryzacji wypowiedzi respondentow 1 wyodrebniono typy miejsc wyznaczanych rodzicom
w szkole. Sa to: miejsca praktyki (powtarzalne czynnos$ci dnia codziennego), miejsca do§wiad-
czane 1 przezywane (zwigzane z formami wspotdziatania) jak tez miejsca w przestrzeni wspol-
nej. Badanym rodzicom w szkotach podstawowych wyznaczano gtéwnie miejsca zwigzane z
czuwaniem nad dzieckiem w przestrzeni domu rodzinnego, informowaniem 1 instruowaniem w
przestrzeni szkoty. Umiejscowienie opiekundéw dziecka poza miejscami tranzytowymi w
szkole, w pozycji os6b wspdtdecydujgcych umozliwia budowanie tozsamos$ci rodzicow w miej-
scu otwartym. Miejsce jako centralna kategoria przestrzeni jest istotnym sposobem rozumienia
wielu zjawisk, teoretycznym konstruktem o wielu znaczeniach i zastosowaniach. Okreslenie
miejsca wyznaczanego rodzicom w szkole jest aktualne naukowo, zwlaszcza w kontekscie prob
ograniczania rodzicielskiej obecnosci w procesie wychowania i nauczania dzieci na terenie pla-
cowki.
Stowa kluczowe: rodzice, szkota, miejsce, doswiadczenia dnia codziennego

Summary:

The place appointed to parents at school in the light of parental experience of everyday
life

This article’s aim is to present places designated to parents in the space of primary school
based on the analysis of parental statements describing their everyday experience. The research
was carried out in a paradigm of quantitative research. The types of places designated to parents
at school were distinguished after categorising respondents’ statements. They are as follows:
practice places (repetitive daily activities), experienced and cultivated places (associated with
forms of cooperation) as well as places in common space. Primary school parents were ap-
pointed places related mainly to child supervision in the space of family home, information and
instruction in the space of school. Appointing child’s carers outside transit places in school, in
the co-deciding position, allows for building parents’ identity in an open space. A place as a
central category of space is an important way of understanding many phenomena, a theoretical
construct with various meanings and applications. Determining the place designated to parents
is scientifically valid, especially in the context of attempts to limit parental presence in the
process of upbringing and teaching children on the premises of institutions.

Key words: parents, school, place, daily life experience
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