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A tekintély a mai idékben kiilonésen fon-
tos szerepet tolt be a nevelésben, amikor a
»tekintély” fogalma leértékel6dott, divatja-
multtd valt, és a rendszervaltozas révén tor-
ténelem is atértékelddott — egyes hivatalos
tekintélyek eltiintek, masok megjelentek, a
megtagadt egyes értékek helyén tjak buk-
kantak fel'. Ez a folyamat nem mozditotta
el6 a tekintélyrol szolo vitdkat és a kérdés
tanulmanyozasat, kiilondsen ami a tanari
tekintéllyel kapcsolatos reflexiokat illeti.

Jollehet, a kérdéskorrel szamos tarsada-
lomtudomany foglalkozik mint a neveléstu-
domany, a pszicholdgia és a filozofia, mind-
egyik tudomanyag mas néz6pontbdl vizsgal-
ja és masova helyezi a tekintély kapcsan fel-
meriilé hangsulyokat, sajat szakkifejezéseket
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alakot, és mas elméleti keretben kozeliti meg
a targyat. Az egyik leglényegesebb probléma
azonban minden bizonnyal a tekintélynek a
fiatalok nevelésére val6 hatésa’.

Mi a tekintély szerepe? Ugy gondolom,
az emberiség torténelme soran - és ez
mind a mai napig igy van - a legnagyobb
tekintélyek kiilonféle szerepeket toltottek
be. Ezek az ugynevezett 6rz6, a tengerész
és a tanusagtevé szerepek voltak. Mi a 1é-
nyege az egyes szerepeknek? Az 6rzék az
értékeket és a hagyomanyokat 6rzik, védik
az Orok alapelveket és a helyes életszemlé-
letet. A tengerészek valami ujat keresnek,
Uj Osvényeket taposnak ki, j horizontokat
nyitnak. A tantsagtevék viszont a rossz el-
len tesznek tantbizonysagot, nem engedik
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feledésbe mertilni a pozitiv értékeket, és
nem egyeznek ki az igazsdgtalansaggal’.

A tarsadalomtudoményokban a tekintély
fogalmat a hatas kontextusaban is értelme-
zik. Ez az interpretacié egybecseng a sz6
latin etimoldgiajaval. Hatas alatt azt a ké-
pességet értjiik, amely masok cselekedetei-
nek megvialtoztatasara iranyul®. A hatas le-
het szandékos vagy nem szandékos, amely
vonatkozhat a hatast kifejt6 és a befogadé
személyre is. A hatas fajtait megkiilonboz-
tethetjitk a motivacié alapjan. A motivaci6
szempontjabol a hatas lehet pozitiv vagy
negativ. A pozitiv hatast a masik személy
érdekében fejtjiik ki, aki ezt a sajat akara-
tabol fogadja el. A pozitiv hatas a masikat
inspiralja és megerGsiti. A negativ hatas
azonban a befolyasolo személy érdekébdl
fakad, a masikat engedelmességre kény-
szeriti. A pozitiv és a negativ hatds tovabbi
attribitumat a befolyasolni kivant személy
dontési folyamatai adjdk. Ezek az ember
sajat belsd tapasztalataihoz kapcsolddnak,
amelyek a kovetkezd kategoridk egyikében
nyernek kifejezést: akarok, kell, kellene. Az
elsé kategoria egy személyes preferencian
alapulé dontést fejez ki és a masik feldl ér-
kez6 hatds szabad akaratbdl torténd elfo-
gadasat jelenti. A masodik kategoria alter-
nativak kozotti dontést jelent, és kotelezd
jelleggel bir. A harmadik azonban olyan
manipulativ taktikat hoz létre, amelynek
eredményeképpen a személy szabad don-
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téshozatala korlatozodik, és lehetévé teszi

masoknak, hogy a nevében, de nem mindig

az érdekében allo dontéseket hozzanak®. A

negativ hatds, amelyet a manipuldciéval

azonositunk, karos viszonyokat alakit ki a

tarsadalomban.

A tekintély és a hatds Osszefiiggése nem
kétséges a szerz6k szerint. Mieczystaw Lej-
man szerint ,tekintélyen azt értjitk, ami-
kor egy altalanos elismerésnek 6rvendd
személy egy masik személyre, személyek
csoportjara vagy a mindennapi élet szféra-
ira hatassal van™. Az Osszefiiggést megerd-
sitette egy kisérletsorozat is, amelyet egy
amerikai pszichologus, Stanley Milgram
vezetett’. A tekintély és a hatds viszonyat a
kovetkezéképpen lehet meghatarozni: nem
minden hatds kapcsolddik a tekintélyhez,
de a tekintély nem létezik hatas nélkil. Jan
Szczepanski szerint a tekintély mindig a
masok tetteire valo hatas kifejtésének lehe-
tdségével fligg Ossze’.

A fentiekkel kapcsolatban a pedagdgiai
munkat illet6 fontos kévetkeztetéseket von-
hatunk le. A tandr két sikon hat a diakokra:
1) az oktatdsi és tarsadalmi hatalom képvi-

seléjeként — bizonyos pedagogiai tartal-

makon és modszereken keresztiil;

2) mint egyedi személyiségli természetes
személy - fellépésével, vérmérsékletével,
gondolkodasmaddjaval.

Az elsé sikon a tanar tudatosan hat a ta-
nuldkra. A masodik sikon azonban hatdsa
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lehet szandékos vagy tudatalatti is. Azt a
helyzetet vehetjiik optimalisnak, amelyben
a tanar hatdsa illetve a tanul6 viselkedésé-
nek valtozasai tudatosak. A pedagogiai fo-
lyamat értékeire és céljaira vald tekintettel
az lenne kivénatos, ha a tanari hatas forra-
sa a tekintély lenne. A hatds - a siktdl és a
befolyasolas szandékoltsagatdl fiiggetleniil
- csak ebben a helyzetben talalkozik a did-
kok sajat akaratabdl valé engedelmességgel
és lesz a motivécid tekintetében pozitiv.

A tanar tekintélyének a kiilonb6z6 peda-
gbgiai folyamatokban betoltott jelentGségét
illeté kutatasokban és kisérletekben fontos
annak a tuddsa, hogy a tekintélynek kiilon-
b6z fajtai 1éteznek. Szamos szerzé egyet-
ért abban, hogy a pedagdgiai célokat, az
egyének és a tarsadalom javat illetéen csak
a pedagoégiai (felszabadito, bensd, valddi)
tekintély tolt be a nevelésben lényeges fel-
adatot. Errdl a tekintélyrél Henryk Rowid
azt irta, hogy a neveldi feladatok megva-
lositasat szolgald eszkoz, noveli a tanulok
kezdeményezokészségét és Onallosagat,
serkenti az onmuvelést és az 6nnevelést,
ugyanakkor biztositja elégedettségiiket és
boldogsagukat. A tekintély arra a belsé fe-
gyelmre épiil, amelyet a didkokban felsza-
baditott kozos felel¢sségtudat valamint a
keretek kozott tartott szabadsag alakit ki.

A jelen cikk szerzéje ugyanakkor a tekin-
tély bizonyos mértékig eltérd valtozatat va-
zolja fel, amelyet az inspiral6 tekintélynek
nevez. Errdl a témdrol bévebben ir a kér-
déskornek szentelt munkajaban’. A tekin-
télynek ez a modellje hdrom teriiletbdl all:
a személybél, ennek értékeibdl, tudasabol,
szakmai tudasabol, és a hitb6l, a keresztény
értékekbdl. A szerzd elmélete szerint a va-
16di, hiteles tanari tekintély nem létezhet a
tekintély forrasat alkoto6 keresztény értékek
nélkill. A tekintélyt lehet birtokolni, és mi

magunk is lehetiink tekintéllyé. A masodik

esetben ezek az értékek nélkiilozhetetlenek

az inspiralé tekintély kialakuldsahoz.

A bemutatott gondolatokat a kovetke-
z8képp lehet Osszefoglalni. A tekintély egy
fontos és Osszetett problémakor. A tarsada-
lomtudomanyokban hidnyzik lényegének
egyértelmi meghatdrozasa. A latin foga-
lom (autoritas) elsddleges szerepet tolt be.
A tekintély értelmezési kiilonbségei els6-
sorban ennek a fogalomnak a hatalommal,
a vezetéssel és a hatdssal valo Osszefliggé-
sébdl erednek. A kiilonb6z6 szerz6k erre
vonatkozd elméleteit altaldnositva a kovet-
kezéket lehet mondani:

1) a hatalom, a vezetés és a hatds a tekintély
lehetséges, de nem feltétlen velejardi;

2) a tekintély Osszekapcsolodhat a vezetés-
sel, altalaban Osszekapcsolddik a hata-
lommal, de mindig tartalmazza a hatast;

3) a hatalom és a vezetés létezik tekintély
nélkiil, de nem létezik hatas nélkil;

4) a tekintély, a hatalom és a vezetés fogal-
mat a hatas fogalma kapcsolja 0ssze; ez
a tekintély meglétének nélkilozhetetlen,
de nem egyediili feltétele.

5) a valédi tekintély csak a keresztény érté-
kek fundamentumara épiilhet.

Vilagosan ki kell mondani, hogy a tekin-
télyek iranyt mutatnak szamunkra, 6k az
utjelz6 tablaink, mértékeink, vilagossagunk,
személyes nevel$ példaképeink. A tekintély
fogalméhoz kapcsolodnak a mester, a lelki
vezetd, az élet és a mivészet mestere vala-
mint a kézmuves mester fogalmai is'.

A nevelést gyakran tartjak az egyes ember
viselkedésére egy meghatarozott értékrend-
szernek valo megfelelés érdekében gyako-
rolt hatasnak. A neveld a nevelés folyamata
soran ugyanakkor nevelédik is a kolcsonos
befolyasolas eredményeképpen. A folyamat
célja a nevel6 folyamatokban résztvevé em-

° Por. J. Zimny. Wspotczesny model autorytetu nauczyciela. Ruzomberok 2006.
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ber felkészitése az adott kozosség életében
valo teljes jogu részvételre'’.

E. Fromm azt irja, hogy a tekintély a tar-
sadalom altal elismert normak és értékek
tilkroz6dése. Ha a nevelés alatt a felnéttek-
nek a fiatal nemzedékre gyakorolt befolya-
sat értjik, akkor ebben szerepelnek a nor-
mak és az érték is. A tekintély és a nevelés
tehat egymassal egyenértékli fogalmak'
Fromm felhivja a figyelmet arra, hogy a
pedagdgiai szakirodalomban keriilik annak
kimondasat, hogy a tekintély és a nevelés
egyenértékli fogalmak. Két megkozelitési
modot javasol: a tekintély, mint a személy
tulajdonsaga vagy mint tarsadalmi viszony.
Az els6 megkozelitésben a tekintélyt olyan
embereknek itéljilk meg, akik kompetens
moddon cselekszenek, pl. a tudassal rendel-
kezé tanarnak. A masodik megkozelités a
tudomanyos vitakra jellemz6. Ezen a téren
koénnyebb megvilagitani a tekintély és a
nevelés kozotti kapcsolatot. A tekintély itt
egy bizonyos szerep betoltéseként értelme-
z6dik. Kilonleges kapcsolat, amelynek elsé
tagjat a kiemelked6 személy tevékenysé-
ge, a masikat ennek a kovetése adja. A két
tag kolcsonosen kiegésziti egymast”. Nem
mindenki tartja azonban sziikségesnek a
nevelésben a tekintélyre vald hivatkozast.
Idetartoznak példaul a nevelés naturaliszti-
kus elméleteinek képvisel6i, mint J. J. Rous-
seau, L. Tolsztoj, E. Key, A S. Neill, valamint
a humanista pszicholégia hivei. Az elmélet
ellenz6i meg vannak gy6zédve arrél, hogy a
tekintély tulsagosan lehatérolja a szabadsag
teriiletét, amely sziikséges a fejlédéshez. A
tekintély pozitiv szerepe felé hajlé személe-
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letet a nevelés tarsadalmi, az t.n. pedagdgia
kulturdjanak elméletei képviselik. Ide tarto-
zik pl: E. Durkheim, B. Bergemann, G. Ker-
schensteiner, S. Hessen, B. Nawroczynski
i B. Suchodolski, V.Pareto, G. Simmel. M.
Weber, T. Parsons, R. Merton'.

Stanley Miligram kutatdsai megmutattak
a tekintélynek az ember tetteire kifejtett
hatalmas hatasat. Az amerikai pszicholo-
gus professzor az emlékezettel kapcsolatos
kutatasokat végzett. A jelentkezé onkén-
teseknek azt mondtdk, a kutatds célja az,
hogy a biintetés alkalmazasa milyen hatas-
sal van az anyag megjegyzésére. Miligram
kutatasanak valédi célja azonban arra a
kérdésre kereste a vélaszt: mekkora féjdal-
mat képesek okozni az artatlan aldozatnak,
ha erre parancsot kapnak?™. Miligram ki-
sérletében szerepeltek a ,didk” szerepét
betolté személyek, akiknek bizonyos sza-
mu szoparokat kellett fejb6l megtanulniuk,
valamint ,tanarok’, akik az anyag elsajati-
tasat ellendrizték. Miligramnak a kutatas
alapjan alkotott elmélete kimondja, hogy
az ismeretleneknek vald fijdalom okoza-
sara vald hajlandoésag a tekintélyek iranti
engedelmességbdl fakadt's. Ebben a példa-
ban a tekintély a kisérletvezetd volt, amely
a ytanarnak” nem engedte meg a kutatasi
folyamat megszakitasat. A kisérletvezet
folyamatosan szidalmazta a vizsgalatban
résztvevé személyeket, hogy hajtsak végre
parancsait. A szocializaciobdl és a neve-
1ésbdl szarmazé tekintélyek iranti kotelezd
engedelmesség mélyen begyokerezett tuda-
ta, dont6 hatassal birt a kisérletben résztve-
vOk viselkedésére'”. A kutatds eredményei

J. Mikutowski, Z. Pucek. Wspdtczesne spoteczenstwo polskie. Warszawa 1990, 174. 0.
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bebizonyitottak, hogy a tekintélyek milyen
hatalmas erével képesek befolyasolni az
emberek viselkedését.

A gyermekek és a fiatalok nevel6 munka-
jaban kiilonleges jelentésége van a felsza-
baditénak vagy a szerz§ éltal inspirdlonak
nevezett tekintélynek. Azilyen tekintélynek
orvendd személynek inspiral6 és konstruk-
tiv hatdsa van masok viselkedésére, ame-
lyek korében elismerésnek drvend. Az ilyen
tekintéllyel megéaldott neveld didkjait kez-
deményezésekre és 0nallé tevékenységre
buzditja, és elmélyiti a sajat fejlédés iranti
feleldsségérzetet'®. Ugyanakkor a tekintély
masik fajtdja, a leigazo tekintély nem a sze-
mélyes értékekbdl vagy hordozéjanak szol-
galataibdl fakad, hanem a tulztt ambicidbol
és a hatalomvagybol. Az ilyen tekintéllyel
rendelkez6 személy kiils6 kényszer alkal-
mazasaval akarja engedelmességre szori-
tani neveltjeit. A célt parancsok és tiltasok
kiadasaval akarja elérni, vagy akar folyto-
nos gyézkodéssel, a kompromisszumnak
itt helye nincs".

A belsé tekintélyre jellemz6 a tobbiek sa-
jat akaratbol torténd engedelmessége, ame-
lyet a csodalat és elismerés tesz lehetové.
Ilyen tekintélyre az tesz szert, akinek haté-
ereje nem a cselekvési modszereiben vagy
a befolyasoldsi modszerek alakalmazasa-
ban rejlik, hanem tulajdonsagjegyeiben és
a megvallott, valamint a mindennapokban
kovetkezetesen megvalositott értékeiben.
Kiils6 tekintélyrél akkor beszéliink, amikor
az engedelmesség nem a masik sajat aka-
ratabdl kovetkezik be. Az ilyen tekintettel
rendelkez6 személynek nem személyes jo
tulajdonsagai altal nyilik lehetsége a hatas

18 Op. cit. Zimny, 106-121. 0.
U.0. 128-185. 0.
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kifejtésére, hanem a hatalmi hierarchidban
betoltott fontos pozicidja vagy olyan funk-
ci6 betoltése altal, amely hatalmat ad sza-
mara ahhoz, hogy masok engedelmesked-
jenek neki. Ebbdl a szempontbdl a kiilsé
tekintély az intézményes, a hivatalos vagy a
formalis tekintéllyel azonosithat4®.

Pedagogiai szempontbdl a legkivanato-
sabb természetesen a felszabadité tekintély,
és az ehhez hasonl6 inspirald tekintély. A
leigazo tekintély — kiilonosen ennek extrém
valtozatai — karos és keriilends. A neve-
lésben kevéssé hatékonynak tinik a kiilsé
tekintély. Nem tekinthet6 valédinak sem a
kiilsé sem a leigazo tekintély. A hiteles jel-
z6vel a felszabadito, belsd és az inspirdlo te-
kintélyt szoktak illetni. A valddi tekintélyt
a kolcsonos interakcio jellemzi'.

Pedagogiai szempontbdl a legfontosabb
az erkolcsi (személyes) és az inspirald te-
kintély. Az ilyen tekintéllyel rendelkezo
ember masok szamara cselekvési minta-
ként jelenik meg. Hatalmas er6vel rendel-
kezik, nagy hatdssal van masok gondol-
kodasmodjara és cselekedeteire. Ezért a
személyes és inspirald tekintéllyel rendel-
kez6 nevelSk és a tanarok a fiatalok helyes
fejlédésében pétolhatatlanok. Es pontosan
ez a fajta tekintély all szoros kapcsolatban
a latin auctoritas-szal, amelynek jelentése:
tisztelet, méltosag™.

A tekintély itt felsorolt fajtai természe-
tesen nem ezekben a tiszta formdkban
fordulnak eld, leggyakrabban kolcsono-
sen kiegészitik egymast. A fiatalok ne-
velési folyamataban lehet6vé kell tenni a
tekintélyek fellépését. Killonosen olyan
tekintély megjelenése elvart, amely erkol-

J. Zimny. Cechy osobowosci istotnym czynnikiem autorytetu nauczyciela. [in:] Podstawowe czynniki osobo-



csi, felszabaditd, inspiral6 és hiteles, de az
episztemikus és a deontikus autoritdsé is,
amelyek a hordozoéikkal vald szolidaritas-
ra iranyulnak®. A tekintély, mint szabad
akaratbol torténd ,,alarendeltség” hossza
folyamat, amelyben négy fazist lehet meg-
kiilonboztetni.:

a) biztonsag,

b) heterondémia,

¢) egyenstly,

d) autondémia®.

A biztonsdg fdzisa - a tekintély kialakula-
sanak kezdete az ember tudatdban, amelyet
a korai gyermekkorban kell keresni. Az elsé
és jelentds személyek a gyermek szamara a
sziil6k, akik minden sziikségletét kielégitik,
és biztositjak szamara a biztonsagérzetet™.

Heteronémia, a mdsodik fazis - ez az
iskolat megel6z6 korszak, valamint az
iskola kezdetének ideje. A sziil6k még
mindig nagyon jelentdsek, de ugyanek-
kor kezd miukodésbe 1épni a tanar te-
kintélye is. Ez a tekintély gyakran tul is
szarnyalja a sziil6k tekintélyét. A gyerek
ebben az idészakban feltétel nélkiil elfo-
gadja a tanar allaspontjat. Ez a tanar pa-
rancsainak végrehajtasaban, a sziilék és a
tanar véleménykiilonbsége esetén a tandr
véleményének elfogadasaban, a tandrrdl
val6 csodalattal és szimpaétidval torténd
beszédben jelentkezik®.

A harmadik fdzis az egyensily fdzisa - a
fels6 tagozatos iskolas korban jelentkezik,
amelyben a tanar tekintélye mar nem ab-
szolut. Az ebben a fazisban torténd gyors
pszichikai fejlddés az ondllé és logikus
gondolkodasra val6 képességhez és a ta-
nulék névekvé kriticizmusahoz vezet. Az
elemi iskola nagyobb didkjai nemcsak a

z Op. cit. tobocki. Wychowanie.,, 116. 0.
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felnéttek, pl. a sziil6k vagy a tandrok hely-
telen viselkedését veszik észre, hanem ezek
okait és kovetkezményeit is. Erével (pl.
elnyomdssal) lehetetlen mar a tekintély
erdltetése. Ebben a fazisban a fiatal csak
szabad akaratdbdl ismeri el a tekintélyt.
Hasonléan kritikai allaspontot alakit ki a
fiatalsag a felndttekkel szemben a késébbi,
a kozépiskolas korban is. A tekintély meg-
léte szempontjabdl donté feltétel a tanar
viselkedése, a tanuldkhoz és mdsokhoz
valé viszonya, pozicidja csak kevéssé. Ha
a tanar viselkedése nem szolgalja a kol-
csonds novekedést, nemcsak elveszti te-
kintélyét, hanem a kovetkez6 fazis krizisét
vagy kitolédasat okozhatja, amelyben az
embernek 6nalléva kell valnia®.

A negyedik, utolsé fazis, az autondmia —
ez a fazis mar a kozépiskolaban elkezdéd-
het. A fiatalember nemcsak kiszélesiti és
megvaltoztatja a tarsadalmi koérnyezettel
kialakitott viszonyat, hanem magasabb ren-
da értékek felé nyul, kijeloli maga szamara
a célokat, kockazatokat vallal, felel6sséget
visel, és probal ura lenni cselelekedeteinek.
A kozépiskola befejezése utdn a tudoma-
nyos és szakmai érdekl6dés novekedésével
stabilizalodik a vildgrdl alkotott felfogas. A
cselekedeteket mar nem az érzelmek ira-
nyitjak, az érzékiség lenyugszik, elkezdédik
a hivos intelligencia uralma. Ebben a hely-
zetben az ember igyekszik megszabadulni
attol, aminek eddig aldrendelte magat. A
belill megélt felnéttség nyilt ellenalldsra
sarkallja a felnéttek, pl sziil6k vagy a tana-
rok altal kovetelt viselkedéssel szemben. Te-
kintélyre minden embernek sziiksége van.
Ez a sziikséglet olyan erés, hogy a fejlédést
akadélyozo tekintély egybdl egy masik te-

J. Zimny. Autorytet nauczyciela na dzi$ i jutro. [in:],Pedagogika katolicka” Nr la (la/2007), 50-58. o.



kintély keresését eredményezi, amelynek a
hatdsa még erdsebb lehet™.

A korabban mar idézett szamos cikk
szerzéje Kazimierz So$nicki haromféle
tekintélyt megkiilonboztetve (kiils6, belsd
és idea-tekintély), arra a kovetkeztetésre
jut, hogy a kiinduldpontot a kiilsé tekin-
tély jelenti. Ezt latjuk a csaladi kérnyezet-
ben. A tekintély forrdsa itt az édesanya, az
édesapa vagy a gyerek felett gondoskodo
mas személy. A gyerek t6litk valo fiiggése,
a gondoskodasuk és az irdntuk érzett vagy,
kés6bb pedig esetleg a félelem az idéseb-
bek akarata irdnti valé engedelmességet
eredményez. Amikor a gyermek iskoldba
keriil, a nevelés folyamatanak fontos pont-
jalesz a tanar kiils6 tekintélye is. A gyerek
megérti, hogy cselekedetei elismerésének
feltétele a tanar atal tamasztott kovetel-
mények teljesitése. A tanar tekintélyének
elismerése ekkor ennek személyével, azaz
iskolaban betoltott pozicidjanak, a tanitas
és a nevelés vezetésének megértésével all
Osszefiiggésben”. Ennek a tekintélynek a
szerepe azonban atmeneti a csaladi és az
iskolai nevelésben is. Egyre inkabb belsd
tekintéllyé valik. A gyerekben egyre in-
kabb tudatosul, hogy nem csak a tanar
vagy a sziil6k személyéhez kotott érzel-
meknek kell motivalniuk az akaratuknak
valé megfelelést, hanem az altaluk repre-
zentalt értékeknek is. Tehat egyre inkdbb
az akaratukban megjelend igazsag és josag
megértése valik az engedelmesség motiva-
cidjava. A gyermek csodélatot, tiszteletet
érez a sziil6k képességei, értelme és bator-

2 Op. cit. So$nicki. Autorytet, 31.0.
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sdga, a szomszédsagban, a munkahelyen
és a haztartds vezetésében betoltott szere-
piik irdnt®. A gyerek azt is elismeri, hogy
a tanarnak szdmdra impondléan jé tulaj-
donsagai vannak. A tekintély elismerése
még mindig a személy értékének elisme-
résén alapszik, de méar nem a félelem és a
kotédés személyes érzésein alapszik™.

A tandr belsé tekintélyéért cselekedetei-
vel és az altala birtokolt értékekkel dolgo-
zik meg. A tanar személyes értékein alapu-
16 tekintélynek egyre inkabb 4t kell adnia
a helyet a tekintély magasabb formdjanak.
A tanar tevékenységének koszonhetSen a
tanuld egyre tudatosabban hatol be az iga-
zsag és a jo szférdjaba. Egyre pontosabban
ismeri meg a vilagot, ennek torvényszert-
ségeit és rendjét, és egyre jobban megérti
az ember életének és cselekedeinek célja-
it. Ezzel egyiitt egyre jobban érti az ehhez
kapcsolddé alapvetd idedkat és értékeket,
megtanulja értékelni 6ket, olyan alapelvek-
nek kezdi tartani 6ket, amelyeknek irdnyi-
tania kellene életét és fejlédését. A tanar
személyes értékei a szavaiban és tetteiben
rejlé értékek jelent6ségének megértése ré-
vén keriilnek helyettesitésre a tanuld fo-
galmaiban. Megkezdddik a kiilsé tekintély
atalakuldsa belsé tekintéllyé, a belsd tekin-
tély pedig az idea-tekintéllyé vagy inspiralo
tekintéllyé alakul at*

A tekintély kérdéskorét
fogja meg Maria Zebrowska és Barbara
Luczynska is, akik a tekintélyen a kovet-
kez6t értik ,,két személy, két csoport, egy
személy és egy csoport kozotti egy- vagy

érdekesen
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kétiranyua interakcid, amelyben az egyik
oldal sajat gondolkoddsmodjat, nézeteit
vagy viselkedését a masik oldal altal rep-
rezentalthoz igazitja®*’. Kimondjak, hogy
ahhoz, hogy a tekintélyrél mint kétoldala
kapcsolat eredményérél lehessen beszél-
ni, sziikséges, hogy a tekintéllyel rendel-
kez6 személy aktiv és céltudatos legyen,
valamint bizonyos mintdkat aktivan és
tudatosan sugalljon®. A valédi tekintély
megjelenését a szerzék az elfogadashoz
pozitiv hozzaallastdl teszik fliggévé. Ez
a sugallt mintak elismerésében, a min-
tak és az ezeket reprezentdld személy
pozitiv értékelésében nyilvinul meg. Az
egyén kimutatja bizalmat és tiszteletét,
valamint meggy6z6dését a személy cse-
lekedeteinek és gondolkodasanak helyes-
ségét illetden. Az egyén altal kimutatott
negativ hozzaallds hamis tekintélyt ered-
ményez. Ez a hozzaéllas legalabb kétfajta
lehet: a tekintéllyel val6 ellenkezés vagy a
tekintély keriilése. Jellemz6 lesz a negativ
reakciok fellépése™.

Ha az egyén szembeszegil a tekintély-
lyel, az a masik oldal altal képviselt érté-
kekkel, els6sorban az ezek elfogadasaval
szembeni nyilvanos szembefordulasban
nyer format. Itt olyan ellenséges visel-
kedésformdk is felmeriilhetnek mint a
negativizmus, elnyomas, demonstracio,
s6t, kdros viselkedésformak. Azt kell
feltételezniink, hogy az ebben a helyzet-
ben levd egyén negativan fogja értékelni
a tekintélyt kialakitani kivané személyt
és az altala képviselt értékeket. Olyat is
tehet, ami a kompromittalasat, erkodlcsi
vagy fizikai karat is okozhatja, ha nem

3 U.0, 384.0.
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mond le a befolyasalasarol. Az egyén vi-
selkedése pontosan az ellenkezdje lesz a
kivanatosnak®. A tekintély kertilése leg-
altalanosabban megfogalmazva az egyén
olyan tevékenységeiben mutatkozik meg,
amelyek lehetévé teszik a szitudciobol
valé kiutat. Passziv ellenkezést mutat, ha
viselkedését igyekszik a masik személy
altal elfogadhaté moédon igazolni. Az
aktiv ellenallds példaul a halogatasban,
objektiv akadalyok megalkotasdban vagy
elterelé tevékenységekben jelentkezhet.
Az ellenséges viselkedés leggyakrabban
az izolacidban olt testet, amelyben a sze-
mély, aki a kiilvilag felé hangstlyozza
joakaratat, és azt a személyt vonja fele-
16sségre nem megfelelé reakciéi miatt,
aki rd akarja kényszeriti tekintélyét. Ez
a fajta viselkedés csak abban az esetben
kovetkezik be, amikor a tekintély hato-
korébol valé menekiilés és az elutasitott
interakcié megszakitasa mar nem lehet-
séges”. Hamis tekintély jelenik meg ab-
ban a szituacioban is, amikor az egyén
hozzaillasat ugy hatdrozhatnank meg,
mint aldvetettséget. Az alavetettség a te-
kintély erejének és tulsulyanak, illetve
sajat kisebbrendiségiink érzésébdl ered.
Az egyén ebben az esetben akar egydlta-
lan nincs tisztdban azokkal az elvekkel,
amelyeknek aldrendeli viselkedését és
6nallo cselekvési képességét™.

Az idézett szerzok 6t szituaciot kiilonite-
nek el, amelyekben a tekintély kiillonb6z6
formai alakulnak ki:

1. Az A személy tudatosan és célzottan B
személyre hat, B személy pedig elfogadja

a befolyast.



2. Az A személy tudatosan és célzottan B
személyre hat, B személy pedig ellenall a
befolyasnak.

3. Az A személy tudatosan és célzottan B
személyre hat, B személy pedig elkeriili
a befolyast.

4. Az A személy tudatosan és célzottan B
személyre hat, B személy pedig aldveti
magat a befolydsnak.

5. Az A személy nem befolydsolja szandé-
kolt médon a B személyt, azonban mégis
bizonyos mintaul szolgal szamara. Ebben
az esetben a B személy hozzaalldsanak
elfogadonak kell lennie, hiszen ez felté-
telezi a tekintély meglétét.

A fenti szitudciok koziil az elsé és az
otodik vezet a valddi tekintély megjelené-
séhez, a tobbi szituacié eredménye hamis
tekintély lesz*. A szerzbk arra a kovetkez-
tetésre jutnak, hogy azok, akik az egyén
szamara valédi tekintélyt jelentenek, ki-
emelked6, és mintdul szolgalé személyek
is egyben. Kihangsulyozzdk ugyanakkor,
hogy ennek a forditottja nem igaz: ,,...
nem minden kiemelked6 személy, és nem
minden személyes minta rendelkezik a
tekintély funkciodjaval, viszont csak azok
lehetnek tekintéllyé, akik kiemelkedé sze-
mélyek, akikhez az egyént pozitiv érzelmi
szalak fuzik, és akik egy konkrét ember
alakjaban redlis és objektiven 1étezd sze-
meélyes mintdul szolgalnak™.

A felnétté valas korszakdban, amelyben
komoly és tobbféle problémak meriilnek
fel, amelyek tobbek kozott a sajat szemé-
lyiségiinkre, megélt baratsagokra, életfon-
tossagi dontések meghozatalara vonat-
koznak, jelenik meg a mas személyekkel
valé egylittlét és parbeszéd sziikséglete. Ez
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a korszak az er8s baratsagok sziiletésének
korszaka, a l4dzadas és az ellendllds korsza-
ka: a feln6ttek parancsai és tandcsai altala-
ban ellenallast valtanak ki, a fiatalok nem
szivesen fogadjak el 6ket. Ebben a fejlédé-
si korszakban nagyon fontosnak ttinik az,
hogy azok a személyek, akik segithetnek a
megfelel6 életut kivélasztasaban, és pozi-
tiv hatdssal vannak a fiatalokra, tekintély-
lyel rendelkezzenek. A tekintély mas vi-
selkedésére kifejtett pozitiv hatasa tobbek
kozott az integrald, motivalo, inspiralo,
modellezd, szabélyozo, normativ-értékels
funkcidban teljesedésében jelenik meg*.

A tekintély a mintdk, példdk, szemlé-
letmddok, gondolkodasmoédok és meg-
valosithatd cselekedetek forrasa. Fontos
értéket jelent a tarsadalmi kapcsolatok-
ban. A tekintéllyel rendelkezd személyek
és intézmények létezésének sziikséges-
sége a tarsadalomban elsésorban a kri-
zishelyzetekben, személyes és tarsadalmi
veszélyeztetettségben, elveszettségben és
a perspektiva hidnyakor 1ép fel. A tekin-
télynek, amelynek a fiatal nemzedék ne-
velésének folyamataban bet6ltott szere-
pe megkérddjelezhetetlen, az iskolara, a
csaladra, az Egyhazra és az allampolgari
szemléletmodot alakitd intémények van-
nak birtokaban.

A fenti alanyok tekintélyének eltinése
felerdsiti a patologikus jelenségeket. Sok
egyén, és kiilonosen a fiatalok szdmara,
akik még nem teljesen alakultak ki pszi-
chikai és érzelmi téren, de mindenkinek,
aki nem éri fel a tudomany és a techni-
ka, valamint a tarsadalmi valtozasokat,
fontos lehet az életfontossagi dontések
meghozatalakor a tekintélyekre vald hi-
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vatkozds, a tekintélynek elismert embe-
rek véleményére vald alapozas*’. A te-
kintély nevelésben betoltott jelentdségét
lecsokkenté nézetekkel szemben igenis
nagy sziikség van a tekintélyekre. Ezt a
sziikségletet azok a megfontolasok jelolik
ki, amelyek a neveléstudomanyban mar
régota ismertek, és amelyek azt tizenik,
hogy a tanul6 esetében, akinek a szemé-
lyisége még csak most fejlédik, nélkiiloz-
hetetlen a tekintély formajaban meglévo
vonatkoztatasi pont. A tarsadalmi élet
feler6s6dé negativ jelenségei miatt a fia-
taloknak ma olyan tekintélyre van sziik-
ségiik, amely segit megérteni a vilagot és
megtaldlni sajat helyiiket".

A tekintély szerepével kapcsolatban ér-
demes Ralph Tyler véleményét is felidézni,
aki ennek szerepét tobbek kozott a fiatalok
altal vald kovetkezd célok elérésében latja:
1.a tanuldk elvezetése az dnmegvaldsitas-

hoz,

2. segitség felvilagosult emberré valasban,

3.tamogatds a tarsadalmi mobilitasban,

4.a sziikséges képességek és szakmai tudas
ataddsa,

5.felkészités az anyagi és nem anyagi javak
valamint szolgaltatasok valasztdsaval
kapcsolatos értelmes dontések megho-
zataldra,

6.a fiatalok felkészitése az alland6 onkép-
zésre.

Ralph Tyler nem emlitette a lelki kérdése-
ket. De pontosan tudjuk, hogy a tanar nem
csak egy foglalkozas, hanem egyuttal tarsa-
dalmi szerep is, amely a személyes, emberi
és lelki tigyek formalasdban jut szerephez.
A tandrnak ismernie kell a fiatalokat, nagy
tuddssal kell rendelkeznie, ugyanakkor
nyitottnak, &szintének gazdag személyi-
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séglinek kell lennie, jol kell tanitania, iga-
zsagosnak lennie, segitenie a gyengéket, a
tehetséget pedig 4polnia kell. Onfelaldo-
zban kell dolgoznia, rendszeresen képezni
magat, minden egyes tanuléra gondot kell
forditania, tdrsadalmi értelemben aktivnak
lennie, tanitdsdban magas eredményeket
elérnienie. Példava kell vélnia és toreked-
nie kell az idealis felé.

OSSZEFOGLALO

A tanar tekintélye az oktatds minden
szintjén lényeges eleme a tanul6 intellektu-
alis és lelki fejlédésében. Ezt a kérdéskort
tobb éve kutatjak a pedagdgusok, de sza-
mos mas tudomanydg tuddsai is. Jelenleg,
a rendszervaltozas utan ismét a problema-
tika felé kell fordulnunk. Sokan azt vall-
jak, hogy a nevelés nem létezik tekintély
nélkiil. A legutébbi idékben javasoltdk a
tanar, mint inspirald tekintély uj modelljét.
Ennek a szerkezete harom f6 elemen alap-
szik: a személyen, a tuddson és a hiten. Ugy
gondoljuk, nincs hiteles tekintély keresz-
tény értékek nélkil.

SUMMARY

Teacher authority is an essential element
of intellectual and spiritual education at all
levels. This issue is considered not only by
pedagogues butalso experts of other branch-
es as well. Now, after the transformation we
should again turn to these problems. Many
experts assume, that there is no education
without authority. Recently, a new model of
authority - a model of inspiring teacher -
has been proposed. This is based on three
elements: person, knowledge, faith. It is as-
sumed that there is no authentic authority
without Christian values.
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