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WSTEP

Niewatpliwie rodzice s w najwyzszym
stopniu wychowawcami. Dali oni zycie i bu-
duja pierwsze i najwazniejsze w zyciu czlo-
wieka srodowisko wychowawcze. Szczegol-
na role peini ojciec, ktéry ma by¢ znaczaca
dla dzieci osobowoscig i przez swa madrosé
wskazywac im droge, oddzialywac i inspiro-
wac. Sam takze na drodze relacji z dzieckiem
uczy sie on krytycyzmu i pracy nad soba.
Niezwykle waznym elementem owego od-
dzialywania — swoistym fundamentem dla
zaistnienia wzajemnych wpiywéw — jest
nie tyle kontakt, co prawdziwe spotkanie
wznoszone na bezposredniosci i glebokim
doswiadczeniu siebie nawzajem. Tylko
w takich warunkach ojciec bedzie w stanie
dotrze¢ do dziecka z ideatami, wartosciami
i przestrogami. Autentyczne skierowanie
sie ku drugiemu wyzwala w spotykajacych
sie: ojcu z dzieckiem postawe otwartosci,
stuchania i odpowiadania. Zanika natomiast
niebezpieczenstwo powstania bledu wycho-
wawczego, jakim jest narzucanie wiasnego
zdania jako jedynie siusznego i obowigzuja-
cego. Poznawanie swego dziecka rodzi moz-
liwosci lepszego, tj. bardziej trafhego po-
stepowania rodzicielskiego w zakresie: sto-
sowanych wzmocnien (pozytywnych i ne-
gatywnych), przywolywania okreslonych
modeli-wzoréw postepowania, kierowania
do interesujacych i warto$ciowych grup
réwiesniczych. Aby owe postepowanie wy-

chowawcze moglo mie¢ miejsce punktem
wyjscia nalezy uczyni¢ bycie z dzieckiem,
obdarzanie go swoja obecnoscig i uwaga.
Brak na tym polu po$wiecenia siebie i swe-
g0 wolnego czasu nie pozwoli na poznanie
dziecka i umiejetne prowadzenie go ku war-
to$ciom bezpiecznym i szlachetnym. Ojciec
dla swojego dziecka jest wzorem. Wynika
z tego faktu odpowiedzialno$¢ i zadanie, by
w réznorakich sytuacjach trudnych zawsze
stawac sie kim$ do nasladowania, pobudza-
jac syna lub cérke do pieknych czynéw.

CHAOS W POGLADACH NA WYCHOWANIE
W procesie wychowawczym w wiekszej
lub mniejszej mierze uczestnikami sg wszy-
scy ludzie. Wychowanie jako dzialalnos¢
odrebna dokonuje sie w wiekszej czesci
nieSwiadomie. Moze by¢ to wynikiem, jak
zauwaza Stefan Kunowski!, braku pelnej
syntezy, stanu najwiekszego rozbicia po-
gladowego i kompletnego chaosu poje¢
w pedagogice, ktéra przez to jest prawie
bezuzyteczna dla praktyki procesu wycho-
wawczego. Chaos ten polega na sprzecz-
nosci pogladéw miedzy autorami, ktérych
$wiatopoglad i filozoficzne zalozenia sg r6z-
ne. Powodem wielkiej réznorodnosci syste-
mow i pogladéw pedagogicznych ttumaczy
sie takze samym charakterem probleméw
wychowaweczych, ktére jako odnoszace sie
do natury i przeznaczen cziowieka zmie-
niaja sie zaleznie od fluktuacji teorii peda-
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gogicznych i moralnych. Brak porozumienia
co do celéw wychowania miedzy réznymi
pedagogami powoduje, iz praktyka pedago-
giczna idzie swojg droga, badania naukowe
krocza swoja szosg, a teoria pedagogiczna
pedzi do przodu swojg autostrada?. Stusz-
nie zauwaza profesor Kukulski, iz ,wycho-
wanie nie jest sprawg prosta, gdyz posiada
nadzwyczaj wiele sktadnikéw, dlatego tez
i pedagogike mozna ujmowac z wielu stron.
Zaleznie od tego, co bierzemy za punkt
wyj$cia w rozwazaniach pedagogicznych,
otrzymujemy nastepujace rodzaje wycho-
wania”, wyliczajac przy tym: wychowanie
wedtug rodzajéw dzialania, wedtug istoty
wychowania, zalozen — warunkéw, dzie-
dzin kultury, miejsca, przebiegu rozwoju....

Istniejagca wsroéd specjalistéw rozbiez-
no$¢ w pojmowaniu wychowania i jedno-
znacznego pogladu na cele i wartosci tu
obecne nie czyni latwym rozeznanie sie
w kwestiach dotyczacych wychowania
dzieci. Nie nalezy si¢ zatem dziwi¢ pew-
nemu zagubieniu w przyjmowaniu takich,
a nie innych postaw wychowawczych czy
obierania niewlasciwych styléw w wycho-
waniu. Brak jednoznacznych drogowska-
z6w pedagogicznego postepowania dla
ojca-wychowawcy w rodzinie implikuje
rézne trudnosci i problemy w tym obszarze.
Realia zycia rodzinnego krzyzuja w sobie
chwile wzniosle i dramatyczne. Wymagaja
one na danym etapie zycia od ojca — ,,glowy
rodziny” — przyjecia wiasciwych postaw.
Brak odpowiedniego przygotowania, w tym
takze oczytania w literaturze z tego zakresu
(oferta ksigzkowa, prasowa prezentujgca
problematyke ojcostwa; pozycje naukowe,
popularno-naukowe, poradniki, rézne au-
dycje i nagrania — sg bardzo obszerng pro-
pozycja czytelniczg) przez potencjalnych

% Ibidem.

ojcéw skutkuje powstaniem takiego spie-
trzenia sytuacji trudnych, iz samodzielnie
sg one praktycznie nie do rozwigzania.

Interesujacy poglad na temat wychowa-
nia — wychowania, w ktérym funkcja ojca
jest nie do przecenienia — wyrazil jeden
z najwybitniejszych przedstawicieli peda-
gogiki dwudziestego wieku Sergiusz Hes-
sen, nazywajac wychowanie cziowieka
podréza w kraju ducha, w $wiecie kultury
ludzkiej, w ciggu ktérej dziatalnos¢ czto-
wieka uzyskuje coraz bardziej charakter
powotlania twoérczego, a kolo jego obcowa-
nia coraz sie rozszerza, obejmujac granicz-
nie nie tylko cate pokolenie obecne w jego
prawdziwej walce twoérczej, lecz i ludzko$¢
dawna, a nawet przyszla. Przelotna rozmo-
wa, przypadkowe spotkanie, przeczytana
ksigzka, wystuchany koncert lub wykiad,
przedstawienie teatralne — wszystko to, we-
diug wspomnianego autora, moze sie sta¢
doniostym i glebokim zdarzeniem w tej we-
dréwce ducha ludzkiego®.

Ojciec jako jeden z rodzicdw najblizszy
dziecku jest zgodnie z powyzsza mysla
przewodnikiem miodego cztowieka w $wie-
cie kultury i doradca na drodze powotlania.
Zadania te przejmuja w pézniejszym juz
zyciu instytucje, osoby, wydarzenia, autory-
tety. Ojciec jednak zawsze powinien by¢ dla
dziecka tym pierwszym przekazicielem ma-
drosci i nadawania kierunku drogi zyciowe;j.

SPOR WOKOL WYCHOWANIA

Problematyka nakreslona w temacie wy-
maga chocby orientacyjnego przywolania
znaczenia i wyjasnienia takich poje¢, jak:
wychowanie, pedagogika, paideia. Podej-
mujac prébe ukonkretnienia terminéw
dotyczacych wychowania, procesu wycho-
wawczego i 0s6b w nim uczestniczacych,

’B. Nawroczynski, Zasady nauczania, Lwéw 1930, s. 105-106.
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przypomnijmy w tym miejscu najwaz-
niejsze postulaty zawarte w definicyjnych
ujeciach tego zagadnienia w perspektywie
zyczliwych i przyjacielskich relacji ojca
z dzieckiem. Jako jedno z trudniejszych do
zdefiniowania poje¢ pedagogicznych ency-
klopedie, stowniki czy leksykony z tego za-
kresu wymieniajag wychowanie. Dzieje sie
tak dlatego, poniewaz jest to termin istot-
ny i wcigz na nowo okre$lany. Tendencje
do nowego okreslenia tego pojecia nasilaja
sie zwlaszcza w okresie glebszych zmian
ustrojowych w danym kraju i globalnych
przeobrazen ekonomiczno-technicznych,
spoleczno-politycznych w $wiecie®. Przez
wychowanie w waskim slowa tego znacze-
niu rozumie sie $wiadome, celowe i specy-
ficzne pedagogiczne dzialanie 0séb z regu-
ty wystepujacych w ich réznych zbiorach
(rodzinnych, szkolnych, innych) dokony-
wane gléwnie przez stowo (i inne postacie
interakcji, zwlaszcza przez przykiad oso-
bisty) zmierzajace do osiggniecia wzgled-
nie trwatych skutkéw (zmian) w rozwoju
fizycznym, umysiowym, spotecznym, kul-
turowym i duchowym jednostki ludzkiej®.
Wychowanie w szerszym stowa tego zna-
czeniu jest natomiast oddzialywaniem ca-
toksztattu specyficznych pedagogicznych
bodzcéow i1 doswiadczen ogoélnospolecz-
nych, grupowych, indywidualnych, profe-
sjonalnych i nieprofesjonalnych przynosza-
cych wzglednie trwale skutki w rozwoju
jednostki ludzkiej w jej sferze fizycznej,
umystowej, spotecznej, kulturowej i ducho-
wej’. Wychowanie w tym drugim ujeciu,
gdzie nie ma dziatan $wiadomych i celo-
wych, stanowi prawie wszystko, co powo-
duje wzglednie trwate zmiany w calym
rozwoju osobowosci ludzkiej.

Pierwotnie oznaczalo wychowanie w je-
zyku polskim zywienie lub utrzymywanie
kogo$ przez dostarczanie $rodkéw do zy-
cia®. ,W XIX w. Zaczeto nadawac wychowa-
niu znaczenie wywodzace sie z tac. educo
(wyciagaé, wydobywaé, wyprowadzac cos$
ku gérze). Podobnie mozna wyjasni¢ niem.
erziehen czy fr. Elever. Stworzona na poczat-
ku XIX w. przez J.E Herbarta pedagogika
jako nauka o wychowaniu nie wyelimino-
wala po dzien dzisiejszy wieloznaczno$ci
tego pojecia, ktére przyjmuje odmienng
konotacje w zaleznosci od zalozonej przez
autora aksjologii, ideologii czy tez filozoficz-
nych i psychologicznych koncepcji cziowie-
ka. W starozytnej Grecji wychowanie (gr.
»paidagogia” od ,pais”: dziecko, chiopiec
i ,ago”: prowadzi¢) bylo okreslane jako ca-
to§¢ zabiegbéw, czynnosci i umiejetnosci
zwigzanych z formowaniem umysiowym
i moralnym dziecka. Na przelomie V i VI
w. p.n.e. sofisci utworzyli pochodne poje-
cie — paideia, ktére zostalo odniesione do
czynno$ci zwigzanych z wyksztalceniem
ucznia w zakresie gramatyki, retoryki i dia-
lektyki, niezbednych dla wprowadzenia go
w $wiat kultury. Wspoélcze$nie wychowanie
traktowane jest jako caloksztalt proceséw
i oddziatywan zachodzacych w toku wza-
jemnych relacji miedzy dwiema osobami,
pomagajacych im rozwija¢ wlasne czlowie-
czenstwo. Zaktada ono uznanie i afirmacje
wolnosci, dzieki ktérej obie strony interakcji
moga ujawniac i urzeczywistnia¢ wobec sie-
bie wartosci nadajace sens ich zyciu. W tak
rozumianym wychowaniu nie ma wycho-
wawcow i wychowankéw, ale sg spotykaja-
ce sie ze sobg osoby, ktére obdarowujg sie
swoim czlowieczenstwem. Aby to sie moglo
dokona¢, musza one wzajemnie otworzy¢

> Encyklopedia pedagogiki, red. W. Pomykato, Warszawa 1993, s. 917.

® Ibidem.
7 Ibidem, s. 918.

8 Leksykon Pedagogika, PWN, Warszawa 2000, s. 274.



sie na siebie, uzna¢ wiasng wolnos$¢ i god-
nos¢, a takze okaza¢ autentycznos¢, poczu-
cie odpowiedzialnosci, zaufanie i empatie.
Wychowanie jest wiec dialogiem miedzy
osobami, a zatem zaktada wymienno$¢ rol:
moéwienia i stuchania, dawania i brania, czy
tez oferowania i asymilowania™.

WYCHOWANIE W PRZESTRZENI
STOSUNKOW OJCA Z DZIECKIEM

W kontekscie poddanego tematu i tego,
co ogélnie wiemy o wychowaniu, nalezy
odpowiedzie¢ na nastepujace pytania:

e (o jest celem wychowawczych oddziatywarn
ojca w rodzinie?

o Jakie jest miejsce kultury i wartosci w ksztatto-
wanym przez ojca procesie wychowawczym?

e Jakq postac przybiera przymus i wolnos¢

w realizowanym przez ojca wychowaniu?

Odpowiedzi na w/w watpliwosci odnaj-
dujemy w tresciach literatury przedmiotu.
Autorzy tekstéw dzieki réznej optyce spoj-
rzenia na problem wychowania, w tym
takze wychowania rodzicielskiego, ojcow-
skiego, prezentuja interesujace stanowiska
w tej materii.

Wincenty Okon klasyfikuje wychowanie
jako stosunek miedzy wychowawca a wy-
chowankiem, ktérego celem jest wywo-
fanie zamierzonych zmian w osobowosci
wychowanka (zmiany te obejmujg strone
poznawczo-instrumentalng: poznawanie
rzeczywisto$ci i umiejetno$¢ oddziatywania
na nig; oraz strone emocjonalno-motywa-
cyjna: ksztaltowanie stosunku czlowieka
do $wiata i ludzi, jego przekonan i postaw,
uktadu wartodci i celu zycia). Obecnie, wg
tego autora, z dziatalnoscig wychowawcza,

% Ibidem.

zorganizowang celowo spotyka sie czlo-
wiek przez cale swoje zycie (ksztalcenie
ustawiczne)™.

Oddziatywaniem na czlowieka, wspéi-
tworzacym jego osobowg indywidualnosc,
mozna nazwa¢ wychowanie. Oddzialywa-
nia te (wynikajg one z uczestnictwa jed-
nostki w réznych grupach spolecznych: ro-
dzinnych - relacja: ojciec-syn, ojciec-cérka,
zawodowych, narodowych, panstwowych
itp.) wplywaja ksztalcgco na charakter czlo-
wieka, jego psychike osobowosé¢, postepo-
wanie, poglady oraz na konstytuowanie sie
jego osobowego Ja. Nie nalezy zapominac,
iz wychowanie jest takze procesem reali-
zowania warto$ci, urzeczywistniania ich
w spolecznym i osobniczym zyciu''.

Snujac rozwazania na temat wychowania
w rodzinie, zwiaszcza wychowania ojcow-
skiego, warto powrdci¢ do przedstawianej
juz wczesniej mysli wielkiego pedagoga
Sergiusza Hessena. Krytykowal on oparte
na negacji kultury systemy swobodnego
wychowania w ujeciu Rousseau a i Toistoja,
wykazujac bezowocnos¢ ich wysitkéw, gdyz
bez kultury, ktérg odrzucali nie moze by¢
wychowania'?. Program pozytywnego wy-
chowania Hessen proponowal na miejsce
takiego, ktore polega na odrzuceniu kultu-
ry i zapewnieniu wychowankom pozoréw
swobody. W wysunietym przez siebie wy-
chowaniu moralnym nie odrzucat przymu-
su i nie rezygnowal z wolnosci wychowan-
ka, lecz wlasciwy sens wychowania upatry-
wal w pogodzeniu przymusu z wolnoscia.
Przymus, wg niego, nalezy przezwyciezy¢
przez przekucie temperamentu dziecka na
osobowos$¢, gdyz od urodzenia czlowiek ma

10 Nowy stownik pedagogiczny, W. Okon, Warszawa 2001, s. 445.

" Por. W. Cichon, Aksjologiczne podstawy teorii wychowania, Krakow 1980, s. 117 [w:] Przyjazni jako wartos¢

wychowawcza, J. Czechowski, s.121 [w:| Pedagogika kultury — wychowanie do wyboru wartosci, B. Zurakowski

(red.), ,Impuls”, Krakow 2003.
12°S. Hessen, Podstawy pedagogiki, op. cit., s. 36.



tylko temperament, tj. zespdl odziedziczo-
nych cech, danych mu niejako w gotowej
postaci (zdolnos$¢ odbierania wrazen, reago-
wanie na nie, typ i szybko$¢ wrazliwosci,
sita pamieci, wigksza czy mniejsza doskona-
fos¢ wzroku i stuchu), a powinien poprzez
samowychowanie, ktére polega na stawia-
niu sobie przezen ponadosobowych celéw
i tworczym do nich dazeniu, ksztattowac
swoj charakter i tworzy¢ osobowos¢*™.

W przedstawionej wczedniej mysli za-
wiera sie odpowiedz na pytanie dotyczace
przymusu i wolnosci, ktére sta¢ sie maja
czynnikiem prowadzonego przez o0jcoéw
wychowania. Przymus bowiem powinien
zosta¢ polaczony z wolnoscia na drodze
przeobrazenia go, przeksztalcenia w wolne
stanowienie o sobie. Podobnie rzecz si¢ ma
z przekuciem temperamentu w 0sobowosc.
Przymus, choé z poczatku przykry i trudny
do zaakceptowania zostaje w koncu przy-
swojony jako element prowadzacy do wol-
nosci (dzieje si¢ to np. na drodze samowy-
chowania).

Najbardziej cenna cze$¢ Hessenowskiej
wizji wychowania, zwlaszcza wychowania
moralnego, dotyczy drogi rozwoju jednost-
ki ludzkiej prowadzaca od anomii (w wie-
ku przedszkolnym dziecko nie odpowiada
prawnie za swe czyny, nie kieruje sie takze
w swoich dziataniach — zabawach jakim$§
stalym celem, lecz dzialania te wyznaczone
sa przez instynktowne czynnosci, przez sil-
ne wrazenia zewnetrzne, badz przez nasla-
dowanie 0s6b starszych) — przez heterono-
mie (osig wychowania w wieku szkolnym
jest praca, ktéra wyrabia w wychowanku
$wiadomos$¢ obowigzku, poczucie odpowie-
dzialnosci, mestwo i wytrwato$¢, poczucie
przynaleznosci spolecznej i tolerancje — jed-

13 Ibidem, s. 37.
' Ibidem, s. 37-40.

nym slowem ,charakter” czlowieka. Hete-
ronomia, w ktdrej przeswituje autonomia,
praca, w ktorej prze$wieca twdrczos¢, a za-
razem przymus, nie pozbawiony wolnosci,
oznacza podporzadkowanie sie normom
narzuconym z zewnatrz) — do autonomii
(postuszenstwo prawu, ktére cziowiek so-
bie nadat w wyniku wyboru przez osobo-
wos$¢ i ustalenia nadosobowej wartosci.
Pelnie autonomii moze da¢ samoksztalce-
nie, realizowane juz poza szkola, a przygo-
towanie do niej polega m. in. na wdrazaniu
sie do uznawania roli autorytetu, ktory jest
czynnikiem posrednim miedzy narzuca-
nymi dziecku czynnikami zewnetrznymi
a wolnym podporzadkowaniem sie prawu
obowigzku).

Bezcennym wkiadem na drodze dojrzewa-
nia dziecka w sferze moralnej jest obecnos¢,
przyktad, stowo i przestroga pochodzaca od
ojca. W pelni autonomiczny moralnie czlo-
wiek rodzi sie bowiem, czerpigc wiedze
i wzorce od swych rodzicéw. Przygladajac
sie postepowaniu ojca, dzieci kodujg w swej
$wiadomosci obraz wiasciwego lub niestety
patologicznego zachowania i postepowania
w przestrzeniach zycia spofecznego.

Wychowanie moralne, ktérego funda-
mentem jest wolnos¢, odpowiedzialnos¢,
wytrwalo$¢, czy samowychowanie — poje-
cia $ci$le powigzane z istotg dobra i szla-
chetnosci, stalo sie réwniez przedmiotem
rozwazan Katarzyny Olbrycht®. Autorka
powotuje sie na wypowiedz Hurlock, ktéra
prawdziwie moralnym nazywa postepowa-
nie nie tylko zgodne z normami spoleczny-
mi, lecz takze podejmowanymi dobrowolnie
— jest to przejscie od autorytetu zewnetrz-
nego do wewnetrznego polegajace na po-
stepowaniu regulowanym z wewnatrz (po-

15 E. B. Hurlock, Rozwdj dziecka, Warszawa 1985, t.2, s.183 [w:| Edukacja aksjologiczna, K. Olbrycht (red.),
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czucie odpowiedzialnosci za wiasne czyny,
kierowanie sie¢ dobrem grupy, odsuwanie
osobistych korzysci na drugi plan).

Rysuje sie tu zatem kolejne zadanie dla
ojca — wychowawcy w rodzinie: stawanie
sie autorytetem wewnetrznym i budowa-
nie tego rodzaju autorytetu w swoich dzie-
ciach. Nie wystarczy bowiem stosowac¢ sie
do norm zycia spolecznego z obawy przed
przykrymi konsekwencjami, ale dobrowol-
nie i z wewnetrznego przekonania.

Nadawanie kierunku naturalnemu wzro-
stowi czlowieka przy jednoczesnej inge-
rencji w jego naturalno$é w taki sposéb, by
sprzyja¢ wykorzystywaniu jej (owej natury
czlowieka) wiasnych mozliwosci, jest w uje-
ciu Maritaina'® formalng strukturg procesu
wychowania. Ingerencja ta ma polega¢ na
sprawczosci i stuzebnosci wobec natural-
nych sit rozwojowych dziecka.

W $wietle ojcowskich oddziatywan wy-
chowawczych w domu mozliwym jest
prowadzenie czlowieka ku rozwoju zgod-
nie z jego naturalnymi mozliwos$ciami,
gdyz szczegoélnie rodzic zna swoje dziec-
ko. Dzieki wiedzy na temat szeroko pojetej
natury dziecka ojciec i oczywiscie matka
moga w latwy sposéb skutecznie stuzy¢
i prowokowac niejako warto$ciowe dzialfa-
nia swoich dzieci.

Krystyna Ablewicz wychowanie ttuma-
czy stwierdzeniem, iz jest ono cziowie-
kowi ,potrzebne” nie tylko do sprawne-
go bycia w spoleczenstwie i odkrywania
wlasnych potencjatéw (perspektywa sa-
morealizacji) ale do potwierdzania przede
wszystkim swego cziowieczenstwa, a to
wyraza sie w realizowaniu wartosci
etycznych. Sita ludzkiego bycia w $wiecie
polega na tym, ze cztowiek bedac w nim,

interpretuje go, rozumie i zaznacza w nim
swoje uczestnictwo'”.

Samo jednak rozumienie §wiata, interpre-
towanie go i uczestniczenie w jego dynami-
ce codziennos$ci wymaga uprzedniego przy-
gotowania i przewodnictwa. Osoba ojca
bylaby w tym wzgledzie bardzo pozadana.
Jako wzér dla swych dzieci i przykiad zycia
doroslego i wlasciwego, staje sie w sposéb
naturalny tym, ktéry wprowadza jeszcze
niewiedzacych wiele o zyciu spolecznym
w $wiat relacji i r6l w nim panujacych. Czy-
ni to cierpliwie i jak najbardziej bezpiecznie,
odgradzajac miodych lub przestrzegajacych
przed tym, co niebezpieczne i niszczace.

W refleksji na temat roli, jaka kazdy oj-
ciec winien odpowiedzialnie peini¢ wobec
swoich dzieci, wychowujac je i troszczac
sie o0 ich nie tylko byt materialny, ale nade
wszystko rozwéj moralny, osobowy, po-
$wiecmy kilka mysli koncepcjom czlowieka.
Cziowiek bowiem jest na drodze wychowa-
nia rozwijany, staje si¢ — patrzac z innej per-
spektywy — wzorem, modelem do naslado-
wania, ma wreszcie osiggac szczyty swych
mozliwosci w tym, co okre$lamy szerokim
pojeciem cztowieczenistwa.

CZLOWIEK JAKO WYLACZNY W SWIECIE
PODMIOT WYCHOWANIA

Wychowanie cztowieka jako osoby kieru-
je nasza uwage na przedstawiane w litera-
turze naukowej rézne koncepcje cziowieka,
gdyz eksponowanie ,o0soby” kojarzonej
z osobnoscig, odrebnoscia, byciem podmio-
tem, wychyleniem ku drugiemu, ku innym,
ku wspdlnocie, pozwala skoncentrowac sie
na tym, co intuicyjnie najblizsze istoty czlo-
wieczenstwa. Wedle Mouniera personalizm
nie jest nowga postacig indywidualizmu, ale

16 J. Maritain, Wychowanie na rozdrozu, ,,Znak” nr 436, 9/91 [w:| Teoretyczne i metodologiczne podstawy

pedagogiki antropologicznej, K. Ablewicz, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2003.

17 K. Ablewicz, Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropologicznej, Wydawnictwo Uniwer-

sytetu Jagiellonskiego, Krakow 2003.



przeciwnie, jak to glosi chrzescijanska filo-
zofia Kierkegaarda, Schelera, Gabriela Mar-
cela, Bierdiajewa czy mys$l agnostyczna Ja-
spersa, wspoélna jest podstawowa daznosc¢
do ujmowania $wiata osoby ludzkiej nie
jako izolowanego ,,ja” (cogito) ani tez troska
o to ,ja” egocentryczne, ale jako komuni-
kowanie sie egzystencji, egzystencja z in-
nymi lub raczej wspdlegzystencja. Osoba
ludzka jest jedyna rzeczywistoscia zdolna
do bezposredniego komunikowania siebie,
jest skierowana ku drugiej osobie, a nawet
W niej istnieje, jest skierowana ku $wiatu
iw nim istnieje's. Reprezentatywng dla my-
$lenia o osobie w kategoriach filozofii bytu
przytoczmy definicje S. Kaminskiego: ,,[...]
osoba ludzka jest istota zlozong ontycznie,
czyli spotencjalizowana, rozumng i wol-
na, a wiec zdolng do rozwoju (zwlaszcza
w ramach zycia spotecznego), samoswiado-
ma, samostanowigcg i odpowiedzialng. [...]
umieszczenie czlowieka (przygodnego, lecz
wolnego) w ontycznej perspektywie Abso-
lutu pozwala ustali¢ zasady samoaktuali-
zacji i samodoskonalenia sie osoby ludzkiej
(jej religijno-moralny wymiar) oraz wskazac
czlowiekowi jedyna droge uszczesliwiajaca
go, ktdra polega przede wszystkim na re-
spektowaniu godnosci osoby ludzkiej, oraz
przestrzeganiu wiasciwej hierarchii warto-
$ci humanistycznych”’. Podobnie o osobie
moéwi M.A. Krapiec, dla ktérego cziowiek
jest bytem wolnym, samodeterminujacym

sie do dziatania, speiniajagcym sie w by-
ciu-dla-osoby-drugiej przez akty duchowe:
poznania, milodci i wolnos$ci*®. Mozna po-
wiedzie¢, iz forme najlepiej odpowiadajaca
spelnianiu sie cztowieka jako osoby stano-
wi bycie z innymi (osobami) i dla innych,
wspb6idzialanie z innymi w imie realizacji
wsp6lnego dobra oséb?'.

Wspomniany wczesniej personalista fran-
cuski XX wieku: Jacques Maritain uwazat
jedynie osobe za wolng, gdyz jedynie ona
posiada w pelnym znaczeniu tego stowa
wewnetrzno$¢ i podmiotowos¢ — panuje
ona bowiem nad sobg i bada samg siebie?.
Jako najistotniejsza potrzebe osoby ludz-
kiej uznaje ten filozof komunikowanie sie
z inng osobg przez wspolnote uczué. Uwaza
on, iz jest sie w pelni jednostka ze wzgledu
na to, co otrzymuje sie z ducha i czlowiek
rzeczywiscie bedzie osoba, gdy zycie ducha
i wolnosci bedzie w nim dominowalo nad
zyciem namietnosci i zmystow?.

Warte z punktu widzenia wychowaw-
czej relacji: ojciec-dziecko przypomnienia
sg propozycje wychowawcze przedstawi-
cieli polskiej pedagogiki kultury (S. Hessen,
B. Nawroczynski), pedagogiki spolecznej
(J. Korczak, A. Kaminski), pedeutologii (J.W.
Dawid, M. Grzegorzewska), psychologii wy-
chowawrczej (S. Szuman), pedagogiki chrze-
Scijanskiej (S. Kunowski), ktérzy odwotujac
sie do réznych zalozen szczegéiowych,
uwzgledniali w strukturze cztowieka sfery:

g, Mounier, Co to jest personalizm?, przekt. A. Krasinski, Krakow 1960, s.200 i n. [w:] Prawda, dobro i

piekno w wychowaniu cztowieka jako osoby, K. Olbrycht, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice

2002, s.156.

19°S. Kamifiski, Jak filozofowac. Studia z metodologii filozofii klasycznej, Lublin 1989, 5.287 [w:| Prawda,
dobro i piekno w wychowaniu czfowieka jako osoby, K. Olbrycht, op. cit., s.156.

2 MA. Krapiec, Dziefa. T. 9: Ja — czfowiek, Lublin 1991, s. 418 [w:] Prawda, dobro i piekno w wychowaniu
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op. cit., s.158.
2 Ibidem.



fizyczna, psychiczng i duchowa, podkresla-
li konieczno$¢ podmiotowego traktowania
czlowieka (w procesie wychowania zar6w-
no wychowawcy, jak i wychowanka), uzna-
wania jego bezwarunkowej godnosci i nie-
powtarzalnosci, szanowanie jego wolnosci,
orientowania go na wartosci wyzsze — du-
chowe, traktowania go z mito$cig?*. Wycho-
wanie rozumiane personalistycznie i oparte
na dialogu nauczyciela i wychowanka nale-
zy niewatpliwie rozumie¢ jako proces struk-
turalny, ztozony z powigzanych wzajemnie
elementéw takich, jak osoba wychowanka,
osoba nauczyciela, wartosci kultury bedace
zrédlem celéw wychowania®.

Katarzyna Olbrycht wyjasnia, iz wspoétcze-
$nie wiele nurtéw filozoficznych i kierun-
kéw nauk o czlowieku (m.in. pedagogika)
deklaruje personalistyczny charakter, gdyz
cztowiek jako osoba realizuje siebie i dosko-
nali, poszukujac prawdy, dazac do dobra
i kontemplujac piekno, a zgodnie z prawda
o wlasnym cziowieczenstwie — spetniajac
siebie w mitosci (swe czlowieczenstwo wig-
ze jednak ze szczegdlna, najwyzsza warto-
$cig — swa ludzka godnoscig)®.

Cenne dla praktyki pedagogicznej —
wychowania ojcowskiego wydaja sie by¢
postulaty wychowania autorstwa Janu-
sza Tarnowskiego, ktéry czlowieka uwa-
za za istote paradoksalng, o podwdjnym
obliczu: psychicznym, czyli $wiatowym,
i glebokim, wewnetrznym, ktdre stanowi
rdzen jego osoby. Wychowanie powinno
dotrze¢ do owego ,,rdzenia”, gdyz inaczej
bedzie powierzchowne i nietrwate. Nurt
chrzescijanskiej pedagogiki personalno-
egzystencjalnej, ktérej reprezentantem

jest tenze autor, przeciwstawia sie au-
torytaryzmowi, biurokratyzacji i refor-
matorskiemu pozoranctwu, a eksponuje
ksztalcenie miodego pokolenia i samo-
ksztalcenie wychowawcéw. Dialog, spo-
tkanie, zaangazowanie przeciwstawia
tresowaniu, administrowaniu, moralizo-
waniu (werbalnemu) i treningowi, ktéry
ma wymiar techniczny. Personalista ten
uwaza proces wychowania za stosunek
czlowieka do czltowieka, w ktérym tkwi
dobro, piekno i sacrum (nie mozna po-
mija¢ bowiem religijnosci czlowieka).
Nawoluje on takze do bezinteresownego
zaangazowania i spotkania ,bez maski”
nauczyciela i ucznia. Jest mowa nawet
0 przyjazni w relacji wychowawca-wy-
chowanek, uczeniu sie¢ i wychowywaniu
wzajemnym. Wychowawca zachecany
jest, by nauczy¢ samowychowywac i nie
traktowac siebie jako sedziego w stosun-
ku do wychowanka?”.

ZAKONCZENIE

Swoistym powtérzeniem przedstawio-
nych powyzej mysli dotyczacych wychowa-
nia (w tym takze wychowania kontynuowa-
nego przez ojca w rodzinie) i osoby ludzkiej
jest poglad Jana Wtadysiawa Dawida, dla
ktérego wszystko, co wychowanie ma osig-
gna¢, miesci sie juz w samym cziowieku.
Chodzi jedynie o wydobywanie, rozwijanie
tych wartosci, pewnego zasobu cech fizycz-
nych, intelektualnych, moralnych, jakie wy-
maga od niego spoleczenstwo. Wg Dawida
nauczyciel jest rodzajem formy, w ktdrej
wychowanek nabiera odpowiednich ksztal-
téw. Nie traktuje on nauczycielstwa w kate-

* Prawda, dobro i piekno w wychowaniu czfowieka..., op. cit., s.161.

. Gajdamowicz, Wartosc osoby ludzkiej nauczyciela jako czynnik w procesie wychowania [w:] Rola warto-

sci i powinnosci moralnych w ksztaftowaniu swiadomosci profesjonalnej nauczycieli, A.M.Tchorzewski, t.2, Byd-

goszcz 1994, s. 117 [w:] Prawda, dobro i piekno w wychowaniu czfowieka..., op. cit., s.165.

%% prawda, dobro i piekno w wychowaniu cztowieka..., op. cit., s.154.

27 por. B. Sliwerski, Whspolczesne teorie i nurty wychowania, Krakow 1998.



goriach zawodu, ale powolania polegajace-
go na dawaniu siebie bez zadnych ograni-
czen. Nauczyciel musi da¢ wychowankowi
doswiadczenie, a o skutecznosci ksztalce-
nia decyduje ,multa” — obfitos¢ materiatu
i ,multum” — jako$¢ materialu i metody.
Uczen przyjmuje czastke osobowosci na-
uczyciela. Nauczycielstwo nazwane tu zo-
stato mito$cig dusz ludzkich, wyjsciem poza
siebie, troska o drugiego i bezinteresowno-
$cig®®. A zatem mielibySmy tu do czynienia
z miloscig bezinteresowna, ktéra staje sie
najlepszych wychowaniem, ktére ojciec
moze zaoferowac swojej cérce, lub synowi.
Ojciec w rodzinie jest takze nauczycielem
i doskonale wkomponowuje sie w nakreslo-
na przez Dawida sylwetke nauczyciela.
Jako praca nad sobg jest natomiast wy-
chowanie rozumiane przez przedstawi-
ciela pedagogii spotfeczno-personalistycz-
nej: Aleksandra Kaminskiego. Pojmowat
on wychowanie w kategoriach wyzwa-
lania w czlowieku checi pracy nad soba,
a w samym procesie wychowania upatru-
je wymiary: interpersonalny (stymulacja
do samoksztalcenia), spoteczny (stuzba,
bezinteresowno$¢, poswiecenie), moralny
(odwaga), polityczny (obywatelskie zaan-
gazowanie). Wychowawrca to czlowiek, oj-
ciec, ktéry chce wychowywad, nie za$ ten,
ktéry do wychowywania jest zmuszany?.
Kwestia wolnosci i bezinteresownosci, jakie
towarzyszy¢ powinny wychowaniu, zostaty
juz poruszone w tekscie. Sg one niewatpli-
wie fundamentalnym spoiwem efektyw-
nego wychowania, ktére kazdy odpowie-
dzialny ojciec winien z calg stanowczoscia
podejmowac. Ojciec (rodzic) jest pierwszym
nauczycielem w zyciu dziecka, najbardziej
znaczaca osoba, cziowiekiem, ktéry sta-
nowi wzér do nasladowania. Cigzy na nim
olbrzymia odpowiedzialno$¢, ktéra wynika

z faktu, iz nie zyje on tylko dla siebie, ale
jego postepowanie i zycie bedzie odbija¢ sie
i rezonowac w zyciu jego dzieci, wnukow.
Madrze prowadzony przez ojcéw w rodzi-
nach proces wychowania jest swoistym klu-
czem do prawdziwego sukcesu zycia: 0sig-
gania pelnego cziowieczenstwa na drodze
wyrzeczen i nieustannej pracy nad soba.

STRESZCZENIE

Tematyka artykulu nawigzuje w swej
tresci do roli wychowawtczej ojca w rodzi-
nie. Szczegdlna funkcja, jaka pelni ojciec,
to bycie znaczaca dla dzieci osobowoscig
i przez swa madro$¢ wskazywanie im dro-
gi, oddzialywanie i inspirowanie. Sam tak-
ze na drodze relacji z dzieckiem uczy sie on
krytycyzmu i pracy nad sobg. Waznym ele-
mentem owego oddzialywania — swoistym
fundamentem dla zaistnienia wzajemnych
wplywéw — jest nie tyle kontakt, co praw-
dziwe spotkanie wznoszone na bezposred-
niosci i glebokim doswiadczeniu siebie na-
wzajem. Tylko w takich warunkach ojciec
bedzie w stanie dotrze¢ do dziecka z ideala-
mi, warto$ciami i przestrogami. Autentycz-
ne skierowanie sie ku drugiemu wyzwala
w spotykajacych sie: ojcu z dzieckiem posta-
we otwartosdci, stuchania i odpowiadania.
Zanika natomiast niebezpieczenstwo po-
wstania bledu wychowawczego, jakim jest
narzucanie wiasnego zdania jako jedynie
stusznego i obowigzujgcego. Poznawanie
swego dziecka rodzi mozliwosci lepszego,
tj. bardziej trafnego postepowania rodzi-
cielskiego w zakresie: stosowanych wzmoc-
nien (pozytywnych i negatywnych), przy-
wolywania okre$lonych modeli-wzoréw po-
stepowania, kierowania do interesujacych
i wartosciowych grup réwiesniczych. Aby
owe postepowanie wychowawcze mogio
mie¢ miejsce punktem wyjscia nalezy uczy-

% Por. J.W. Dawid, O duszy nauczycielstwa, Lublin 1997.
2 por, Pedagogika kultury, ]. Gajda (red.), Lublin 1998.



ni¢ bycie z dzieckiem, obdarzanie go swoja
obecnoscia i uwagg. Brak na tym polu po-
$wiecenia siebie i swego wolnego czasu nie
pozwoli na poznanie dziecka i umiejetne
prowadzenie go ku wartosciom bezpiecz-
nym i szlachetnym. Ojciec dla swojego
dziecka jest wzorem. Wynika z tego faktu
odpowiedzialno$¢ i zadanie, by w réznora-
kich sytuacjach trudnych zawsze stawac sie
kim$ do nasladowania, pobudzajgc syna lub
cérke do pieknych czynow.

SUMMARY

Subject of article refers in its content to
the educational role of his father in the fam-
ily. The special function it plays the father,
it being significant for the children ‘s per-
sonality and by his wisdom show them the
way , impact and inspire . Sam also on the
way the relationship with the child learns
on criticism and work on yourself . An im-
portant element of this interaction - a kind
of foundation for the existence of mutual
influence - is not so much contact, no real
meeting built on the immediacy and pro-
found experience of each other. Only in
such circumstances the father will be able
to reach the child with the ideals , values
and cautions. Authentic directed toward
the other releases in the meeting within :
the father of the child attitude of openness,
listening and responding . Disappears while
the danger of error -raising , which is im-
posing his own opinion as the only legiti-
mate and valid . Getting to know your child
is born the possibility of a better , ie more
accurate parental conduct in the field : use
reinforcements ( positive and negative ) , re-
calling certain models - models of behavior
, targeting to interesting and valuable peer
group . To these proceedings may have oc-
curred educational starting point should be
done to be with child, to bestow him with

your presence and attention. Out of the box,
self-sacrifice and his free time will not al-
low the child to learn and skillful lead him
to a safe and noble values . The father of
your child is a model . It follows from this
fact that the responsibility and task to a va-
riety of difficult situations always become
someone to follow, stimulating your son or
daughter to the beautiful deeds.
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