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Od redakgcji / From The Editorial Office

JesteSmy po wielu wydarzeniach, ktére w ostatnich miesigcach miaty miejsce, a
dotyczyty spraw miedzy 100. lecia odzyskania przez Polske niepodlegtosci, wielu
wydarzen rocznicowych, jubileuszowych. Wciaz niespokojna sytuacja na Ukrainie,
w Strefie Gazy czy w Iraku, napekity niepokojem serca wielu, stad ptynace apele o
pokéj Ojca Swietego Franciszka. Ale byty tez wydarzenia, ktore miaty charakter czy-
sto religijny, inny bardziej koscielny czy duchowy, inne zas miaty charakter czysto
patriotyczny, lokalny, akademicki, Trudno wszystkie w tym miejscu przywota¢, gdyz
ich ilo$¢ byta rzeczywiscie bardzo bogata. Wielu z nas jeszcze dobrze pamieta pozy-
tywne emocje, rado$ci, zwigzane z przezyciami Swigt Bozego Narodzenia. I trzeba
przyzna¢, ze niektére minione fakty pozostang na pewien czas w pamieci inne nieco
szybciej przejda do historii. Poniekad jest to rzecz oczywista i opiera sie na racjonal-
nych i naturalnych prawach. Wielu z nas przezywa zmiany w réznych obszarach zycia
spotecznego, obyczajowego, kulturowego czy politycznego. Coraz cze$ciej jesteSmy
$wiadkami niepokojacych zachowan ze strony grup, dla ktorych aksjologia katolicka
jest czym$ zbednym, a wrecz stanowigcym jakies$ rzekomo zagrozenie.

Przekazujemy Panstwu kolejny, to jest juz dwudziesty czwarty numer pétroczni-
ka, czasopisma w catosci poswieconego sprawom szeroko pojetej pedagogiki kato-
lickiej, a wiec zaréwno ksztatceniu, wychowaniu, edukowaniu czy formacji. Autorzy
artykutéw podejmuja wiele istotnych i aktualnych kwestii zwigzanych ze sprawami
pedagogii i pedagogiki. Ponadto prezentowane sa interesujace spostrzezenia na ba-
zie przeprowadzonych badan lub refleksji naukowej w oparciu o literature z r6znych
dziedzin Zycia, nauczanie KoSciota, czy na bazie dokumentéw zwigzanych miedzy in-
nymi z socjologig, ekonomig, teologia, pedagogika katolicka. Jest to zapewne istotny i
pomocny materiat dla kazdego komu na sercu lezy sprawa szeroko pojetego wycho-
wania, ale przede wszystkim dla rodzicéw, nauczycieli, katechetéw, treneréw, peda-
gogow, studentéw czy w ogole os6b w jakim$ stopniu zwigzanych z dziatalnoscig i
odpowiedzialnos$cig za wychowanie katolickie dzieci i mtodziezy.

Skoro jeste$my przy problematyce wychowania katolickiego, warto pamieta¢, iz
powinni$my rozmawiac¢ z dzie¢mi na wszystkie, takze na trudne a jakze wazne te-
maty. W czasie, gdy konczy sie sktad niniejszego numeru czasopisma, miata miejsce
tragedia w Kaliszu, gdzie piecioro uczennic zgineto $miercia tragiczna. Tragedia te za-
pewne jest motywacja do podejmowania wielu dziatan w zakresie pedagogii wspoét-
czesnej mtodziezy. Wielu przy okazji tego faktu stawia sobie wazne pytania dotyczace
sensu zycia, przysztosci, bezpieczenstwa itp. Jesli stawiamy tego typu pytania odno-
szace sie do naszego zycia, $mierci, Boga czy cierpienia, to pamieta¢ musimy, ze to
pedagog, rodzic, wychowawca, opiekun winien by¢ w gitowosci udzieli¢ na te pytania
odpowiedzi pytajacym. A jesli sami nie jesteSmy w stanie na te pytania odpowiedzie¢,



trzeba wszystko uczyni¢, aby pochyli¢ sie nad lekturag w tym wzgledzie. Nie warto na
site wymysla¢ skomplikowanych wyjasnien ani tez strofowa¢ dziecka za przesadna
dociekliwos¢. Nalezy uzywac jasnych argumentdw, cierpliwie i doktadnie ttumaczy¢,
albo odsytac siebie do publikacji dotyczacych danego tematu. Tego typu czasopismo
zawiera wiele materiatu dajacego odpowiedz na wiele r6znych pytan. Stad méwienie
dziecku, np. Ze eutanazja czy aborcja sg grzechem bo tak méwi ksiagdz w kosciele,
zapewne hie przyniesie w przyszto$ci dobrych owocéw. Nalezy ttumaczy¢ komplek-
sowo cate zagadnienie etyczne ukazujac, jaki wplyw maja zaré6wno na psychike jak
i zdrowie fizyczne cztowieka. Uczy to, Ze etyka katolicka nie jest wytacznie zbiorem
bezsensownych zakazéw uprzykrzajacych zycie, lecz zasadami bronigcymi praw i
godnosci cztowieka od poczecia do naturalnej Smierci.

W tym miejscu warto przypomnie¢, Ze rodzina chrzescijaniska, bedgc fundamen-
tem spoteczenstwa, przyjmuje na siebie obowigzek ubogacenia potomka tak, by za-
pewni¢ mu pelny rozwdj, jako istoty spotecznej. Rodzina jest pierwsza szkota cno6t
spotecznych, niezbednych wszelkim spotecznosciom, a zarazem to przez jej, petne
mitosci, dziatanie, wprowadza sie dzieci do obywatelskiej wspolnoty ludzkiej i do
Ludu Bozego. Prawdziwe wychowanie ksztattuje mtoda osobe ludzka w kierunku
jej celu ostatecznego, a jednocze$nie do dobra spotecznosci, ktérej 6w cztowiek jest
cztonkiem i w obowigzkach, ktérej, gdy doros$nie, bedzie brat udziat.

Rola rodzicow jest wiec uspotecznianie potomstwa, stuzgce dwom celom. Z jednej
strony owo uspotecznianie, majace charakter doczesny, ma poméc w przygotowa-
niu i wprowadzeniu dzieci w Zycie spoteczne. Chodzi tu o wyrobienie zdolnosci do-
stosowywania sie do zycia w warunkach porzadku spotecznego, poszanowania tego
porzadku, dziatania na rzecz jego rozwoju i wspétdziatania z innymi ludZmi. Dru-
gim celem uspotecznienia chrzescijanskiego jest zjednoczenie z Chrystusem. W Nim
zespalamy sie z Bogiem i z innymi chrzescijanami w jeden, przez Ducha Swietego
zjednoczony organizm (por. KK 14,21). Rola rodzicow w uspotecznianiu chrzescijan-
skim jest wprowadzanie i angazowanie w jedno$¢ z Bogiem i ludzmi na fundamencie
wiary, nadziei i mito$ci, czyli formowanie religijnej postawy unistycznej potomstwa.
Wprowadzenie czynnika duchowego w zycie rodziny powoduje, iZ staje sie ona jesz-
cze mocniejsza sitg Chrystusowa.

Waznym jest, aby wszyscy wierzacy byli Swiadomi swej misji dotyczacej wychowa-
nia katolickiego mtodego pokolenia. A wiemy, Ze celem wychowania katolickiego nie
jest narzucenie Scisle okreslonej, konkretnej ideologii, ale przekazanie warto$ci ogél-
nych, stanowigcych wspoélne dobro ludzkosci, wartosci, ktérymi dzieci beda mogtly
sie kierowa¢ w samodzielnym postepowaniu. Tak wiec celem wychowania nie moze
by¢ urabianie dzieci wedtug jakiego$ konkretnego narzuconego wzoru, ale pomoc w
tym, by stawaty sie one coraz lepsze; innymi stowy, by byly coraz bardziej dojrzate,
tworcze, zyczliwe i szlachetne i by kierowaty sie takimi wartoSciami, jak prawda, do-
bro i piekno. Rodzice winni wychowywac swoje dzieci nie tylko poprzez stowo, ale i
poprzez przyktad. Wychowuje sie cztowieka soba. Prawdziwy trud wychowania nie
polega na formutowaniu moralnych rad, tylko na tym, ze wychowujac innego, trzeba
najpierw zaczac¢ od siebie i trzeba nieustannie siebie ksztattowac.

Naczelng wartosciag catym procesie wychowania katolickiego jest wiara. Wycho-
wanie w duchu wiary katolickiej, jest jednym z nadrzednych celéw dziatalnosci ro-



dzicow, wychowawcéw, szkot katolickich, czy innych placowek badz instytucji wy-
chowawczo-ksztatceniowych niekoniecznie katolickich. Wydaje sie, ze za jeden z
celéw nadrzednych winni$my stawia¢ dazenie do holistycznie pojetego rozwoju wy-
chowanka powierzonego nauczycielom i wychowawcom, a w szczegdlno$ci dazy¢ do
harmonijnego rozwoju dwoch ptaszczyzn cztowieka majacych najwiekszy wplyw na
ksztattowanie osobowosci cztowieka - fides i ratio. Sfery te, pozostajace w pozornej
sprzecznosci, ktéra powoduje u nie tylko mtodych ludzi dysonans poznawczy, utrud-
niajacy funkcjonowanie w Zyciu codziennym i czesto przyczyniajacy sie do rozpadu
systemu warto$ci, winny sie wzajemnie uzupetnia¢ i wzbogaca¢, dajac cztowiekowi
petniejszy oglad rzeczywistosci nie tylko w materialnym, lecz réwniez w metafizycz-
nym i aksjologicznym wymiarze.

W szerszym rozumieniu oznacza to sprzezenie dziatan edukacyjnych, wychowaw-
czych i formacyjnych, ukierunkowanych na eliminowanie rzeczywistego lub poten-
cjalnego dysonansu poznawczego miedzy rozumem i wiarg poprzez ukazywanie na-
turalnego porzadku $wiata opisywanego w réznych dziedzinach nauki w odniesieniu
do Boga, zasad wiary, prawa naturalnego i prawd objawionych. Istotnym tez jest w
catym procesie pedagogicznym poszanowanie zasad i warto$ci chrzescijanskich, kto-
re stanowig podstawowa baze, fundament zycia codziennego.

W tym szerokim dziataniu pedagogii i pedagogiki wazna jest pomoc mtodziezy w
poznawaniu siebie poprzez personalistyczne podejscie przejawiajace sie w indywi-
dualnym podejsciu do kazdego wychowanka i jego probleméw a zarazem ukazaniu
mu pomocy w rozumieniu innych w duchu chrze$cijanskiego mitosierdzia i otwarcia
na blizniego. To wszystko prowadzi i jest oparte na nasladowaniu Chrystusa, czerpa-
niu z Tego wzorca - wychowawcy konkretnych wzorcéw osobowych do przeniesie-
nia w $wiat rzeczywisty. Czym$ nieodzownym jest poszanowanie $wiata, dorobku
kultury i dzieki niej ksztattowanie postaw altruistycznych i empatycznych.

W $wiecie petnym znieczulenia, braku wrazliwo$ci waznym zadaniem jest i winno
pozostac uczulanie ludzi mtodych na potrzebe dbania o $rodowisko naturalne, jako
dobro dane dla wspélnego pozytku wszystkich istot stworzonych przez Boga, w tym
przysztych pokolen ludzi. Jednocze$nie nalezy uswiadamia¢ uczniéw, ze najpetniej-
sz forma realizowania sie w czlowieczenstwie jest praca na rzecz dobra wspdélnego
i bycie dla innych - w rodzinie, Srodowisku lokalnym, otoczeniu, spoteczenstwie. W
dobie wielu kryzyséw: moralnych, autorytetéw, socjalnych, ekonomicznych, kultu-
ralnych, itp. cennym bedzie ukazywanie wychowankom probleméw wspétczesnego
Swiata w Swietle spotecznej nauki Kosciota a jednoczesnie dawanie dobrych wzo-
réw postawa pedagogéw i wychowawcoéw. Troska o zdrowie, w tym takze zdrowie
fizyczne, rozwdj sportu, zaangazowanie w dziatalno$¢ na rzecz drugiego cztowieka
pozostaja wyzwaniami aktualnymi.

Niejednokrotnie trzeba bedzie tez okazywac¢ pomoc mtodym ludziom w budowa-
niu tadu aksjologicznego i wlasnego systemu warto$ci oraz pomoc w obronie wyzna-
wanych wartos$ci, ktore coraz czesciej sa zagrozone, wySmiewane, pomijane. W tym
celu zostaty na biezacy rok akademicki zaplanowane kolejne konferencje naukowe,
ktorych tematy znajdziecie Panstwo na stronie www.pedkat.pl Nie mozemy przy tym
zapomnie¢ o naszym zakorzenieniu w tradycji i kulturze chrzescijanskiej. Cennym tez
bedzie w dobie zniewolenia ukazywanie prawdziwej wolnosci nie jako przyzwolenia



na popetnianie zta, lecz jako prawa do wyrzeczenia sie go i przeciwstawiania sie mu,
a z drugiej strony uswiadamianie mtodym, ze punktem wyjscia pracy nad poprawa
rzeczywistosci spotecznej jest tworcza i doskonalgca praca nad sobg, ze zmieniajac
siebie, mozemy zmienic¢ innych.

Wiemy, Ze jednym z praw mtodosci jest prawo do btedéw, ktdre nie zawsze sq wy-
nikiem zlej woli, lecz brakiem do$wiadczenia, badZ nabytego ztego doswiadczenia.
Fakt ten niejednokrotnie bedzie okazja do potraktowania btedéw wychowanka, jako
okazji do pomocy mu w uswiadomieniu niedoskonatosci jego osoby i wytyczeniu
nowych, pozytywnych kierunkéw pracy nad soba. To wskazywanie mu i u§wiada-
mianie koniecznoSci systematycznej codziennej pracy nad sobg i dla dobra innych,
jako szczegdlnej w swej autentycznosci formy modlitwy, jest czym$ bardzo waznym i
nieodzownym. Nawet w sytuacji trudnej, bolesnej dla wychowanka koniecznym jest
noszenie w Swiadomosci tego, ze wychowanek jest podmiotem i to w maksymalnym
stopniu. Z tego za$ wynika konieczno$¢ uwzglednienia jego wartosci, jego stabosci,
jego dyspozycyjnosci a bywa, Ze i bezradno$ci.

Jak kazdy cztowiek tak i cztowiek mtody oczekuje uznania jego godnosci, jako czto-
wieka, ktéry posiada naturalne i niezbywalne prawa. Jedne z nich prowadza do po-
czucia odpowiedzialno$ci za siebie i innych, ksztalttowania umiejetnos$ci dostrzegania
dobraitaski Bozej w codziennym Zyciu a z drugiej strony posiada petne prawo do jego
wspierania w walce ze stabos$ciami i btedami. Innym ale niemniej waznym zadaniem
w procesie wychowania jest ksztattowanie dociekliwo$ci poznawczej wychowanka
ukierunkowanej na poszukiwanie prawdy oraz ksztattowanie jego woli jako narze-
dzia obrony wiasnej wiasciwie pojetej wolnosci. Czyms nieodzownym jest rowniez
rozwijanie w mtodym cztowieku samodzielnosci i autonomii przez podmiotowe, a
nie przedmiotowe postrzeganie i traktowanie jego osoby, pomaganie wychowankom
w dostrzeganiu wtasnego miejsca w $wiecie i interakcjach spotecznych.

[ wreszcie istotnym w catym procesie pedagogii jest uswiadamianie dzieciom i
mtodziezy, ze bycie dobrym obywatelem i patriota jest realizacja postulatéw nauki
spotecznej KoSciota, a zarazem jest to rozwijanie zdolnos$ci warto$ciowania elemen-
tow otaczajacej rzeczywistosci materialnej i kulturowej, ze szczegdlnym zaakcento-
waniem wagi warto$ci duchowych. To ksztaltowanie serca i ducha to takze umiejet-
nos¢ krytycznej oceny wlasnych zachowan, traktowanie autentyzmu dziatan, praw-
domownosci, otwartos$ci i zaufania jako podstawy ksztattowania stosunkow w relacji
nauczyciel - uczen. Zwienczeniem owych zasad, zalecen, wytycznych jest przestrze-
ganie dekalogu co oznacza takze budowanie wiezi z KoSciotem, parafig, diecezja.

Szanowni Panstwo, niech zatem kolejny numer czasopisma wydawanym przez
Akademie Wychowania Fizycznego im. Jerzego Kukuczki w Katowicach bedzie miej-
scem przenikania sie wielu refleksji z réznych dziedzin nauki: pedagogiki, filozofii,
ekonomii, zarzadzania, socjologii kultury, turystyki, sportu, teologii, antropologii itp.
Niech tres¢ zawarta w tym czasopi$mie — obecnym i kolejnych numerach - wzbogaca
kazdego czytelnika. Ufamy, ze wielu odnajdzie poprzez te skromng lekture pomoc,
wsparcie, rozwigzanie i nadzieje na lepsze jutro.

ks. Jan Zimny
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[dzmy do Betlejem pokonujgc szczyty
naszego egoizmu

‘ Py

Ojciec Swiety Franciszek

Jorge Mario Bergoglio urodzit sie 17 grudnia 1936 w Buenos Aires (Argentyna). Jego ojciec, Mario - imigrant
witoski z okolic Turynu, byt pracownikiem kolei. Jorge miat jeszcze czworo rodzenstwa. Poczatkowo Jorge
miat zamiar zosta¢ chemikiem i ukonczyt studia na tym kierunku, jednak wkrotce, w 1958 roku wstapit do
Towarzystwa Jezusowego (jezuici), podejmujac normalng formacje zakonna i studia seminaryjne, po no-
wicjacie w Colegio Maximo San José w San Miguel koto Buenos Aires (licencjat z filozofii), w Colegio de la
Immaculada w Santa Fe (studia humanistyczne i psychologia), w Colegio del Salvador w Buenos Aires (teolo-
gia). Swiecenia kaptanskie przyjat 13 grudnia 1969 r, profesje wieczysta ztozyt 22 kwietnia 1973 r. W ramach
funkgji zakonnych byt mistrzem nowicjatu (w Villa Barilari), wyktadowcg na Wydziale Teologii, cztonkiem
konsulty prowingji zakonnej w tym samym miescie, a takze prowincjatem Argentyny (1973-1979). Przez
pewien czas pracowat w Niemczech, gdzie konczyt doktorat. W 1992 roku zostat mianowany biskupem
pomocniczym Buenos Aires (tyt. Auca). Sakre biskupia przyjat 27 czerwca 1992. Do godnosci kardynalskiej
zostat wyniesiony w 2001 roku. W latach 2005-2011 byt przewodniczacym Konferengji Episkopatu Argen-
tyny. 13 marca 2013 r,, po trwajacym dwa dni konklawe, zostat wybrany na Papieza. Przyjat imie Franciszek.

Jak pasterze idZmy do Betlejem pokonujqc szczyty naszego egoizmu, aby nie zsunqc¢
sie w jary swiatowosci i konsumpcjonizmu - zachecit Franciszek podczas tradycyjnej
,Pasterki’, ktorej przewodniczyt w Wigilie uroczystosci Narodzenia Pariskiego w Ba-
zylice Sw. Piotra w Watykanie. Papiez przestrzegt przed nienasyconq chciwosciq i za-
chtannosciq. ,W obliczu ztébka rozumiemy, ze tym co posila zycie nie sq dobra, lecz
mitos¢; nie zachtannos¢, ale mitosierdzie; nie obfitosc, z ktorg trzeba sie obnosic, ale
prostota, ktérej nalezy strzec” - powiedziat Ojciec Swiety.

Jézef z poslubiong sobie Maryja, udat sie ,,do miasta Dawidowego, zwanego Be-
tlejem” (Lk 2, 4). Tej nocy i my udajemy sie do Betlejem, aby tam odkry¢ tajemnice
Bozego Narodzenia.

1. Betlejem: nazwa tego miasta oznacza dom chleba. W tym ,domu” Pan wyzna-
cza dzisiaj spotkanie z rodzajem ludzkim. Wie, Ze potrzebujemy pokarmu, aby zy¢.
Ale wie réwniez, ze pokarmy $wiata nie zaspokajaja serca. W Pi$mie Swietym grzech
pierworodny ludzkosci jest powigzany wtasnie ze spozywaniem pokarmu: ,Zerwata
owoc i skosztowata go” - méwi Ksiega Rodzaju (3,6). Wziat i zjadt. Cztowiek stat sie
chciwy i zartoczny. Wydaje sie, ze dla wielu ludzi posiadanie, napeknienie sie rzeczami
stanowi sens zycia. Nienasycona chciwos¢ przenika ludzka historie, az po paradoksy
dnia dzisiejszego, gdy nieliczni ucztujg sowicie, a nazbyt wielu nie ma chleba, by zy¢.

Betlejem jest punktem zwrotnym, ktéry zmienia bieg dziejéw. Tam B6g, w domu
chleba, rodzi sie w ztobie. Jakby chcial nam powiedzie¢: oto jestem dla was, jako
wasz pokarm. Nie bierze, ale karmi, nie daje byle czego, lecz samego siebie.
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W Betlejem odkrywamy, ze Bog nie jest kims, kto odbiera zycie, ale Tym, ktory
daje zycie. Do cztowieka, nawyktego od samego poczatku, by brac i jes¢ Jezus zaczy-
na mowic: ,Bierzcie i jedzcie, to jest Ciato moje” (Mt 26,26). Malutkie ciato Dzieciat-
ka z Betlejem wprowadza nowy model Zycia: nie pozyskiwac i pozerac, ale dzieli¢
sie i dawac. Bdg czyni sie matym, aby by¢ naszym pokarmem. Karmigc sie Nim, Chle-
bem Zycia, mozemy odrodzi¢ sie w mitosci i przerwa¢ cykl chciwo$ci i zachtannoci.
Z ,domu chleba” Jezus doprowadza cztowieka z powrotem do domu, aby stat sie
cztonkiem rodziny swego Boga i bratem blizniego. W obliczu zt6bka rozumiemy, ze
tym co posila zycie nie sg dobra, lecz mito$¢; nie zachtannos¢, ale mitosierdzie; nie
obfitos¢, z ktora trzeba sie obnosi¢, ale prostota, ktorej nalezy strzec.

Pan wie, zZe kazdego dnia musimy sie karmi¢. Dlatego dat sie nam kazdego dnia
swego zycia, od zt6bka w Betlejem do wieczernika w Jerozolimie. I takze dzisiaj czy-
ni siebie na ottarzu chlebem tamanym dla nas: puka do naszych drzwi, aby przyjsc i
z nami spozy¢ wieczerze (por. Ap 3, 20). Na Boze Narodzenie otrzymujemy na ziemi
Jezusa, Chleb z nieba: jest to pokarm, ktoéry nigdy sie nie przedawnia, ale pozwala
nam juz teraz zasmakowac zycia wiecznego.

W Betlejem odkrywamy, ze zycie Boga plynie w zytach ludzkosci. Jesli go przyj-
mujemy, to dzieje zmieniaja sie, poczawszy od kazdego z nas. Bo kiedy Jezus prze-
mienia serce, to centrum zycia nie jest juz moje wlasne wyglodniate i egoistyczne
,ja’, ale Ten, ktory rodzi sie i zyje dla mito$ci. Wezwani tej nocy, by udac sie do Betle-
jem, domu chleba, zadajmy sobie pytanie: co jest pokarmem mego zycia, bez ktérego
nie moge sie oby¢? Czy jest to Pan, czy co$ innego? Nastepnie, wchodzac do groty,
dostrzegajac w delikatnym ubéstwie Dziecigtka Jezus nowy aromat zycia, aromat
prostoty, zadajmy sobie pytanie: czy naprawde potrzebuje wielu rzeczy, skompliko-
wanych recept na zycie? Czy potrafie obejs¢ sie bez wielu zbednych dodatkéw, aby
wybrac prostsze zycie? W Betlejem, obok Jezusa, widzimy ludzi, ktérzy przebywali
droge, jak Maryja, J6zef i pasterze. Jezus jest Chlebem drogi. Nie przepada za leni-
wym, dtugim i siedzagcym przezuwaniem, ale zada, by szybko wstac¢ od stotu, zeby
stuzy¢ jako chleb tamany dla innych. Zadajmy sobie pytanie: czy w Boze Narodzenie
tamie moj chleb z tymi, ktorzy sg go pozbawieni?

2. Po Betlejem, domu chleba, zastandwmy sie nad Betlejem, miastem Dawidowym.
Tam Dawid, jako chtopiec byt pasterzem i jako taki zostat wybrany przez Boga, aby
by¢ pasterzem i przewodnikiem swego ludu. W Boze Narodzenie, w mie$cie Dawido-
wym, to wtasnie pasterze przyjmuja Jezusa. Tej nocy, jak méwi Ewangelia , bardzo sie
przestraszyli” (Ek 2,9), lecz aniot rzekt do nich: ,Nie bojcie sie” (w. 10). Wiele razy po-
wraca w Ewangelii, to nie bojcie sie: wydaje sie, Ze jest to refren Boga poszukujacego
cztowieka. Poniewaz cztowiek, od samego poczatku, z powodu grzechu, boi sie Boga:
,przerazitem sie, i dlatego sie ukrytem” (Rdz 3,10), méwi Adam po grzechu. Betlejem
jest lekarstwem na lek, bo pomimo ludzkiego ,nie”, B6g méwi na zawsze ,tak”: na
zawsze bedzie Bogiem-z-nami. A aby Jego obecno$¢ nie wzbudzata strachu, staje sie
stabym dzieckiem. Nie bdjcie sie: nie powiedziat o Swietych, ale pasterzach, prostych
ludziach, ktérzy w tym czasie nie wyrézniali sie ani ogtada ani tez poboznoscia. Syn
Dawida narodzit sie po$rdd pasterzy, aby nam powiedzie¢, ze nikt nigdy nie jest sam;
mamy Pasterza, ktéry pokonuje nasze leki i kocha nas wszystkich, bez wyjatku.
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Pasterze z Betlejem méwig nam réwniez, jak wychodzi¢ na spotkanie z Panem.
Czuwaja w nocy: nie $pig, lecz czynia to, o co bedzie prosit Jezus wiele razy: czu-
wajcie (por. Mt 25,13; Mk 13,35; £tk 21,36). Trwaja czuwajac, oczekuja czujnie w
ciemnosci; a ,opromienita ich jasnos¢ Pana” (tk 2,9). Dotyczy to réwniez nas. Na-
sze zycie moze by¢ oczekiwaniem, ktdre nawet w nocach probleméw powierza sie
Panu i pragnie Go; wtedy otrzyma Jego swiatto. Lub zarozumiatoscia, gdzie licza sie
tylko wtasne sity i wtasne $rodki. Ale w tym przypadku serce pozostaje zamkniete
na $wiatto Boga. Pan lubi by¢ oczekiwanym, a nie mozna Go oczekiwa¢ na kana-
pie, $piac. W istocie pasterze ruszaja: ,Udali sie z po$piechem”, mowi tekst (w. 16).
Nie stoja nieruchomo jak ktos, kto czuje, ze dotart i niczego nie potrzebuje, ale ida,
zostawiajg stado niestrzezone, podejmuja ryzyko dla Boga. A zobaczywszy Jezusa,
chociaz nie byli specjalistami w méwieniu, poszli Go gtosi¢, tak, ze ,wszyscy, ktorzy
to styszeli, dziwili sie temu, co im pasterze opowiadali” (w. 18).

Czujnie oczekiwac, p6js$¢, podjac ryzyko, opowiedzie¢ o pieknie: to sa gesty mi-
tosci. Dobry Pasterz, ktéry w Boze Narodzenie przychodzi, aby da¢ owcom Zycie,
w Wielkanoc skieruje do Piotra, a przez niego do nas wszystkich pytanie konicowe:
,Czy Mnie mitujesz?” (] 21,15). Od odpowiedzi zaleze¢ bedzie przysztos¢ owczarni.
Dzi$ w nocy jesteSmy wezwani, by odpowiedzie¢, i aby Jemu powiedzie¢: ,Mituje
Cie”. Odpowiedz kazdego ma istotne znaczenie dla catej owczarni.

,Pojdzmy do Betlejem” (Lk 2, 15): tak mowili i uczynili pasterze. Rdwniez my,
Panie, chcemy przyby¢ do Betlejem. Droga, takze i dzisiaj prowadzi pod goére: trze-
ba pokona¢ szczyt egoizmu, nie mozemy sie zsuna¢ w jary $wiatowosci i konsump-
cjonizmu. Panie, chce dotrze¢ do Betlejem, bo tam wtasnie na mnie czekasz. I chce
uswiadomic¢ sobie, ze Ty, ztozony w Ztobie, jestes chlebem mojego zycia. Potrzebuje
delikatnego aromatu Twojej mitosci, abym byt z kolei chlebem tamanym dla §wiata.
WeZ mnie na swoje ramiona, dobry Pasterzu: mitowany przez Ciebie, beda mogt tak-
ze i ja mitowac i bra¢ braci za reke. Wtedy bedzie Boze Narodzenie, kiedy beda mégt
Tobie powiedzie¢: ,Panie, Ty wszystko wiesz, ty wiesz, ze cie kocham” (] 21,17).

Homilia papieza Franciszka wygtoszona podczas tegorocznej pasterki.

kKK

Bdg jest dobrym Ojcem, a my wszyscy jestesSmy bra¢mi

Drodzy bracia i siostry, dobrych Swiat Bozego Narodzenia!

Dla was wiernych Rzymu, was pielgrzymow i wszystkich, ktérzy taczycie sie z nami ze
wszystkich czesci $wiata ponawiam radosng wiesc z Betlejem: ,,Chwata Bogu na wysoko-
Sciach, a na ziemi pokoéj ludziom, w ktdrych sobie upodobat” (Lk 2, 14).

Podobnie jak pasterze, ktérzy jako pierwsi przybiegli do groty, jesteSmy zadzi-
wieni znakiem, ktéry dat nam Bég: ,Niemowle, owiniete w pieluszki i lezace w
ztobie” (Lk 2, 12). W milczeniu klekamy i adorujemy.
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A co nam méwi to Dziecie, narodzone dla nas z Dziewicy Maryi? Jakie jest uni-
wersalne oredzie Bozego Narodzenia? Méwi nam, ze Bég jest dobrym Ojcem a my
wszyscy jesteSmy braé¢mi.

Ta prawda lezy u podstaw chrzes$cijanskiej wizji rodzaju ludzkiego. Bez brater-
stwa, ktérym obdarzyt nas Jezus Chrystus, nasze wysitki na rzecz bardziej spra-
wiedliwego swiata maja krotki oddech i nawet najlepsze projekty moga stac sie
strukturami bez duszy.

Dlatego moje zyczenie dobrych Swigt Bozego Narodzenia s3 zyczeniami braterstwa.

Braterstwa miedzy ludzmi kazdego narodu i kultury. Braterstwa miedzy ludz-
mi réznych idei, ale zdolnych do wzajemnego szacunku i stuchania drugiego. Bra-
terstwa miedzy ludZzmi réznych religii. Jezus przyszedt, aby objawi¢ oblicze Boga
wszystkim, ktérzy Go szukaja.

A oblicze Boga ukazato sie w konkretnej ludzkiej twarzy. Nie pojawito sie w
jakims$ aniele, ale w cztowieku, narodzonym w czasie i okreslonym miejscu. W ten
sposob poprzez swoje wcielenie Syn Bozy wskazuje nam, ze zbawienie przebiega
przez mitos¢, akceptacje, szacunek dla naszego biednego cztowieczenstwa, ktére
wszyscy podzielamy w wielkiej réznorodnosci grup etnicznych, jezykéw, kultur...,
ale wszyscy jestesSmy bra¢mi w cztowieczenstwie!

Zatem nasze réznice nie sg strata ani zagrozeniem, ale bogactwem. Podobnie
jak w przypadku artysty, ktory chce stworzy¢ mozaike: lepiej mie¢ do dyspozycji
plytki w wielu kolorach, niz w kilku!

Doswiadczenie rodziny uczy nas, Zze miedzy bra¢mi i siostrami ré6znimy sie je-
den od drugiego i nie zawsze sie dogadujemy, ale tgczy nas nierozerwalna wiez a
mito$¢ rodzicéw pomaga nam sie mitowac. To samo odnosi sie do rodziny ludzkiej,
ale tutaj to Bog jest ,rodzicem”, fundamentem i sita naszego braterstwa.

Niech to Boze Narodzenie pozwali nam na nowo odkry¢ wiezi braterstwa, ktére
nas jednoczg jako ludzi i wigza wszystkie narody. Niech pozwoli Izraelczykom i Pa-
lestynczykom wznowi¢ dialog i podja¢ proces pokoju, ktory potozy kres konflikto-
wi, od ponad siedemdziesieciu lat rozdzierajgcemu Ziemie wybrang przez Pana, aby
ukazac Jego oblicze mitosci.

Niech Dzieciatko Jezus pozwoli umitowanej i udreczonej Syrii odnalez¢ braterstwo
po tych dtugich latach wojny. Niech wspolnota miedzynarodowa podejmie zdecydowa-
ne dziatania na rzecz rozwiazania politycznego, ktére odtozytoby podziaty i réznorodne
interesy, aby nardd syryjski, a zwtaszcza ci, ktdrzy musieli opusci¢ swoja ziemie i szukac
schronienia gdzie indziej, mogli powrdcic do Zycia w pokoju w swojej ojczyznie.

Mysle o Jemenie z nadzieja, Ze zawieszenie broni wynegocjowane za posrednic-
twem wspo6lnoty miedzynarodowej bedzie mogto wreszcie przynies¢ ulge wielu
dzieciom i ludno$ci wyczerpanej przez wojne i gtod.

Mysle nastepnie o Afryce, gdzie miliony ludzi sg uchodzcami lub przesiedlo-
nymi i potrzebujga pomocy humanitarnej i bezpieczenstwa zywnos$ciowego. Niech
Dzieciatko Jezus, Krol Pokoju, uciszy bron i sprawi nastanie nowej jutrzenki bra-
terstwa na calym kontynencie, btogostawigc wysitki tych, ktérzy pracuja nad roz-
wojem drég pojednania na poziomie politycznym i spotecznym.

Niech Boze Narodzenie umocni wiezy braterskie, ktore jednocza Pétwysep Ko-
reanski i pozwoli kontynuowac podjety proces zblizenia oraz osiggniecie wspdl-
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nych rozwigzan, ktére zapewnityby wszystkim rozwoj i dobrobyt.

Niech ten btogostawiony okres pozwoli Wenezueli odnaleZ¢ zgode, a wszystkim
elementom spoteczenstwa bratersko pracowac na rzecz rozwoju Kraju oraz poma-
gac najstabszym warstwom spoteczenstwa.

Niech rodzacy sie Pan, przyniesie ulge umitowanej Ukrainie, gorgco pragnacej
odzyskac trwaty pokoj, ktéry sie opoéznia. Jedynie z pokojem, szanujgcym prawa
kazdego narodu, kraj moze sie podnie$¢ z doznanych cierpien i przywroéci¢ godne
warunki zycia swoim obywatelom. Jestem blisko wspolnot chrzescijanskich tego
regionu i modle sie, aby mozna byto budowac relacje braterstwa i przyjazni.

Niech w obliczu Dzieciatka Jezus odkryja na nowo swoje braterstwo mieszkan-
cy drogiej Nikaragui, aby nie dominowaty podziaty i spory, ale wszyscy dziatali na
rzecz pojednania i wspélnego budowania przysztosci kraju.

Chciatabym przypomnie¢ narody, ktére doznajg kolonizacji ideologicznych, kul-
turowych i gospodarczych, bedace swiadkami pogwalcenia swej wolnosci i tozsa-
mosci, cierpigce z powodu gtodu oraz braku ustug edukacyjnych i zdrowotnych.

Szczegblng mysl kieruje do naszych braci i siéstr, ktdrzy Swietuja Boze Naro-
dzenie w sytuacjach trudnych, by nie powiedzie¢ wrogich, szczegélnie tam, gdzie
wspolnota chrzescijanska jest mniejszo$cia, czasami bezbronng lub nieuznawana.
Niech Pan pozwoli im i wszystkim mniejszo$ciom zy¢ w pokoju, doswiadczajac
uznania swych praw, a zwtaszcza wolnosci religijnej.

Niech mate i wychtodzone Dziecigtko, ktére kontemplujemy dzi$ w ztobie chro-
ni wszystkie dzieci na ziemi i kazda osobe kruchg, bezbronng i odrzucona. Oby$smy
wszyscy mogli otrzymac pokdj i pocieszenie z narodzin Zbawiciela, a czujac sie mi-
towanymi przez jedynego Ojca Niebieskiego spotkali sie ponownie i zyli jak bracia!

Oredzie boZonarodzeniowe papieza Franciszka, 25 grudnia 2018 r.

Uroczysta Liturgia Mszy Swietej w Bazylice Sw. Piotra w dniu 01.01.2019r

pod przewodnictwem Ojca Swietego Franciszka
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Potrzeba autorytetu trenera

Ks. prof. dr hab. Jan Zimny - AWF im. Jerzego Kukuczki w Katowicach

Ur.w 1952 roku w Bojanowie. W 1976-82 studia filozoficzno-teologiczne w WSD w Prze-myslu. W r. 1990 licencjat z teologii
za$ w r. 1991 doktorat z katechetyki na KUL a nastepnie studia z pedagogiki. W r. 2005 doktorat a w 2006 r. habilitacja
z pedagogiki. W r. 2010 tytut profesora z pedagogiki. Obecnie profesor nauk humanistycznych z zakre-su pedagogi-
ki katolickiej. Wykfadowca w wielu jednostkach uczelnianych w kraju i za granica. Organizator osrodka mtodziezowego,
wielu konferengji krajowych i zagranicznych, sesji naukowych, kurséw i szkolen. W 2007-2008 prodziekan WZNoS KUL, w
2009-2010 dziekan Wydziatu Zamiejscowego Prawa i Nauk o Gospodarce KUL w Stalowej Woli oraz petnomocnik Rektora
KUL ds. organizadji Filii KUL w Stalowej Woli. W 1999-2010 Dyrektor Instytutu Teologicznego w Sandomierzu. Autor wielu
monografii i publikaji zbiorowych, artykutéw naukowych opublikowanych w Polsce i za granica. Ekspert MEN ds. awansu
zawodowego nauczycieli. Redaktor naczelny ,Pedagogika Katolicka", , Pedagogia Ojcostwa’, ,Katolikus Pedagdgia”. Pro-
motor wielu prac naukowych, w tym kilku doktoratow.

Wstep

Sport jest ta dziedzing Zycia, ktéra oprocz uwarunkowan fizycznych, uzdolnien w
danej dyscyplinie sportowej, woli osiagania konkretnych wynikéw, rezultatéw, po-
trzebuje treneréw, ktorych sita oddziatywania nie pozostaje bez znaczenia. Zapewne
silg tego oddziatywania jest autorytet trenera, ktéry ma ogromny wplyw na kadre z
ktora pracuje, zawodnikow, ktorych prowadzi w danej dyscyplinie sportowej. Trzeba
podkresli¢ fakt, iz z natury swej cztowiek potrzebuje autorytetu, okreslonego wzorca
zachowan i postepowania. Zapewne najbardziej poszukuja go ludzie mtodzi w okresie,
kiedy szukajg wzoréw dla swojego dorostego zycia, dla osiggniecia wyznaczonego so-
bie celu. Poznawanie istoty i uwarunkowan autorytetu ma wiec istotne znaczenie tak-
ze praktyczne. Dzi$ szuka sie autorytetu w domu, w szkole, u lekarza, trenera, kaptana.
Owszem, niektdrzy moéwia, Ze pojecie autorytetu w dzisiejszym Swiecie zostato zde-
cydowanie wyparte przez idola. Czy rzeczywiscie tak jest? Warto na poczatku sobie
uswiadomic to, Ze autorytet trenera w tym trenera sportowego obejmuje wszystkie
sfery formacji zycia zawodnika prowadzonego przez danego trenera.

Budowanie autorytetu to proces bardzo zmudny i dlugotrwaty. Tworzenie wiezi
opartej na szacunku, zaufaniu i zdolnosci do kompromisu trwa latami. Dlatego madry,
doswiadczony wychowawca, trener, nauczyciel bedzie taki partnerski uktad cenit i piele-
gnowat. Bedzie unikat pewnych zachowan, ktére moga doprowadzi¢ do utraty autorytetu.

1. Czym jest autorytet?

Termin autorytet pochodzi od tacinskiego ,auctoritas”, ktory ttumaczy sie jako
rada, wola, wtadza, wazno$¢, powaga moralna, wptywowa osoba. Kopalinski w
»Stowniku Wyrazéw Obcych” okre$la autorytet jako: uznanie u innych, wptywowosé¢,
cztowiek, doktryna, pismo itp. cieszace sie w jakiej$ dziedzinie lub opinii pewnych
ludzi szczegdlng powaga.



Pojecie ,autorytet” ma swdj starozytny rodowo6d, powstato bowiem w republikan-
skim Rzymie. Lacinskie ,auctoritas” oznaczato rade do$wiadczonych mezczyzn; byt
to rodzaj ,posredniej wtadzy” wzmacniajacej podjeta przez senat rzymski decyzje i
zwiekszajacej zaufanie do jej stusznosci'. Z czasem pojecie ,autorytet” ulegato spo-
teczno-historycznym zmianom, zachowujac jednak swoje rdzenne, starozytne zna-
czenie obejmujace wptyw, wzdr, zaufanie, godnos¢ i szacunek dla posiadanych przez
kogo$ waloréw osobowych lub/i osobowosciowych®.

W Polsce wyrazenie przyjeto sie za posrednictwem niemieckiej formy ,Autoritat”,
co odpowiada naszemu wyrazowi ,powaga”. Z tym, Ze jak podaje Wielka Encyklope-
dia z 1891 roku:,autorytet nie da sie zastapi¢ stowem ,powaga” z powodu réznych
znaczen, jakie w naszym jezyku mu nadajemy””.

Pojecie autorytet posiada wiele definicji i stwarza wiele probleméw, co spowo-
dowane jest tym, iz problem autorytetu pojawia sie w wielu naukach spotecznych:
w filozofii, socjologii, pedagogice, psychologii. Kazda z tych dyscyplin przyjmuje od-
mienny punkt widzenia i inaczej akcentuje problemy, tworzac wtasne terminy i uje-
cie teoretyczne. [ tak na przyktad przez autorytet w znaczeniu psychologiczno-peda-
gogicznym rozumiemy wptyw wychowawczy osoby cieszacej sie ogélnym uznaniem
na jednostke lub grupe oséb i okreslong sfere zycia spotecznego. Natomiast przez
autorytet w znaczeniu socjologicznym rozumie sie spoteczne uznanie, prestiz oséb
lub grup, oparte na cenionych w danej spotecznos$ci warto$ciach®.

Autorytet wydaje sie by¢ warunkiem umozliwiajacym funkcjonowanie kazdego
spoteczenstwa. Problem autorytetu jest - jak wyzej zaznaczono - aktualny z per-
spektywy filozoficznej, psychologicznej i socjologicznej. W nauce funkcjonujg rézne
koncepcje wyjasniania tego terminu. Kazde spoteczenstwo posiada pewne wartosci,
ktdére uwaza za szczegdlnie cenne, wartosci te zmieniajg sie wraz ze zmiang spote-
czenstwa. Tak wiec to spoteczenstwo jest zawsze czynnikiem kreujacym i ksztattu-
jacym autorytet, gdyz to ono wyznacza hierarchie wartosci, ich zakres, waznos¢ i
powage ludzi, ktérzy reprezentujg owe cenione wartosci.

Autorytet to nie tylko samo podporzadkowanie, ale i uznanie w kims$ jego wyzszo-
$ci, a wiec taki stosunek pomiedzy podmiotem i przedmiotem, u podstaw, ktérego
legto uprawnienie pierwszego z nich do sytuacji uprzywilejowanej, gdy drugi pod-
porzadkowuje sie dobrowolnie pierwszemu na mocy wewnetrznego przekonania o
nieodzownos$ci owego podporzadkowania’.

Wielu znawcéw tego zagadnienia wskazuje, ze by mie¢ autorytet nie wystarczy sama
wiedza. W byciu autorytetem trzeba koniecznie niezwyktej spojnosci przekazywanych
teorii z praktyka dnia codziennego i zgodnosci przekazywanych wartos$ci i zasad z wta-
snym zyciem. Osoba z autorytetem winna cechowac sie kongruencjg, a wiec zgodnoscia
miedzy tym co przekazuje, a tym czym sama Zyje, jakie wartosci stanowia fundament oso-
bowosci. Ponadto autorytet to osoba, ktéra jest otwarta na drugiego cztowieka, na jego
niedostatki i trudnosci, na jego postawy, ktore wymagaja uksztattowania. Niekiedy przyj-
dzie nawet catkowicie zapomnie¢ o sobie, by mdc staé sie autorytetem® dla wychowanka.

1

B. Marcinczyk, Z badar nad autorytetem osobowym, [w:] RP 1-2:1990, s. 51.

Tamze.

O rozumieniu poje¢ ,, autorytet” i ,,autorytet w pracy”, [w:] SS. 1988 nr 1, s. 301.

M. Lejman, Autorytet nauczyciela-wychowawcy, [w:] RP 1984 nr 1, s. 16.

Tamze, s. 179.

J. Bagrowicz, Srodowiska wychowania religijnego. [w:] R. Chatupniak, Wychowanie religijne u progu
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Autorytet to nie tylko cechy jakiej$ osoby, ale to takze - a moze przede wszystkim - pet-
niona funkcja spoteczna, niejednokrotnie w sposéb wyciszony, dyskretny.

W dyskusji nad budowaniem autorytetu wychowujgcego nie nalezy zatem poprze-
stawac na wskazaniu czysto pragmatycznych wartosci czy zasad, bo przeciez problem
nie zawiera sie ani nie wyraza jedynie w obrebie podstawowej aksjologii. Dotykamy
tu podstawy wychowania cztowieka’. Prymitywizacja wspotczesnych spoteczenstw,
negatywne skutki techniki emancypujacej sie spod norm etycznych, brutalno$¢ ego-
istycznej ekonomii, rozumienie tolerancji jako prawa do wszystkiego, zaczyna budzi¢
trwoge i rodzi pytania o kierunek wychowania mtodego pokolenia w takich uwarun-
kowaniach réowniez w dziedzinie sportu. Autorytet to swego rodzaju pien, na ktérym
zaszczepia sie szczepy dzieki jego sokom dojrzewajace i kolejno zdolne do przyje-
cia tej samej funkcji podtoza rozwojowego dla innych szczepionek. Zauwaza sie dzi$
agresje ludzi mtodych ujawniang nie tylko na stadionach sportowych, nie tylko pod-
czas sytuacji konfliktogennych - ale agresje ktéra mtodzi coraz czeSciej wyrazaja w
wielu srodowiskach wydawac¢ by sie mogto neutralnych od agres;ji.

W powszechnym rozumowaniu mozemy wyrézni¢ dwie gtéwne definicje autory-
tetu. Autorytetu niekwestionowanego bedacego wyrocznig w sprawach moralnych,
Swiatopogladowych itp. Wystepowanie tego rodzaju autorytetu jest powszechne w
spotecznos$ciach jednolitych, jak np. wéréd wyznawcow jakiej$ religii czy doktryny.
Niestety, czesto bywa on uniwersalizowany i narzucany przez wiekszo$¢ mniejszosci,
gléwnie za pomoca medidéw. Nalezy zaznaczy¢, iz nie istnieje co$ takiego jak autorytet
niekwestionowany i ponad podziaty, albowiem z definicji, autorytetem moze by¢ dla
nas tylko kto$, z czyimi pogladami sie zgadzamy. Medialny przesyt, jaki jest gtéwnym
czynnikiem ksztattujacym autorytet niekwestionowany bywa irytujacy dla ludzi neu-
tralnych i przeciwnych faworyzowanej doktrynie czy tez idei. Przektada sie réwniez
negatywnie na relacje zwolennikéw i przeciwnikéw autorytetu, gdyz ci pierwsi podda-
ja sie medialnemu wizerunkowi, zamykajac tym samym droge wszelkim argumentom
przeciw. Powoduje to rowniez zagtuszanie opozycji, w efekcie czego wielu przecietnych
zwolennikéw autorytetu nie zdaje sobie nawet sprawy z jej istnienia. Natomiast nastro-
je przeciwnikow pogarszajg sie, dominuja zamiennie uczucia strachu i beznadziei.

Budujac drugg definicje autorytetu mozemy postuzy¢ sie metodologia naukowa
oraz analizg podstawowych mechanizméw psychologicznych cztowieka. Jak juz
wczesniej wspomnieliSmy, autorytety sa niezbedne do sprawnego dziatania spote-
czenstwa i sg gtéwnym zrédiem poznania, lecz niestety zawodnym w my$l zasady
errare humanum est. Rozumujac dalej zgodnie z metodologia naukowa musimy od-
rzuci¢ nieomylno$c¢ autorytetu wprowadzajac czynnik ludzki, jest to przyczyna, dla
ktdérej w nauce nie istnieje co$ takiego jak autorytet naukowy, mozemy moéwic, co
najwyzej o ekspertach i autorytecie nauki jako takiej.

Biorgc pod uwage autorytet osobowy, nalezy spetic kilka warunkéw, aby mie¢
szanse na uzyskanie statusu autorytetu. Jednym z takich warunkéw jest traktowanie
cztowieka w spos6b nieuwtaczajacy jego godnosci osobistej. Bez tego zaden autory-
tet, nawet o wysokich kompetencjach merytorycznych, nie bedzie mégt nigdy by¢
postrzegany jako autorytet”. Drugim, niezbednym, warunkiem jest zaséb posiadanej

trzeciego tysigclecia chrzescijanstwa. Opole 2001, s.157.
J. Dominian, Autorytet, Warszawa 1988 s.5.
Por. M. Krawczyk, Metody wychowania moralnego, Warszawa 1970; T. Medrzycki, Psychologiczne
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przez dana osobe wiedzy i sposéb, w jaki przekazuje ja innym. Faktem jest, ze mate
dzieci tego nie beda w stanie stwierdzi¢, ale jak najbardziej potrafig oceni¢ sposéb
przekazania wiadomosci, wyrazi¢ aprobate, jezeli dane zachowanie wydato sie im
ciekawe lub dezaprobate, gdy nie podzielaty jego zachowan, wiedzy lub co$ im sie
nie spodobato. Wazna jest przy tym aktualnos$¢ wiedzy, znajomo$¢ najnowszych
trendow, nowinek, informacji z internetu. Mtodzi ludzie widzg i cenia rdwniez pasje
autorytetu trenera, jego entuzjazm, czy tez krytycznie ocenig marazm, wypalenie za-
wodowe. Sam fakt bycia trenerem, ktérego prestiz jest w dzisiejszych czasach znacz-
nie mniejszy, nie gwarantuje bycia autorytetem dla zawodnikéw’.

Przedstawione rozwazania mozna podsumowa¢ w nastepujacy sposob. Autory-
tet jest problemem istotnym i ztozonym. W naukach spotecznych brak jest jedno-
znacznego okre$lenia jego istoty. Funkcje pierwotng peini pojecie, odwotujace sie
do tacinskiego Zrédtostowu. Rozbieznosci w rozumieniu istoty autorytetu dotycza
przede wszystkim jego zwiazku z wtadzg, przywédztwem i wpltywem.

2. Trener doskonaty i jego autorytet

Trener- instruktor, przywddca, wsparcie i wzér. Warto zwréci¢ uwage na to jak
ztoZzona jest rola trenera w rozwoju zawodnika. Wiedza merytoryczna na temat tre-
ningu fizycznego to tylko cze$¢ efektywnej pracy trenera i sukcesu sportowego. Sw.
Tomasz z Akwinu powiada, ze cztowiek posiada pewien cel, do ktérego zmierza cate
jego zycie i dziatalnos$¢, a to dlatego, ze jest istota dziatajaca pod kierunkiem rozu-
mu, a tej za$ przystuguje oczywiscie dziatanie celowe. Ludzie w rézny sposéb daza
do zamierzonego celu, jak to wida¢ z samej r6znorodnosci ludzkich dazen i czynow.
Szczegoblnie uwidacznia sie to w sporcie niezaleznie od dyscypliny. Cztowiek potrze-
buje wiec zwierzchnika, ktéry by go widédt do celu. Piekna mysl sw. Tomasza swiad-
czy o odwiecznej ludzkiej potrzebie autorytetow.

W formalny, narzucony przez tradycje, autorytet nikt dzis bezkrytycznie nie uwierzy.
Na autorytet trzeba zapracowac solidna, ciezkg pracg. Trener stanowi dla zawodnikow
wzor osobowy i dlatego tak wazne jest, jak zawodnicy go postrzegaja. Mtodzi zawodnicy
wysoko sobie cenig takie cechy, jak: okazywanie im ciepta, nawigzywanie bliskich wiezi
i zwigzkow emocjonalnych, serdeczno$¢ i zyczliwo$¢. Zawodnicy doswiadczeni chcg za-
ZWYyczaj, aby trener respektowat ich do$wiadczenie, dojrzatos¢ i traktowat je partnersko.
MtodzieZ za$ najwyzej ocenia wiedze merytoryczng i umiejetnosci zawodowe, jego etyke
i zdolno$¢ do okazywania uznania dla niezaleznosci mtodych ludzi'’.

Wielu z nas, za gtdwne zadania trenera uznaje dbanie o sprawno$¢ fizyczng, cechy
motoryczne, przygotowanie techniczne i taktyczne elementy specyficzne dla danej
dyscypliny. Rola trenera jest jednak znacznie bardziej ztozona. Do utrzymania pra-
widtowego rozwoju i uzyskania zadowalajacych rezultatéw, nalezy bra¢ pod uwage
wplyw trenera na obszar intra i interpersonalny zawodnika i jego postawe psycho-
spoteczng. Wszystkie te elementy sa wspoétzalezne i bez kompleksowego, Swiado-
mego dziatania, nawet najlepszy trening nie przyniesie efektéw. Najlepiej wyszkolo-
ny trener nie odniesie sukcesu w pracy, jesli nie bedzie posiadatl umiejetnosci prze-

prawidlowosci, ksztaltowanie postaw, Warszawa 1970.
Por. A. Janowski, Poznawanie uczniow, zdobywanie informacji w pracy wychowawczej, Warszawa 1993.
’ Por. 1. Gnitecki, Zarys pedagogiki ogélnej, Poznan 1995
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kazywania wiedzy, rozpoznawania emocji i budowania relacji z zawodnikami''.
Dlaczego wiec aspekt intrapersonalny zawodnika powinien by¢ celem pracy trene-
ra? Czesto réznica pomiedzy wygrang i przegrang jest spowodowana nie tyle dyspozy-
cja fizyczna co umiejetnosciami psychologicznymi. To jak zawodnik kontroluje swoje
emocje i koncentruje swoja uwage decyduje o wyniku koncowym. Aspekt intraper-
sonalny postawy zawodnika, to m.in. jego samomotywacja, wiara w siebie, poczucie
kompetencji, czy umiejetno$ci radzenia sobie z trudno$ciami, rozpoznawanie emo-
cji i ich kontrola. W codziennej pracy z zawodnikami, trener ma silny wptyw na stan
wewnetrzny zawodnika, jego wartosci i przekonania, takze dotyczace wtasnej osoby.
Pamietajmy, ze satysfakcja z uprawiania sportu jest $cisle powigzana z motywacja we-
wnetrznag i jest mozliwa do uzyskania gdy zawodnik dziata zgodnie z wtasnymi prze-
konaniami, rozwija sie i czuje sie warto$ciowg osobg, nie tylko w dziedzinie sportu'’.

3. Rola autorytetu w sporcie

Jaka jest rola autorytetéw, w tym autorytetoéw w sporcie? Mysle, ze w historii ludzko$ci
najwieksze autorytety pelnity wielorakie role; i tak jest nadal. Byly i s to role tzw. strazni-
kéw, formatoréw, zeglarzy, nauczycieli i Swiadkéw. Na czym polegaja poszczeg6lne role?
Ot6z straznicy strzegg wartosci i tradycji, sa obroncami trwatych zasad i prawego stylu
zycia. Formatorzy ksztattuje integralnie cztowieka w jego wszystkich aspektach - niekie-
dy z akcentem na dana dziedzine zycia. Zeglarze poszukujg nowego, przecierajg nowe
szlaki, otwieraja nowe horyzonty. Nauczyciele staraja sie nie tylko przekaza¢ wiedze, ale
nauczy¢ pozytywnych postaw zachowan w zyciu spotecznym. Swiadkowie za$ $wiadcza
przeciwko ztu, nie pozwalajg zapomnie¢ i nie godzg sie na niesprawiedliwo$¢".

W naukach spotecznych pojecie autorytetu jest interpretowane réwniez w kontek-
$cie wplywu trenera na zawodnika. Takie rozumienie autorytetu pozostaje w zgodzie
z tacinska etymologia tego stowa. Przez wptyw rozumie sie umiejetno$¢ zmiany po-
stepowania innej osoby'*. Wptyw moze by¢ intencjonalny lub nie$wiadomy, przy czym
cechy te dotycza zaréwno osoby wptywajacej, jak tez odbierajacej wptyw. Wplyw
moze by¢ zréznicowany ze wzgledu na aspekt motywacyjny. Oznacza to, ze moze mie¢
charakter pozytywny lub negatywny. Wptyw pozytywny podejmowany jest zgodnie z
interesem drugiej osoby i jest przez nig dobrowolnie przyjmowany. Pelni wobec niej
funkcje inspirujgca i wzmacniajaca. Natomiast wptyw negatywny wynika z interesu
wplywajacego i zmusza druga osobe do ulegtosci. Atrybutem pozytywnego lub nega-
tywnego wptywu sg réwniez procesy decyzyjne osoby, na ktéra ukierunkowany jest
wplyw. Sg one odnoszone do jej wtasnych, wewnetrznych doznan, wyrazonych w jed-
nej z nastepujacych kategorii: chce; musze; powinienem. Pierwsza kategoria wyraza
postanowienie na bazie osobistej preferencji i oznacza dobrowolne przyjecie wptywu
innej osoby. Druga kategoria wyraza rozstrzyganie miedzy alternatywami i ma cha-
rakter powinnosci w stosunku do kogo$. Natomiast trzecia kreuje taktyke manipu-
lacyjna, w wyniku ktérej ograniczone jest swobodne stanowienie osoby, co pozwala
innym podejmowac¢ decyzje w jej imieniu, ale nie zawsze zgodnie z jej interesem'”.

"' http://megatiming.pl/news/c8d1c88f-587b-42ac-b756-cd3c4bbd45cl (25.11.2018)

? Tamze

Tamze.

* I Pieter, Wplyw nauczycieli na uczniéw, [w:] Chow 1:1970.

" A. Valisova, Autorytet a manipulacja - problem kierowania rozwojem, [w:] Pedagogika alternatywna -
dylematy teorii, B. Sliwerskiego (red.), LodZ - Krakow 1995, s. 323-324.
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Swiadomos¢ istnienia réznych rodzajéw autorytetu trenera jest istotna dla poszu-
kiwan i dociekan, dotyczacych jego znaczenia w procesie prowadzenia grup zawodni-
kéw w poszczegdlnych dyscyplinach sportowych. Istnieje zgodnos¢ wielu autorow, ze
ze wzgledu na zatozone cele jakie towarzysza kazdej druzynie, dobro indywidualnych
0s0b oraz spoteczne, tylko autorytet trenera (wyzwalajacy, wewnetrzny, prawdziwy)
petni istotng funkcje. O takim autorytecie Henryk Rowid napisal, Ze jest srodkiem
zmierzajacym do realizacji postawionych zadan wychowawczych, pobudza inicjaty-
we i ksztatci samodzielno$¢ zawodnikéw, uzdatnia ich do samoksztatcenia i samowy-
chowania, a tym samym zapewnia im zadowolenie i szczeScie osobiste. Autorytet ten
opiera sie na karnos$ci wewnetrznej, rozwinietej przez wyzwalanie w $§wiadomosci
zawodnikdw poczucia wspétodpowiedzialnosci i zdyscyplinowanej wolnosci.

Zanim przyjrzymy sie cechom ksztattujacym autorytet trenera, zapytajmy
wpierw, jakie jest jego Zrodto? Otdz - nie trzeba siebie przekonywa¢, ze jedynym
zrédtem autorytetu jest Bog, jako Wszechmocny i Swiety. Jego Autorytet w sposéb
doskonaty uobecnia sie w Jezusie Chrystusie, a przez Niego - we wspdlnocie KoScio-
ta, ktérego On jest Gtowa. Dlatego tez, gdy Ojciec Swiety, wypowiada sie w sprawach
wiary i moralno$ci ex cathedra, czyni to mocg Autorytetu samego Boga i jest wtedy
nieomylny. Autorytet Boga objawia sie cztowiekowi w modlitewnym dialogu, gdzie
dialog nalezy rozumie¢ jako, z jednej strony, mitujgce samoudzielenie sie Boga czto-
wiekowi, z drugiej natomiast, jako wolne i ufne przyjmowanie przez cztowieka daru
Bozej mitosci. Kazdy autorytet, ktéry wyklucza wolny, osobowy dialog, bardzo szyb-
ko staje sie autorytaryzmem (liczne tego przyktady mamy w historii). W dialogu z
cztowiekiem Autorytet Boga objawia sie jako wolna propozycja mitosci, mitosci, kto-
ra zdaje sie méwi¢: ,Jesli chcesz, mozesz mi zaufa¢”'®. W $cistym znaczeniu oraz w
porzadku ontycznym (bytowym) taki powszechny autorytet absolutny przystuguje
jedynie Bogu, bedacemu podstawa kazdej transcendentalnej relacji miedzybytowej
i miedzyosobowej, a przez to udzielajagcemu i warunkujgcemu kazdej innej osobie
badz instytucji (Kosciotowi, Panstwu, ojcu rodziny, nauczycielowi, dowodcy etc.)
wilasciwy jej rodzaj autorytetu, ktory jest zawsze od autorytetu boskiego pochodny.

O autorytecie trenera zapewne nie decyduja pienigdze, petniona funkcja czy
urzad. Zrédta autorytetu trenera tkwig oprécz jego merytorycznosci réwniez w
sferze wartosci niematerialnych, u jego podstaw lezg ideaty, efektywno$¢ dziatania,
osobowo$¢, charyzmat, empatia, otwarcie na mtodego cztowieka. Trener powinien
by¢ autentyczny - to jedna z cech etycznych trenera sportowego, w przeciwnym
wypadku zawodnicy wyczujg kazdy fatsz (niezgodno$c¢ tego, co méwi z postepowa-
niem) i nie bedg mieli szacunku dla swojego mistrza. Szacunek to jeden z warunkéw,
bez ktorego trener nie moze by¢ autorytetem i liczy¢ na sukces'’.

Latwo uswiadomi¢ sobie, jak wiele naszych przekonan, decyzji i dziatan ma u pod-
staw zaufanie do kompetencji i dobrej woli ludzi, ktérzy udzielaja nam - osobiscie
lub jako$ inaczej - rozmaitych informacji, wychowuja nas, prowadza ku osiggnie-
ciom zyciowym. Juz samg zdolno$¢ do odbierania informacji w duchu zaufania jest
czyms istotnym. Zaufanie to musi wiec by¢ predyspozycja wrodzong, nalezaca do
wyposazenia genetycznego. Jest ona niewatpliwie produktem ewolucji, stanowigc

' Por. J. Marianski, Miedzy sekularyzacjq a ewangelizacjg, Lublin 2003, 5.26-142.
"7 L. Bandura, Talent pedagogiczny nauczyciela, [w:] EP (red.). W. Pomykato. Warszawa 1993; W. Okon, O
autorytecie nauczyciela, [w:] 28z 1:1971 s.12.



wazny warunek przetrwania jednostki i gatunku tak dalece stadnego jak ludzki. Ale
nasze wzajemne zaufanie nie jest bezwarunkowe i bezgraniczne, co réwniez dyktuje
nam instynkt przetrwania. Wszak obok kooperacji we wspoélnym interesie wystepu-
je w naszym gatunku - jak w wielu innych - rywalizacja. Rywalizacja ta obejmuje nie
tylko okreslong sprawnos$¢ fizycznag, ale dotyczy zesp6t cech, warto$ci, postaw, za-
chowan, ktére buduja wysoka pozycje we wspélnocie czy w spoteczenstwie. Swia-
dome wprowadzanie innych w biad jest jednym ze srodkéw utatwiajacych sukces w
tej rywalizacji, przegranej za§ moze zapobiec odpowiednia doza nieufnosci.

Nierzadko tez ponosimy szkody z powodu zaufania ludziom, ktérzy przekazuja
nam fatszywe informacje nieSwiadomie, w dobrej wierze, dlatego ze sami padli ofia-
rami cudzej dezinformacji, albo wtasnej niewydolnos$ci poznawczej. Latwowiernos¢
jest postawa rownie niepraktyczng jak skrajna nieufno$¢. Specjalistom w danej dzie-
dzinie, wsréd nich uczonym, trenerom, nauczycielom, rozsadnie jest ufa¢ w kwe-
stiach nalezacych do tej dziedziny nie po prostu dlatego, Zze wiedza o niej wiecej niz
niespecjalisci lecz i dlatego, ze w normalnych warunkach ludziom tym optaca sie
informowanie nas zgodnie z prawda, a co najmniej zgodnie z ich najlepsza wiedza.
Stanowi o tym ich sytuacja spoteczna: to, ze ich zachowania jako informatoréw sa
systematycznie kontrolowane i odpowiednio nagradzane lub karane'®.

Obok zaufania na drugi plan wysuwa sie wiec szeroko rozumiana roztropnos¢ wy-
chowawcza, obejmujaca takie sktadniki, jak: pilnos¢, starannosc i dbatos¢. Jest ona
mocq i stato$cig charakteru, ktéra wptywa na pokonywanie trudnosci oraz niezmien-
nos¢ nastroju wiasnego i wychowankdéw. Inng z cnét, ktéra powinien posiadac trener,
jest surowos¢ czy tez karno$¢, gdyz ma on umie¢ wymagac i kara¢. Ma réwniez cecho-
wac sie tagodnoscia, cierpliwos$cia i dalekowzrocznos$cia, bo zapewni mu to panowanie
nad porazkami, gniewem, smutkiem i zniecheceniem. Poza tymi cnotami powinien sie
on charakteryzowa¢ mitoscig potaczona z wyrozumiato$cia wobec ztych zachowan,
sktonnosci, ktdre ujawniajg sie w zawodnikach. Lacordaire ujat to wszystko stowami:
,wychowawca-trener winien by¢ mocny jak diament, a czulszy od matki”*’.

Ponadto prawda i dobro, ale réwniez kategorie estetyczne (ujmowane takze transcen-
dentalnie): piekno i wzniostos¢ (sublimitas) wchodza w $cisty zwigzek z autorytetem. Nic
tak nie wzmaga odczucia powagi trenera, jak emanujace z niego takze duchowe i zmystowe
piekno, blask (claritas), powab (amende), subtelno$¢ (subtilitas), wytwornos¢ (delicitas) i
takt w obejsciu, a zarazem wzniosty i pobudzajacy w poddanych pragnienie podniesienia
swojego wiasnego niveau duchowego do poziomu godnego obcowania z zawodnikiem™.

Wielu mowiac o czynnikach ksztattujacych autorytet trenera powiada, ze to, co
stanowi jego autorytet, mozna zamkng¢ w stowach: sita, specjalista, powaga, uwaga,
rozwaga i odwaga. Powaga jest tym, co ma wptyw na powazne traktowanie wycho-
wawcy przez wychowankow i odwrotnie. Powaga umystowa - to przede wszystkim
solidna wiedza, zgodnos$¢ postawy zewnetrznej z gtoszonymi zasadami oraz umie-
jetnos$¢ wyjasniania wagi tego, czego sie naucza. Powaga moralna - to powazna po-
stawa wobec warto$ci moralnych, zachowywanie norm, wtasna dojrzato$¢ osobowa.
Powaga duchowa - to tozsamo$¢ z wiarg, Ojczyzng, szanowanie innych autorytetéw,
poczucie, ze stuzy sie prawdzie Bozej i cztowieczej. Uwaga - to umiejetnos¢ stucha-

" Tamze
" J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, T.1. Lublin 1986, s.413-416.
" Por. K. Denek, Wartosci i cele edukacji szkolnej, [w:] Ed 3:2000, dod. nr 1, s. 4-13.



nia, stawiania pytan, spostrzegania zagrozen, widzenie tego, co ukryte pod modnym
wzorem, a takze uczenie interpretowania wszystkiego w odniesieniu do historii.
Rozwaga jest umiejetnosciag oceny rzeczywistosci zgodnie z wtasnymi przekona-
niami, a nie modnymi tendencjami, wykorzystywaniem zdobytych doswiadczen w
ocenie zdarzen, stawianiem czota trudnym problemom, roztropnoscig we wtasnych
wypowiedziach. Odwaga - to postawa autentycznego bycia sobg, wypowiadania
wiasnych pogladdw, postawa statosci i mestwa wobec réznych trudnych sytuacji,
bezkompromisowo$ci oraz niezalezno$ci od pochwat*'. Wychowanie jest pewna for-
ma kontaktéw miedzyludzkich, a tym, co je wyr6znia, jest odpowiedzialno$¢*.

Na autorytet trenera sktadajg sie przede wszystkim cechy jego charakteru i osobo-
wosci, rowniez talent pedagogiczny, przejawiajacy sie w budzeniu zainteresowan i za-
patu do danej dyscypliny a takze w obcowaniu z zawodnikami. Mtodziez wysoko ceni
takze sprawiedliwo$¢. Obiektywna ocena kogokolwiek, a zawodnikow w szczegélno-
$ci, nalezy chyba do najtrudniejszych zadan, jakie stojg niemal codziennie przed kaz-
dym trenerem. Praktyka sportowa daje w tym wzgledzie wiele przyktadéw skrajnego
subiektywizmu. Zdarza sie czesto, Ze na ocene maja wptyw czynniki uboczne, takie jak
samopoczucie trenera, jego humor, jego chwilowy nastréj, sympatia czy antypatia do
zawodnika, kierowanie sie uprzedzeniami. Cechg trenera szczegélnie wysoko ceniong
przez zawodnikéw jest sprawiedliwo$¢ wyrazajaca sie w réwnorzednym traktowaniu
wszystkich zawodnikéw. Jest to cecha tatwo obserwowalna w codziennych kontak-
tach, ujawniajaca sie przede wszystkim przy ocenianiu, klasyfikacji. Trenera sprawie-
dliwego darzy sie wielkim szacunkiem. Gdy brak mu tej cechy, cze$¢ kadrowiczéw czu-
je sie pokrzywdzona i nie akceptuje trenera - mistrza®’.

Ku zakonczeniu

Autorytet jest zjawiskiem, ktorego istnienie wiele oséb odczuwa i potwierdza.
Niektérzy wprost twierdza, ze autorytet to misterium. Jego powstanie otacza ta-
jemnica, ale upadek jest czyms$ namacalnym. Mtody cztowiek potrzebuje obecnosci
i pomocy kogos$, kto go przez ten trudny okres go przeprowadzi i nauczy ufaé*’. Zy-
jemy w epoce, w ktdrej upadek autorytetu dotyczy nie tylko jakiej$ jednej profes;ji
czy jednej dziedziny Zycia spotecznego czy jednej grupy spotecznej. Podwazeniu lub
przewarto$ciowaniu ulega wiele tradycyjnych wartoéci®’. Autorytet jako zjawisko
spoteczne jest wielostronnie uwarunkowany i zdeterminowany. W procesie ksztat-
towania autorytetu nauczyciela - wychowawcy wspotdziatajg czynniki réznej natury
i w zwigzku z tym funkcjonujg w nim prawidtowosci r6znego typu.

Streszczenie:

Istnieje wiele relacji trenera z zawodnikiem opartych na wspoétzalezno$ci w wymia-
nie mysli, emocji i zachowania. Oznacza to, Ze stan wewnetrzny, emocje i zachowanie
zawodnika sg odzwierciedleniem postawy trenera. Forma komunikacji na poziomie
werbalnym oraz jezyk ciata, mimika, gesty i ton gtosu trenera bezposrednio wptywa
na to jak sie czuje zawodnik i jak realizuje postanowione mu zadania. To w jaki sposéb

*'T. Rucinski, Autorytet kwestionowany czy poszukiwany, [w:] Wych 1999, nr 2, s. 9-10.
M. Kalinowski., Dlaczego rodzice tracq autorytet? Warszawa 1982
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® A. Kotusiewicz, Autorytet nie spada z nieba, [w:] GN 1997 nr 44. s. 4.



trener komunikuje btedy i podkresla atuty wptywa na checi do wspétpracy i efektyw-
nos$¢ pracy zawodnika. Gdy jesteSmy pewni siebie chetniej podejmujemy wyzwania i
lepiej przyjmujemy niepowodzenia. Ttumaczymy wtedy btedy jako proces doskonale-
nia oraz efekt odbywajacego sie treningu i nie odbieramy tego personalnie.

Summary:

The need for the authority of a sports trainer

There are many relations between the trainer and the competitor based on inter-
dependence in the exchange of thoughts, emotions and behavior. This means that the
internal state, emotions and behavior of the player are a reflection of the coach’s at-
titude. The form of communication at the verbal level as well as the body language,
facial expressions, gestures and tone of the voice of the trainer directly affect how the
player feels and how he realizes the tasks he has set. How the trainer communicates
mistakes and highlights the advantages affects the willingness to cooperate and the
effectiveness of the athlete’s work. When we are confident, we are more willing to
take up challenges and accept failures better. We then translate errors as a process of
improvement and the effect of the ongoing training and we do not receive it personally.
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Trudnosci w terapii oséb uzaleznionych od
narkotykow i sposoby ich minimalizacji

Prof. zw. dr hab. Elzbieta Ltuczak - Uniwersytet Warminsko-Mazurski w Olsztynie

Absolwentka pedagogiki resocjalizacyjnej Uniwersytetu Wroctawskiego (1976), od roku 1999 profesor tytu-larny w
dziedzinie nauk humanistycznych, a od roku 2007 profesor zwyczajny. Pracownik naukowo-dydaktycznym, kierow-
nik Katedry Pedagogiki Resogjalizacyjnej Wydziatu Nauk Spotecznych Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w
Olsztynie. Zainteresowania naukowe wokét problematyki jakosci ksztatcenia akademickiego, a po uzyskaniu stop-
nia habilitacji takze sprawy patologii spotecznej i resogjalizacji, a w szczegolnosci w obrebie probleméw zwiagzanych
z profilaktyka i terapia uzaleznien. Prowadzone badania dotycza uzywania srodkow psychoaktywnych, zwtaszcza
narkotykéw i uzaleznienia. Obecne badania kon-centruja sie wokét uzaleznien w postaci: interholizmu, pracoholi-
zmu, zakupoholizmu, uzaleznienia od telefondw komdrkowych. Ponadto badania obejmuija kwestie efektywnosci
oddziatywan resogjalizacyjnych wybranych zaktadow karnych na terenie wojewddztwa warminsko-mazurskiego.
Kierownik projektow badawczych, m.in.: mtodziez wobec wspotczesnych uzaleznien, nowe oblicza uzaleznier oraz
efektywno$¢ oddziatywan resodjalizacyjnych zaktadéw karnych. Obecnie kierownik merytorycznego projektu na-
ukowego finansowanego ze srodkéw Funduszu Rozwiazywania Problemdw Hazardowych Ministerstwa Zdrowia
zatytutowanego: , Proces terapeutyczny i jego stymulatory w do$wiadczeniach oséb uzaleznionych od hazardu'.

Wstep

Proces terapii 0os6b uzaleznionych od narkotykéw nalezy do niezwykle trudnych.
Sktada sie na to wiele przyczyn. Przede wszystkim zwigzanych z wyniszczeniem
organizmu przez narkotyki powodujacych wiele dysfunkcji natury somatycznej i
psychicznej. Wskutek wieloletniego zazywania $rodkéw narkotycznych Zycie oso-
by uzaleznionej stato sie catkowicie podporzadkowane narkotykom. Pod wptywem
takiego trybu zycia jednostka zatraca mozliwos¢ do wyksztatcenia w sobie wielu
umiejetnosci niezbednych do prawidtowego funkcjonowania w spoteczenstwie, w
tym réwniez zatraca potrzebe zmiany dotychczasowego postepowania.

Przywrécenie tych umiejetnosci lub czasami nawet ich wyksztatcenie jest zada-
niem niezwykle trudnym, gdyz zwigzanym z przetamaniem dotychczasowych sche-
matéw poznawczych. Poza tym wigze sie to réwniez ze zmiang poczucia wtasnej
tozsamosci a wiec ze zmiang obrazu ,ja narkoman” na ,ja nie narkoman”’.

Ta zmiana poczucia wtasnej wartosci jest nieodzowna, gdyz obraz postrzegania
osoby uzaleznionej ma najczesSciej charakter negatywny przejawiajacy sie niska sa-
mooceng, smutkiem, przygnebieniem i wyrzutami sumienia czy poczucia winy.

Przywrdcenie tych umiejetnosci jest jednoczes$nie zadaniem koniecznym, gdyz oso-
ba podejmujgca terapie musi nie tylko nauczy¢ sie utrzymania abstynencji, ale rowniez
poprawnego funkcjonowania w zyciu spotecznym (zawodowym) bez narkotykéw. Nic
wiec dziwnego, Ze osoby podejmujace terapie antynarkotykowa w celu wyjscia z nato-
gu musza pokonywac wiele trudnosci, pojawiajacych sie w trakcie jej trwania.

H. Misiewicz, Struktura samooceny w procesie resocjalizacji 0sob uzaleznionych od Srodkow odurzajq-

cych, Warszawa 1999, s. 28.



Mozna powiedzie¢ wiec, ze trudnosci wystepujace w trakcie terapii uzaleznien
wpisane s3 jak gdyby w ten proces. Taki stan rzeczy nie oznacza jednak tego, ze trud-
nosci te maja charakter obligatoryjny, czy ujednolicony. Wykazuja one bowiem znacz-
ne zréznicowanie i to nie tyle w zakresie ich wystepowania, co w stopniu nasilenia a
takze czasie trwania.

Ten zr6znicowany przebieg trudnosci pojawiajacych sie w trakcie trwania terapii po-
dyktowany jest bardzo ztoZonymi przyczynami. Wéréd najwazniejszych nalezy wymie-
ni¢: stopien zaawansowania w natogu i zakres zaprzeczenia, wybor rodzaju, miejsca i
metod terapii a nade wszystko motywy podjecia terapii i wsparcie oséb z najblizszego
otoczenia. Te dwa ostatnie czynniki warte sg szczeg6lnego podkreslenia, gdyz osoba uza-
lezniona od narkotykéw w stopniu znacznym, przy silnie uksztattowanej motywacji do
podjecia leczenia i wsparciu $rodowiska najblizszego ma o wiele wieksze szanse tatwiej-
szego pokonania trudnosci w tym procesie a przez to i wieksze szanse wyjscia z natogu.

Trudnosci wystepujace w trakcie terapii, nawet te najbardziej nasilone, stwarzajace
niezwykle duzo problemdéw nie moga podwazac sensu oddziatywan terapeutycznych ani
tez upowaznia¢ do ich rezygnacji’.

Tymczasem rezygnacja z procesu terapeutycznego na skutek niemoznosci pokonania
trudnosci i braku pozadanych efektéw jest dos¢ czestym zjawiskiem. Wystepuje ona nie
tylko u 0s6b terapeutyzowanych, ale réwniez samych terapeutéw, zwtaszcza tych mniej
doswiadczonych, ktdérzy szybciej sie zniechecaja i brak pozadanych efektéw traktuja jak
wlasna porazke, nie wnikajac glebiej w przyczyny takiego stanu rzeczy. Zatem catkowita
rezygnacja z procesu terapeutycznego, nawet w stosunku do os6b mato podatnych na ten
proces jest catkowicie nieuprawniona. Takie dziatanie bytoby jednoczesnie sprzeczne z
podstawowymi zatoZeniami resocjalizacji, w ktorych zwtaszcza w trudnych przypadkach
wskazuje sie na potrzebe wzmozonego wysitku a nie na jego zaniechanie.

Cel badan

Aczkolwiek trudnosci wystepujace w czasie trwania terapii wykazuja znaczne
zréznicowanie, to jednak wérdd nich mozna wyrézni¢ wiele cech wspélnych i w ten
spos6b nakreslic pewne charakterystyczne symptomy i rodzaje trudnosci zacho-
dzacych w tym procesie. Celem niniejszego opracowania jest wtasnie préba ukaza-
nia tych trudnosci. Ale w prezentowanych tresciach chodzito nam bedzie nie tylko
o przedstawienie rodzai trudnosci wystepujacych w procesie terapii, ale réwniez
sposobow ich przezwyciezania, zwtaszcza tych najskuteczniejszych i najczesciej do-
Swiadczanych przez osoby podejmujgce terapie.

W realizacji podjetego opracowania wykorzystane beda wyniki badan wiasnych,
prowadzonych przez autorki w latach 2012-2014. Bed3 one stanowily fragment szerzej
zakrojonych badan prowadzonych przez E. buczak na temat efektywnosci terapii an-
tynarkotykowej zapoczatkowanej juz w roku 2014. Badania te® byly realizowane przy

M. Gossop, Nawroty w uzaleznieniach, [w:] Panstwowa Agencja Rozwiazywania Problemow Alkoholowych,
Warszawa 1997

Wyniki tych badan byly publikowane m.in. [w:] E. Luczak, Efektywnos¢ terapii narkomanow i jej niektore uwa-
runkowania, [W:] Postgpy resocjalizacji i profilaktyki spotecznej, Pr zb. pod red. A. Rajznera, Warszawa 2008;
E. Luczak, Readaptacja spoteczna narkomanow i jej niektore uwarunkowania, [w:] Spoleczne i resocjalizacyjne
asumpty ludzkiego bycia, Pr zb. pod red. S. Przybylinskiego, D. Wajsprych, Olsztyn 2009; E. Luczak, Terapia
narkomanow w teorii i praktyce, [W:] Teoretyczne i praktyczne aspekty niedostosowania spolecznego dzieci,
miodzoezy i dosrostych, Pr. zb. pod red. G. Mitkowskiej, A. Napadto, Zielona Gora 2009.



zastosowaniu metody sondazu diagnostycznego oraz techniki wywiadu (kwestionariu-
szowego oraz kierowanego. Objety one 55 0s6b, ktore przeszty caty cykl terapii antynar-
kotykowej, gtéwnie w osrodkach Monaru i placéwkach MZiOS, a takze osrodkach TZN.

Osoby badane

Relacjonowane wyniki badan dotycza 14 os6b (sposrod 55), ktore nie tylko prze-
szly caly cykl terapii, ale réwniez zakonczyly jg sukcesem.

Wszystkie badane osoby uczestniczyly w dlugoterminowej terapii stacjonarnej
(najczesciej w osrodkach Monaru), ktérej program oparty byt przede wszystkim na
zasadach spotecznosci terapeutycznej, 12 krokach AA oraz intensywnej terapii uza-
leznien (zaréwno grupowej jak i indywidualnej). Nie dla wszystkich jednak uoséb po-
byt w o$rodku terapeutycznym byt pierwszym pobytem i pierwszy raz podejmowang
terapia. 5 0so6b sposréd badanych przebywato juz wezesniej w osrodku terapeutycz-
nym (2 osoby nawet dwukrotnie), jednak na skutek stabej motywacji, trudnosci do-
stosowania sie do obowigzujgcych zasad na terenie osrodka a takze braku wsparcia
ze strony otoczenia przerywaty one terapie. 4 osoby uczestniczyty wczes$niej w tera-
pii krétkoterminowej jednak terapia ta nie przyniosta pozadanych efektow.

O sukcesie terapii tych oséb swiadczy utrzymywanie przez nich abstynencji (od
4 do 6 lat) a takze wiele symptoméw prawidtowego funkcjonowania w zyciu zawo-
dowym i spotecznym. Badania wykazaty, ze wiekszo$¢ oséb (w liczbie 11 posiadato
zatrudnienie, w tym 5 nawet na petnym etacie). Tylko 2 osoby byty catkowicie nie-
zdolne do pracy wskutek wyniszczenia organizmu przez narkotyki przebywaty na
rencie. Poprawnos¢ stosunkow z rodzing wyrazata sie w tym, ze 8 badanym wskutek
podjetej terapii udato sie odbudowa¢ prawidtowe relacje (badz wréci¢ do rodziny i
razem zamieszkac) a 3 osobom - bedgcym stanu wolnego - zatozy¢ rodzine.

Badane osoby niezaleznie od wielu cech wspélnych zwigzanych z uzaleznieniem
wykazuja znaczgce zréznicowanie w zakresie wieku (od 24 do 45 lat), pici (zdecy-
dowana przewaga mezczyzn w liczbie 12) a takze wyksztalcenia (dominacja oséb z
wyksztatceniem podstawowym i zawodowym - 11, przy niewielkim udziale os6b z
wyksztatceniem Srednim - 2).

Wyniki badan

Mimo tych licznych zréznicowan wszystkie badane osoby wypowiadaty sie dos¢
jednoznacznie nt. trudnosci wystepujacych w ich procesie terapeutycznym. W
zwigzku z tym na podstawie4 wypowiedzi badanych udzielonych podczas wywia-
dow kierowanych wyodrebniono 4 zasadnicze kategorie trudnosci. Do nich nalezaty
nastepujace rodzaje trudnosci:

- adaptacyjne do warunkéw Srodowiska terapeutycznego,

- pokonywania gtodéw narkotycznych,

- destrukcyjne, zwigzane z przywolywaniem z przesztosci przezy¢,

- odbudowania i otrzymania poprawnych relacji z rodzina.

Pobyt w o$rodku terapeutycznym wigze sie z koniecznoscig przystosowania do
nowych warunkéw, sytuacji, a takze rygoréw. Osoby trafiajace do osrodka sg sobie
zwyKle zupetnie obce. Kazda z nich jest odrebng jednostka o innych przyzwyczaje-
niach i innych cechach charakteru. Naturalnym jest wiec, Ze miedzy tymi osobami



rodza sie konflikty, zwtaszcza w poczatkowym okresie, ktore z catg pewnoscia nie
sprzyjaja lepszemu zaaklimatyzowaniu sie w o$rodku. Naturalnym jest réwniez to,
ze osoby trafiajace do o$rodka terapeutycznego muszg sprosta¢ wielu wymaganiom
i wyzwaniom, a wiec musza pokonac wiele trudnosci przystosowawczych.

7 taka sytuacjg mieliSmy do czynienia w przeprowadzonych badaniach, w ktérych fakt
wystapienia trudnos$ci adaptacyjnych odnotowaliSmy u wszystkich badanych. I cho¢ trud-
nosci te wystepowaly ze zréznicowanym nasileniem, to jednak dla niekt6rych badanych (3
0s6b) stanowity bardzo powazny problem. Osoby te doswiadczaty tzw. kryzyséw, w kto-
rych doskwierato im nie tylko zte samopoczucie, ale réwniez stawali sie bardzo agresywni,
tracili zapat, mieli zamiar przerwac terapie a nawet pojawiaty sie u nich mysli samobdjcze.

Czes¢ badanych (4 osoby) nigdy wczesniej nie musiata pracowac, dlatego samo
speinianie obowigzku wykonywania prac na terenie osrodka sprawiata im trudnos¢.
Dla 2 os6b natomiast sama terapia byta czyms$ ktopotliwym, poniewaz jej elementy
wymagaty od nich systematycznosci, wysitku intelektualnego (uruchomienia pa-
mieci i koncentracji), z czym mieli duze problemy.

Mimo wielu trudnosci adaptacyjnych wszystkim badanym udato sie je pokonaé
i kontynuowac proces terapeutyczny. Niektérzy nawet byli wrecz dumni z tego, ze
nie poddali sie i stawili czota tym tak trudnym wyzwaniom, co dali wyraz w postaci
nastepujacych wypowiedzi:

- ,Pobyt w o$rodku, a zwtaszcza adaptacja do niego, byt dla mnie niezwyktg préba cha-
rakteru i wytrwatosci a takze zdeterminowania i wiary w siebie oraz swoje mozliwosci”

- ,Zdarzaty mi sie kryzysy, ale wraz z czasem, ktory spedzatem w osrodku zrozu-
miatem, ze kryzysy sa wpisane w zycie osoby uzaleznionej i trzeba z nimi walczy¢”.

- ,Adaptacja do warunkéw os$rodka wiele mnie nauczyta takze o sobie samym.
Musiatam sie zdyscyplinowa¢ do wstawania rannego, pracy, zycia w spotecznosci
oraz do odpowiedzialnego postepowania”.

Bardzo czesto wystepujacymi trudnos$ciami podczas pobytu w o$rodku terapeu-
tycznym, zwtaszcza w poczatkowym okresie sg gltody narkotyczne, ktore niejedno-
krotnie poteguja problemy adaptacyjne doswiadczane w tym czasie. Potwierdzity to
rowniez przeprowadzone badania, z ktdrych wynikato, ze prawie wszystkie osoby
doswiadczaty gtodéw narkotycznych a 5 z nich ze znaczna sita. Osoby te wykazywaty
znaczace zaburzenia w funkcjonowaniu w postaci zniechecenia, wahania nastrojéw.
Te trudne sytuacje kryzysowe badanych ilustruja najlepiej nastepujace wypowiedzi:

- ,To byto nie do wytrzymania. Miatem straszne gtody na ¢panie i picie. Chciatem
popetnic¢ samobojstwo, wiedziatem nawet konkretnie jak to zrobi¢”

- ,Miatem przez 10 dni najgorszy kryzys jak tam bylem. Nic do mnie nie docierato,
chciatem wyjezdza¢, a tak naprawde chciatem sie zabic”.

Przytoczone wypowiedzi pokazuja, ze wystepujace gtody narkotyczne mimo to,
Ze wpisane s3 w chorobe narkomanii to wptywajg niekorzystnie nie tylko na samo-
poczucie 0sob terapeutyzowanych, ale rGwniez mogg by¢ dla nich bardzo niebez-
pieczne. Ponadto jesli nie zostang w odpowiednim czasie opanowane, moga dopro-
wadzi¢ do nawrotu choroby i ponownego siegniecia po narkotyki.

Z powyzszych wzgledéw niezwykle waznym dla os6b siegajacych po narkotyki
jest nabycie umiejetnosci szybkiego rozpoznawania tego zjawiska i sposob6éw sku-
tecznego ich powstrzymywania, co w rezultacie moze zapobiec nasilaniu tych symp-
toméw i spowodowaé powrdt do réwnowagi psychiczne;j.



Mimo to, Ze strategia opanowania glodéw narkotycznych jest kwestig bardzo indy-
widualng, uzalezniong od cech osobowosci i potrzeb jednostki, to jednak oddziatywa-
nia terapeutyczne s3 tutaj bezcenne. Moga one bowiem pomdc osobie terapeutyzo-
wanej w lepszym poznaniu wtasnej osoby i odkryciu najskuteczniejszych sposobow
radzenia sobie z objawami gtodu narkotycznego. W rezultacie wiec moze pomoc w
ten sposob, ze osoba leczona w sytuacji zagrozenia bedzie umiata sama sobie pomdc.

Badania wykazaty, Ze najwiecej jednak trudnosci w trakcie trwania terapii anty-
narkotykowej sprawiaty zajecia z destrukcji, poniewaz wigzaty sie z przywotywa-
niem przykrych zdarzen z przesztosci, ktére miaty miejsce w okresie brania narko-
tykéw. Tego zdania byto az 9 badanych.

Ten element terapii uwazany jest za tak trudny, poniewaz zmusza do uswiado-
mienia czesto bardzo bolesnych faktow z wtasnego zycia, o ktérych osoby uzalez-
nione wolatyby zapomnie¢. Tymczasem stawianie czota tym przykrym wspomnie-
niom, dostrzeZenie konsekwencji swojego postepowania, to bardzo dobry sposéb
na uswiadomienie osobom uzaleznionym niszczacych skutkéw zazywania narkoty-
kéw. Rozumienie szkdd, jakie jednostka wyrzadzita bedac pod wptywem srodkow
psychoaktywnych (sobie lub innym) jest dla niej dobra przestrogg na przysztosc.
Uswiadomienie niszczacej sity narkomanii dodaje réwniez osobom uzaleznionym
motywacji do przeciwstawienia sie jej i do kontynuowania leczenia. [lustruje to naj-
lepiej ponizszy przyktad wypowiedzi jednego z badanych:

»10 byto straszne, nie do wytrzymania, strasznie bolato, ale dodawato skrzydet.
Juz wtedy wiedziatem, ze chyba pomogto, juz teraz wiem, ze na pewno.

Dos$wiadczanie przez badanych sytuacji destrukcyjnych pozostaje w zwigzku z in-
nym rodzajem trudnos$ci wystepujacych w trakcie trwania terapii, jakimi sg proble-
my w utrzymaniu prawidtowych relacji ze sSrodowiskiem rodzinnym. Az 9 badanych
potwierdzito, Ze konflikty i nieporozumienia z przesztosci, zwtaszcza z okresu brania
narkotykéw, kiedy dostarczali bliskim przykrych doznan i zmartwien zawazyly na
tych problemach. Inne osoby majace trudnosci w utrzymaniu prawidtowych relacji
rodzinnych twierdzily, Ze ich przyczyng jest uzaleznienie rodzicéw lub rodzenstwa (2
osoby) a takze zbyt duza odlegtos$¢ dzielaca miejsce usytuowania o$rodka terapeu-
tycznego od domu rodzinnego. Zdecydowana wiekszos$¢ badanych (w liczbie 8 os6b)
twierdzita, ze zaistniate przeszkody w budowaniu prawidtowych relacji rodzinnych
negatywnie oddziatywaty na ich nastréj i motywacje do utrzymywania terapii. Tylko
jedna osoba byta zdania, Ze istniejgcy problem motywowat jg do dalszego leczenia.

Niezaleznie od wyréznionych najczesciej spotykanych w procesie terapeutycznym
trudnosci ,niektérzy badani wymieniali jeszcze inne. Do nich przyktadowo nalezaty:
brak umiejetnosci organizowania czasu wolnego czy tez systematycznej pracy nad
soba a dla dwdch oséb terapia byta czyms$ ktopotliwym poniewaz wymagata wysitku
intelektualnego (uruchamiania pamieci i koncentracji), z ktérymi mieli problem.

Sposoby przezwyciezania trudnosci

Przeprowadzone badania wykazaty, Ze sposoby przezwyciezania trudnosci wy-
stepujacych w przebytej terapii sg liczne. Z jednej strony wykazuja zréznicowanie
w zaleznosci od rodzaju wystepujacych trudnosci z drugiej zas - podobienstwa bez
wzgledu na charakter problemu.



[ tak okazato sie, biorgc pod uwage wypowiedzi badanych na ten temat, Ze naj-
cze$ciej spotykanym sposobem przezwyciezania trudno$ci byta rozmowa, ktéra
prowadzona byta gtéwnie ze wspoétpacjentami, a takze z terapeutami lub cztonkami
rodzin. Znalazta ona zastosowanie w przezwyciezaniu prawie wszystkich rodzajow
trudnosci i w $wietle przeprowadzonych badan miata warto$¢ wrecz nieoceniong,
zwlaszcza gdy dotyczyta wspodtkolegéw a takze terapeutéw, ktdrzy byli neofitami.

Takiego zdania byli wszyscy badani, ktérzy zgodnie twierdzili, Ze rozmowy pro-
wadzone wsrdd najblizszych kolegéw byty najbardziej pomocne. By¢ moze dlatego,
ze rozméwcy znajdowali sie w podobnym potozeniu, stad mogli dzieli¢ sie wtasnymi
przezyciami i sposobami wychodzenia z kryzysowej sytuacji. Potwierdzita to wypo-
wiedz jednego z badanych:

,Duzo daja mi rozmowy z trzeZwymi ludZmi. Ja sie moge podzieli¢ doswiadcze-
niem i oni réwniez. Duzo mi to pokazuje”.

Rozmowy ze wspo6tkolegami okazaty sie réwniez tak wazne z tego powodu, Ze po-
kazaty iz ich rozmoéwcy takze borykali sie z wieloma problemami, a mimo to podjeli
trud wyijscia z natogu. Ich wartos¢ jest tym wieksza, jesli uwzglednimy stowa krytyki
wypowiadane przez osoby uzaleznione pod adresem rozmoéwcdédw. Sg one bowiem
o wiele bardziej skuteczne niz najlepsze rady wypowiadane przez osoby, ktérym
problemy uzaleZznien z autopsji sa zupelnie obce.

Z tych tez wzgledéw bardzo istotnym jest aby osoby uzaleznione podejmujace
terapie otrzymywaty wsparcie ze strony innych oséb leczacych sie. Dzieki takiemu
wsparciu osoba uzalezniona moze zyska¢ wieksza motywacje do leczenia, tatwiej
pokonywac trudnosci i w konsekwencji wygrac¢ z natogiem.

Drugim najczesciej spotykanym sposobem przezwyciezania trudno$ci w czasie
trwania terapii byta tzw. praca nad sobg - zmiana w samym cztowieku. Ten sposéb
podato 9 badanych. I cho¢ wiekszos¢ z nich twierdzita, Ze mimo iz zmiany te do-
konywaty sie bardzo wolno, to jednak sam fakt bycie trzezwym dawat satysfakcje,
poprawiat samopoczucie i dodawat motywacji do dalszego leczenia.

W tej pracy nad sobg centralne miejsce zajmowato codzienne opanowywanie nie-
korzystnych sktonnosci, zwtaszcza w sytuacji konfliktu wywotujacego wybuchy zto-
Sci a nawet agresji. Opanowanie tych sytuacji, przetamanie wlasnych przyzwycza-
jen stawato sie kluczem do pokonywania wielu trudnosci w wielu okolicznos$ciach.
Istotnym elementem pracy nad soba byto rowniez radzenie sobie z natretnymi my-
$lami o narkotykach czy tez umiejetnos¢ asertywnego odmawiania.

Wazna role w samodoskonaleniu badanych odegrata modlitwa, ktora czes¢ oséb po-
data jako sposéb pokonywania trudnosci a takze opracowywanie przy pomocy terapeu-
tow osobistego programu terapii (3 osoby) dostosowanego do indywidualnych potrzeb.
Wsrod pojedynczo wystepujacych wypowiedzi na pytanie o sposoby radzenia sobie z
problemami znalazly sie réwniez, takie jak: uswiadomienie sobie zyskdw i strat zwig-
zanych z braniem narkotykéw oraz podejmowanie dziatan majacych na celu wyciszenie,
patrzenie w przyszto$¢, zamiast wracania mysla do przesztosci. Niezaleznie od wska-
zanych (czesto wspolnych sposobéw pokonywania trudnosci w czasie trwania procesu
terapeutycznego) badani podawali takze inne formy aktywnosci, ktére podejmowali w
celu opanowania niebezpiecznych objawdw okreslonej trudnosci. Dotyczyto to zwtlasz-
cza pokonywania gtodéw narkotycznych, kiedy to oprdécz zwracania sie do osoby majacej



podobny problem 7 badanych wskazato na podejmowanie wysitku fizycznego, najcze-
$ciej zwigzanego ze sportem (bieg, jazda na rowerze, sitownia) lub na wziecie prysznica.
Rowniez czestym sposobem byto sprawianie sobie drobnych przyjemnosci, jak np. jedze-
nie stodyczy, stuchanie ulubionej muzyki czy tez szukanie jakiegokolwiek zajecia, ktore
mogtoby odwréci¢ uwage od mysli zwigzanych z narkotykami.

Warte podkres$lenia jest rowniez to, ze dla 3 0s6b skutecznym sposobem walki z
gtodem narkotycznym okazato sie czytanie listu o destrukcji napisanego przez ro-
dzicéw. Tego rodzaju sposdb wydaje sie zaskakujacy zwlaszcza, ze znaczna czes¢
badanych destrukcje traktowata jako powazna trudno$¢ w trakcie procesu terapeu-
tycznego. Przypisanie jej mocy terapeutycznej swiadczy o jej ogromnym potencjale
w walce z natogiem. [lustruje to najlepiej wypowiedz jednego z badanych:

Jllekro¢ siegne po ten list to az ciarki mnie przechodza ile ztego zrobitem swojej rodzinie.
Ten ciagty ptacz matki, zawat ojca... i wtedy cho¢ na troche zapominam, Ze chce mi sie ¢pac’.

Przedstawione sposoby pokonywania trudnos$ci w trakcie terapii antynarkotyko-
wej byty bardzo rozbudowane. Wymagaty one duzej aktywnosci nie tylko samych
badanych, ale rowniez osrodkdéw terapeutycznych, a w przypadku odbudowywa-
nia relacji rodzinnych - takze srodowiska rodzinnego. Na tej podstawie mozna po-
wiedzie¢, ze sposoby pokonywania zaburzonych relacji z tymi sSrodowiskami byty
wyraznie sprzezone. Z przeprowadzonych badan wynika, Ze rodzina badanych, (z
wyjatkiem 2) wykazata sie bardzo duza aktywnos$cia, poniewaz uczestniczyta w
spotkaniach i konsultacjach indywidualnych, organizowanych przez pracownikéw
osrodka, a takze odwiedzata swoich podopiecznych.

Prawie wszyscy badani twierdzili, Ze rodzina, a zwtaszcza rodzice dawali im bar-
dzo duze wsparcie w postaci zrozumienia, dodawania otuchy a takze wykazywania
radosci z podejmowanego przez nich wysitku ich pracy nad soba. Tego zdania byli
réwniez badani, ktérych kontakt z rodzing, ze wzgledu na odlegto$¢, byt ograniczony
i sprowadzat sie gtéwnie do rozméw telefonicznych.

Niemniej zaangazowanie rodziny w terapii os6b uzaleznionych polegato nie tylko na
wsparciu duchowym i stownym, ale réwniez finansowym, na co zwrécito uwage 8 bada-
nych. Taka pomoc byta réwniez wazna, gdyz zapewniata komfort psychiczny, poniewaz
osoba uzalezniona nie musiata sie martwi¢ pokryciem kosztéw utrzymania i zapewnie-
nia podstawowych potrzeb. 2 osoby sposrod badanych podaty ze formg zaangazowania
ich rodzicow w leczenie byt udziat w grupach wsparcia dla 0s6b uzaleznionych.

Wszystkie formy aktywnosci rodziny w opinii badanych byty bardzo pomocne,
gdyz przyczyniaty sie do lepszego samopoczucia i wiekszej motywacji do kontynu-
owania leczenia. Mozna wiec powiedzie¢, ze wsparcie najblizszych pomagato od-
budowac nie tylko zaburzone relacje rodzinne, ale réwniez doprowadzi¢ terapie do
konca i osiagna¢ pozytywny efekt.

Zdajemy sobie sprawe z tego, ze przedstawione wyniki badan nie pokazujg pelnego
obrazu trudnosci z jakimi spotykajg sie osoby podejmujgce terapie antynarkotykowa. Po-
kazujg one jednak najwazniejsze aspekty tych trudnosci a takze najwazniejsze sposoby ich
przezwyciezania. Sadzimy zatem, Ze ze wzgledu na taki sposob ujecia zagadnienia zapre-
zentowane tre$ci moga by¢ przydatne zar6wno osobom zajmujacym sie oddziatywaniami
terapeutycznymi a przede wszystkim tym, ktorzy sg uwiktani w problem uzaleznien.

Ich przydatno$¢ nalezy widzie¢ przede wszystkim w tym, Ze ukazuja problem



trudnosci w sposéb realny i rzeczywisty, a jeszcze bardziej w tym, ze pokazujg, iz na-
wet najwieksze trudno$ci mozna pokonaé i w rezultacie osiagna¢ powodzenie tera-
pii. Jest to szczegodlnie wazne, zwtaszcza dla oséb watpigcych w terapie, dla ktérych
ciezar trudnos$ci powoduje to, Ze z gory skazuja ja na niepowodzenie.

Streszczenie:

Opracowanie poswiecone jest zdiagnozowaniu najczesciej wystepujacych trud-
nosci w terapii os6b uzaleznionych od narkotykéw oraz sposobom ich przezwycie-
zania. Wér6d najczesciej wystepujacych trudnos$ci analizowano: trudnos$ci adapta-
cyjne do warunkoéw osrodka, zwigzane z pokonywaniem gtodéw narkotycznych,
destrukcji oraz zaburzonych relacji rodzinnych. Najczestszymi sposobami byty takie
jak: rozmowa (najczeSciej ze wspoétkolegami lub terapeutami) i wsparcie oséb naj-
blizszych, samodoskonalenie sie, modlitwa, a takze u§wiadomienia sobie zyskow i
strat zwigzanych z brakiem narkotykéw, podejmowanie wysitku fizycznego. Przed-
stawione wyniki opracowano na podstawie analizy wynikéw kierowanych wsrdod 14
0s0b, ktore odbyty caty cykl terapii antynarkotykowej zakoniczonej sukcesem.

Stowa kluczowe: terapia antynarkotykowa, uzaleznienie, narkotyki, trudnosci w
terapii

Summary:

The aim of the research was to diagnose the most common problems in the treat-
ment of persons addicted to drugs and ways of overcoming them. Among the most
common problems were analyzed: difficulties adapting to the conditions of a resort
associated with overcoming narcotic hungers, destruction and dysfunctional fam-
ily relationships. The most common methods were such as: conversation (usually
with friends or therapists), and support of close people, self-improvement, prayer,
physical exercises, and a possible to realize the gains and losses of the lack of drugs.
The results were based on analysis of the results of 14 people who successful went
through the whole cycle of the drug therapy.

Key words: anti-drug therapy, addiction, drugs, difficulties in therapy
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Adiunkt w Instytucie Filozofii i Socjologii Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Kra-
kowie ze stopniem naukowym doktora nauk spotecznych w zakresie socjologii, ponadto magister prawa, trener
biznesu i mediator. Zainteresowania naukowo-badawcze oscyluja wokot problematyki migradii, kapitatu spotecz-
no-kulturowego oraz mediacji i negodjagji.

1. Wstep

Aksjologia Polakéw (jako catego narodu) ksztalttowana jest poprzez wiele czyn-
nikow. Istotne znaczenie majg w tym aspekcie zasztosci historyczne (realny socja-
lizmu, przemiany spoteczno-gospodarcze lat 90. i akcesja do struktur Unii Europej-
skiej), warunki srodowiskowe, przemiany mentalnosci na skutek dyfuzji kulturowej
jak réwniez wzrost Swiadomosci (wiedzy) spotecznej Polakéw. Celem niniejszego
artykutu jest zwrécenie uwagi na kwestie dziatalnos$ci przyparafialnych organizacji
kosciota katolickiego w Polsce jako elementu ksztattowania sumien Polakow - za-
tem sposobu ich wlasciwego rozpoznawania co w zyciu jest stuszne a jakie zachowa-
nia stusznosci pozbawione. Czy organizacje przyparafialne w swojej istocie, poprzez
dziatalnosci i funkcjonowanie w ogéle moga ksztattowac sumienia poprzez realizuje
dziatan nie zwiazanych z wiarg oraz religia? Co taczy zrzeszajacych sie w tego typu
organizacjach ludzi i jakie przy$wiecaja im cele oraz sposoby funkcjonowania? Czy
sposoby funkcjonowania tego typu organizacji w Polsce moga mie¢ wptyw na re-
lacje miedzyludzkie, zwtaszcza sasiedzkie i zaufanie do innych grup spotecznych?
Tre$ci zamieszczone w artykule nie rozpatruja sumienia z punktu widzenia teologii
czy kwestii teologicznego ksztattowania aksjologii Polakéw, lecz uwage skierowano
na uchwycenie zalezno$ci pomiedzy partycypacja na rzecz organizacji przyparafila-
nych a relacjami spotecznymi i aksjologia spoteczenstwa polskiego.

2. Podstawowe dane na temat deklaracji wiary Polakow

Problematyka sumienia jest powszechnie znana kazdemu cztowiekowi po-
niewaz stanowi ono habitus naturalis intelektu, jako sktonnos$¢ cztowieka jaka
obdarzyta go natura do oceny tego co dobre a co zte (honum faciendum malum
vitandum). Myslac skrétowo uzna¢ mozna, iz sumienie jest to ,zespo6t intuicji i
przekonan moralnych akceptowanych lub nie akceptowalnych przez okreslong
osobe”'. W ujeciu Sokratesa sumienie stanowi glos w duszy cztowieka, u Platona

" M. Szast, Znaczenie sumienia we wspélczesnym dyskursie metodologicznym nauk spotecznych, [w:] R.
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jest niejako wewnetrznym cztowiekiem, ktéry podpowiada wtasciwy wybor drogi
postepowania. Wyrdznia sie dwa ujecia kwestii sumienia w filozofii. Pierwsze
dotyczy sktonnosci do dziatania uznanego za moralnie pozgdanego i stusznego,
drugie za$ okres$lato sumienie jako akt rozumu cztowieka®. Sumienie stanowi swo-
isty ,kregostup moralny cztowieka”, wytycza jego sposdb zachowania i realizacji
przedsiewziec zycia codziennego w oparciu o przyjete nomy moralne wyznaczone
przez system aksjologiczny wspolnoty do ktérej on przynalezy (wspolnoty religij-
nej) lub grupy spotecznej. Nalezy pamieta¢, iz kazdy cztowiek w swojej naturze
to istota stadna, gdyz swoje zycie ksztaltuje w oparciu o relacje z innymi. Sposéb
jego postepowania jak i realizacji wtasnej wizji zycia jest zwigzany ze sposobem
postepowania i widzenia $wiata grupy do ktorej on przynalezy. Jednostka bedaca
osoba odpowiedzialng i czujaca potrzeby rozwoju oraz dbania o dobro wspoélne
odczuwa potrzeby spetnienia celéw szerszej spotecznosci anizeli jedynie swoich
partykularnych intereséw. Przejawiac sie to moze chociazby poprzez partycypacje
na rzecz dziatalnosci rozmaitych organizacji, zaréwno trzeciego sektora jako ogoé-
tu organizacji pozarzadowych, jak i organizacji bedacych odpowiedzia na jego po-
trzeby wspdlnotowo-sgsiedzkie do ktérych naleza niewatpliwie organizacje przy-
parafialne. Dziatania na rzecz dobra spotecznego (ogoétu) to takze nieformalne
zrzeszenia, kluby, fankluby czy inne formy wspotpracy w ramach realizacji celow
spotecznych. Wprowadzeniem do rozwazan bedzie przytoczenie danych statystycz-
nych na temat liczby deklarowanych wiernych ko$ciota katolickiego w Polsce wraz z
jego podziatem administracyjnym. Mieszkancy Polski to naréd zdominowany przez
wyznawcow religii katolickiej obrzadku rzymskiego. Dane statystyczne potwierdza-
ja, iz obywatele Polski w roku 2014, wedtug Rocznika Statystycznego Rzeczypospolitej
Polskiej, w liczbie 33494741 potwierdzali wyznanie wiary Kosciota Rzymskokatolic-
kiego (obrzadek tacinski), 55000 wyznawcéw Ko$ciota Greckokatolickiego (obrza-
dek bizantyjsko-ukrainski), odnotowano 670 wyznawcéw Kosciota Ormianskiego
(obrzadek ormianski) oraz 134 wyznawcéw Kos$ciofa Neounickiego (obrzadek bi-
zantyjsko-stowianski). Ponadto odnotowano wéwczas 504400 wyznawcoéw Polskie-
go Autokefalicznego Ko$ciota Prawostawnego i licznych wyznan protestanckich i tra-
dycji protestanckiej, np. Kosciét Ewangelicko-Augsburski w RP (61736 wyznawcow),
Koscidt Zielonoswigtkowy w RP (23440 wyznawcow), Kosciét Adwentystéw Dnia
Siédmego w RP (9734 wyznawcéw), Nowoapostolski Kosciét w Polsce (5311 wy-
znawcow), Kosciot Chrzescijan Baptystow w RP (5204 wyznawcéw), Kosciét Chry-
stusowy w RP (4518 wyznawcow), Kosciot Bozy w Chrystusie (4460 wyznawcow),
Kosciot Ewangelicko-Metodystyczny w RP (4415 wyznawcéw), Ko$cidt Ewangelicko-
Reformowany w RP (3464 wyznawcow), Kosciot Wolnych Chrzescijan w RP (2939
wyznawcow), Kosciot Ewangelicznych Chrzes$cijan w RP (1899 wyznawcdw), Kosciét
Chrystusowy (1706 wyznawcow), Kosciét Chrzescijan Wiary Ewangelicznej (1310
wyznawcéw), Zrzeszenie Wolnych Badaczy Pisma Swietego (1835 wyznawcow),
Ewangeliczna Wspdlnota Zielono$wigtkowa (600 wyznawcéw), Ewangeliczny Zwig-
zek Braterski w RP (580 wyznawcdw), Kosciot Chrzescijan Dnia Sobotniego (489
wyznawcéw), Stowarzyszenie Zboréw Chrzescijan w RP (460 wyznawcow)®.

W omawianym 2014 roku, Polacy wyznajgcy wiare katolicka obrzadku rzymskiego
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zrzeszeni byli w 1152 dekanatach, 10215 parafiach, wsrdd ktorych pracowato 30843
kaptanéw i 20447 siostr zakonnych. Ogétem zanotowano 33494,7 tys. wiernych
(94,4% ludnosci Polski), gdzie na jedng parafie przypadato $rednio 3279 wiernych,
natomiast na jednego duchownego (kaptana) przypadato 1086 oséb*. Generalnie
najbardziej religijnym regionem Polski byto Podkarpacie, Matopolska, Lubelszczyzna
(w tych wojewddztwach przewazata ludnos¢ mocno zakorzeniona) i Opolszczyzna.
Zachodniopomorskie, L.odzkie, Warmia i Mazury regiony bedace woéwczas najmniej
religijne w Polsce. Biorac pod uwage Podkarpacie jedynie 11% spoteczenstwa nie
uczeszczato do kosciota a 3% brato udziat w nabozenstwach co najmniej cztery razy
w miesigcu. Potowa mieszkancéw wojewddztwa zachodniopomorskiego w ogdle nie
chodzi do kosciota, a ok 30% brato udzial w uroczystosciach religijnych co najmniej
4 razy w miesigcu. Najwieksze miasta (powyzej 500 tys. mieszkanicow) sa najmniej
religijne (54% nie chodzi w ogéle do kosciota wobec 21% ludnosci wiejskiej)°.

3. Organizacje przyparafialne w Polsce

Organizacje przyparafialne to element dziatalnosci spotecznej kosciota w Polsce,
ktdéry na pierwszy rzut oka jest niedostrzegalny, niemniej jednak on funkcjonuje, zas
jego rozmiary sa imponujace. Niedostrzegalny z tego wzgledu, ze niemalze przy kaz-
dej parafii funkcjonujg osoby lub grupy oséb w dziatalno$¢ parafii zaangazowane i
nikt nie zwracat powaznie uwagi na ich wptyw w obrebie ksztattu relacji czy stosun-
kéw miedzyludzkich w spotecznosci lokalnej (sasiedzkiej). Uznawani potocznie za
osoby bardziej wierzace lub religijne, okreslane czestokro¢ jednostkami ortodoksyj-
nie traktujacymi wiare i jej przezywanie jako ,dewianci religijni” badz ,dewotki re-
ligijne” stanowig pokaZna site w organizacji spoteczenstwa obywatelskiego naszego
kraju - co moze nie jest doceniane i odpowiednio wykorzystane. Jednostki kojarzo-
ne z negatywnym obrazem dziatalnos$ci kosciota poprzez swoje dziatania stanowia
bogaty zas6b ludzki nieodzowny w ksztattowaniu kultury i tradycji narodu polskie-
go, ktory nauka okresla mianem tzw. spotecznego potencjatu parafii. Niemniej jed-
nak, poprzez analize stanu organizacji przyparafialnych w roku 2008 oszacowano,
iz na terenie polskich parafii swoja dziatalnos¢ prowadzito wéwczas Srednio 5,8
(mediana) jednostek przyparafialnych. Nalezy zauwazy¢, iz bardziej zrzeszani byli
praktykujacy parafii miejskich oraz miejsko-wiejskich ($rednio 8,6 i 7,7 jednostki).
Parafie wiejskie odnotowaty $rednio 4,5 jednostek zrzeszajacych wiernych (grup
wspolnotowych). Na uwage zastuguje takze fakt, iz zdecydowana wiekszo$¢ orga-
nizacji przyparafialnych zostata powotana przez duszpasterza danej parafii (59%),
jedynie w odsetku 28% powotywaty ich osoby $wieckie a w 9% osoby Swieckie
wspolnie z duszpasterzami. Z kolei w roku 2012, 51% organizacji przyparafialnych
charakteryzowato sie strukturami nieformalnymi,40% przynalezato do formalnych
struktur krajowych, a 9% - do formalnych struktur miedzynarodowych. W omawia-
nym roku 2012 organizacje przyparafialne najczesciej wykazywaty gtéwny obszar
swojej dziatalnosci jako ogélnie pojeta religie - 90%. Z kolei jedna trzecia sposréd
nich (32%) zadeklarowato wéwczas dziatalno$¢ w zakresie edukacji i wychowania,
jedna czwarta tego typu organizacji (26%) wykazato dziatalno$¢ w zakresie sportu,
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turystyki, rekreacji i hobby. Nieco mniej organizacji pracowato na rzecz kultury
i sztuki (24%),w pomocy spotecznej i humanitarnej- 22% spo$roéd nich. Reszta orga-
nizacji niosta pomoc w ramach szeroko pojetego wsparcia, miedzy innymi: dla insty-
tucji, organizacji pozarzadowych oraz inicjatyw obywatelskich -5%, ochrony zdrowia
- 5%, rozwoju lokalnego - 4%, prawa - 4%, ochrony $rodowiska - 3%°. Jednakze zde-
cydowanie najwiecej organizacji przyparafialnych wykazywato dziatania w obrebie
wsparcia duchowego oraz modlitwy (87%), jedna trzecia w zakresie organizowania
czasu wolnego oraz wypoczynku, jedna piata (22%) realizowata pomoc materialng
za$ co pigta dziatata w zakresie edukacji. Organizacje te wykazywaty takze dziatalnos¢
w innych obszarach - powyzej wymieniono jedynie najwazniejsze. Co istotne 92% or-
ganizacji przyparafialnych wskazywato obszar dziatalnosci w obrebie parafii, zatem
wspolnoty lokalnej, sasiedzkiej, najblizszej (92%) z czego 29% na rzecz oséb fizycz-
nych. Na terenie jednej, swojej parafii dziatato 34 sposréd nich, z kolei 17% wskazato
na obszar dziatan poszerzony o teren pozaparafialny (swojego podwérka). Istotnym
czynnikiem ksztattujacym charaktery organizacji przyparafialnych jestich zaséb ludz-
ki. Wedtug deklaracji oraz badan dziatania spoteczne na rzecz organizacji podejmowa-
to wowczas 1,8 mln Polakéw z czego0,8 min stanowity kobiety. Biorac pod uwage ich
struktury wewnetrzne, na uwage zastuguje fakt, iz 39% sposrod organizacji przypa-
rafialnych nie posiadato wewnetrznych organéw - organu zarzadzajacego. W 75% or-
ganizacji posiadajacych zarzad liczyt on nie wiecej niz trzy osoby, zas ok 30% organi-
zacji posiadato zarzad jednoosobowy, ktérym najczesciej byt duszpasterz. Co istotne,
jedynie 14% organizacji organizowato wybory swoich wtadz. Ogdle liczba cztonkéw
organizacji wynosita wowczas 2,9 miliona Polakdw z czego kobiety stanowity 69%. W
dziatania organizacji zaangazowanych byto érednio 50 oséb, w tym 34 kobiety’.

W 2014 roku dziatato w Polsce 835 instytucji charytatywnych KosSciota katolickiego
z czego 432 jednostki prowadzity zakony Zenskie za$ 249 zakony meskie. Reszta (154)
prowadzili kaptani diecezjalni stanowigc tgcznie ponad 5 tysiecy rozmaitych dziet cha-
rytatywnych. Z dziatalnosci tych instytucji skorzystato w omawianym roku okoto 2,9
mln beneficjentéw. Najwiekszy obszar ich dziatalno$ci to pomoc dorazna z ktdrej sko-
rzystato 1116 tys. beneficjentéw, z pomocy zywieniowej 650 tysiecy beneficjentow.
Ustug medycznych 442 tys. beneficjentéw. Jednostki te najbardziej stuzyty dzieciom
i mtodziezy (1372), a takze bezdomnym (897), pomoc dorazng $wiadczyto 861 spo-
$réd nich, niepetnosprawnym stuzyto 494, pomoc zywieniowa $wiadczyto 457 orga-
nizacji, natomiast ustugi medyczne i inne $wiadczyto 416 organizacji®. W 11 tysigcach
parafii polskich dziatato ponad 60 tysiecy rozmaitych organizacji przyparafialnych.
Odnotowuje sie przyrost dziatalno$ci przyparafialnej od roku 1998, kiedy liczba tego
typu organizacji wynosita 39 661 zwiekszajac tym samym liczbe aktywnych osé6b z
2103 tys. do 2 590 tys. w 2013 by w roku 2014 angazowac 2 671 tysiecy Polakéw.
Odsetek 12% ich dziatalno$ci obejmowato pomoc charytatywna. 52% zajmowato sie
modlitwa i liturgia, 12% pomocg charytatywng, 11% dziatalno$cig organizacyjng w
parafii, 9,2% formacja religijna, 7,5% dziatalnos$cig kulturalng, 6,4% organizacja czasu

¢ 'W. Sadton, Spoleczny potencjal parafii. Dzialalnos¢ przyparafialnych organizacji Kosciota katolickiego w
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walnego (takze pielgrzymek), 0,7% dziatalno$cia wydawnicza i 0,9% inna dzielnoscia
na rzecz dobra lokalnego. Nalezy zauwazy¢, iz 665 tysiecy oséb nalezy do charytatyw-
nych organizacji parafialnych a 668 tysiecy chorych skorzystato z pomocy w parafii w
2011 roku. Co istotne, najwieksza grupa organizacji parafialnych dziata w oparciu o
osobe duszpasterza parafii (57%) lub spoza parafii (13%). Osoby $wieckie przewod-
niczyty tego typu dziatalnosci jedynie w odsetku 21%”™

W 2014 r. na terenie Polski aktywng dziatalno$¢ prowadzito 87,5 tys. majacych oso-
bowos¢ prawng stowarzyszen i podobnych organizacji spotecznych, fundacji, spotecz-
nych podmiotéw wyznaniowych oraz organizacji samorzadu gospodarczego i zawodo-
wego, wsrdd ktorych najbardziej liczna grupa byty stowarzyszenia i podobne organiza-
cje spoteczne (72, tys.), a nastepnie fundacje (10,7 tys.). Wyraznie mniej liczne byty or-
ganizacje samorzadu gospodarczego i zawodowego (2,9 tys.) oraz spoteczne podmioty
wyznaniowe (1,8 tys.). W badanej zbiorowosci co dziesiata jednostka posiadata status
organizacji pozytku publicznego (OPP - 8,6 tys.). Co warte podkreslenia, organizacji
nierejestrowanych odnotowano 67,1 tys. jako przyparafilanych organizacji Kosciota
katolickiego (w roku 2016 byto ich 59,3 tysigca) co oznacza, iz organizacje kosSciota
przyparafialnego stanowity spora czeé¢ organizacji trzeciego sektora w Polsce'.

Biorgc pod uwage charakter dziatalnosci organizacji przyparafialnych, charakte-
ryzuja sie one tym, Ze mniej zaangazowane sg w dziatania Swiecie na wzdr organi-
zacji trzeciego sektora ogoélne. W roku 2008 jedynie ok. 25% sposréd nich zadekla-
rowato tego typu dziatania. Ustugi Swiadczone na rzecz beneficjentéw obejmowaty
zaspokajanie najnizszych potrzeb ludzkich, do ktérych zalicza sie miedzy innymi
pomoc zywieniowa (59%), materialng (45%) czy finansowa (25%), lub ustugi opie-
kuncze i pielegnacyjne (24%). Na uwage zastuguje ukazanie roli dziatalnosci tych
organizacji w nieco innym obszarze zycia spotecznego a mianowicie oferuja one
wsparcie, zapewnienie noclegu, szkolenia czy rehabilitacje'’. Zdecydowana wiek-
szo$¢ organizacji przyparafialnych swoje dziatania realizuje gtéwnie w obrebie pa-
rafii, zatem wspolnoty lokalnej, lokalnej spotecznosci (62%) - co wynika z sieciowe-
go charakteru ich dziatalnoéci'* Dziatania organizacji przyparafialnych s3 bardziej
sakralne (68%)anizeli instytucjonalne ,sekularnie”".

Ze wzgledu na swoja nature dziatalnosci, gtownie lokalny, sasiedzki, organizacje
przyparafialne nie rejestruja sie w Krajowym Rejestrze Sgdowym a co za tym idzie
- nie podlegaja spisowi i statystykom ogdélnopolskim by wdrozy¢ je do og6lnej bazy
organizacji pozarzadowych realizujacych rozmaite cele statutowe na rzecz spote-
czenstwa. Gdyby organizacje przyparafialne byty zarejestrowane, w publicznych
statystykach dosztoby do wielkiego zamieszania (w pozytywnym tego stowa znacze-
niu), gdyz spora liczba tego typu organizacji zrzeszata i zrzesza obecnie prawie trzy

Zaangazowanie charytatywne kosciota Katolickiego w Polsce, Gtoéwny Urzad Statystyczny oraz Instytut
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miliony Polakéw w réznym wieku, pochodzacych z réznych miejscowosci o zrézni-
cowanym poziomie kapitatu kulturowego (w ujecia Pierra Biurdieu)'* dodatkowo
wspotpracujac z ponad péttora milionowa rzesza niezrzeszonych wolontariuszy (jak
to okreslaja cztonkowie wspdélnot - ludzi dobrej woli). Na uwage zastuguje wskaza-
nie jednej kluczowej i dla spoteczenstwa polskiego waznej zalezno$ci, a mianowicie
faktu, iz Polacy charakteryzuja sie przewagg kapitatu spotecznego typu wigzacego'
charakteryzujacego sie silnymi wieziami spotecznymi i nizszg otwartoscia na rela-
cje zewnetrzne (inne grupy spoteczne, organizacje, narodowosci) a co za tym idzie
niskim zaufaniem spotecznym. Zaufanie spoteczne jako jeden z kluczowych kompo-
nentéw ksztattowania kapitatu spotecznego nie zostat w petni rozwiniety za sprawa
kilku czynnikéw. Po pierwsze moze sie to wigzac z poczuciem zagrozenia ze stro-
ny formalnych struktur jak niegdy$ zagrozeniem byt ustréj realnego socjalizmu w
Polsce Ludowej, moze sie wigzac z brakiem zaufania do instytucjonalnego wymiaru
dziatalnosci (biurokracji) badZ brakiem checi do powaznego zaangazowania. W oce-
nie autora artykutu, wynikac¢ to moze z lokalnego (sasiedzkiego) traktowania relacji
ludzkich co implikowane moze by¢ realizacja idei wspélnoty najblizszego sasiedz-
twa na ktore od pokolenn mozna byto liczy¢, nie bez powodu utarto sie powiedzenie,
iz sgsiad cztowiekowi czestokro¢ blizszy anizeli rodzina. Idgc tym tropem rozumo-
wania mozna uzasadni¢, dlaczego Polacy wolg angazowac sie w organizacje o profi-
lu religijnym dziatajacych przy parafiach - mogg wéwczas zgodnie z wtasna wiara,
sumieniem jak réwniez w mysl idei wspolnoty sasiedzkiej (lokalnej) realizowaé pod
opieka zazwyczaj osoby duchownej (kaptana, duszpasterza i opiekuna duchowego
danej wspolnoty) idee nie ograniczong formalnymi przestankami, strukturami oraz
wtadza. Pojecie wtadzy to tematyka w Polsce drazliwa a wybieranie wtadz do orga-
nizacji, nawet przykoscielnej, wiaze sie z niechecig i pogarda czego w organizacjach
przyparafialnych obywatele nie odczuwajg, poniewaz ufajac kaptanowi (czestokro¢
jedynemu spowiednikowi) lub liderowi spotecznemu realizuja wizje pomocniczosci
oraz wsparcia. Co wazne, organizacje te, taczace (spajajace) najblizsze wspolnoty
swoje dziatania w 34 z nich realizujg w obrebie wiary, zatem wypetniajg przestanki
wynikajace z Dekalogu oraz Prawd Wiary przyjetych za dogmat. Oznaczac to moze,
iz wiara jak rowniez spos6b postepowania ludnosci polskiej jest silnie skorelowana
z funkcjonowaniem blisko trzech milionéw Polakéw z ksztaltowaniem ich sumien,
ale nalezy zaznaczy¢, iz poszczegélni cztonkowie zyja w bliskich relacjach ze swoimi
bliski w domu co dodatkowo moze wzmacniac¢ realizowana przez dang wspolnote
idei wiary i zycia normami chrze$cijanskimi. Powyzsze rozwazania mogg stanowi¢
jeden z mozliwych sposobéw podejmowania uchwycenia zalezno$ci ksztattowania
wartosci (aksjologii) spoteczenstwa polskiego w oparciu o realizowane normy danej
grupy spotecznej (sasiedzkiej) do ktérej poszczegélni obywatele naleza.

4, Zakonczenie
Biorgc pod uwage przytoczone powyzej dane statystyczne jak rowniez ich lako-
niczny opis nalezy wskazac¢, iz organizacje przyparafialne, dziatajace przewaznie w

" Zob. K. Growiec, Kapital spoleczny. Geneza i spoleczne konsekwencje, Warszawa 2011, s. 19; na pod-
stawie: P. Bourdieu, The Forms of Capital, [w:] John C. Richardson (ed.), Handbook of Theory and Re-
search of Sociology of Education, Greenwood Press, New York 1986, s. 117-142.

" M. Zidtkowski, Kapitaly spoteczny, kulturowy i materialny i ich wzajemne konwersje we wspétczesnym
spoleczenstwie polskim, ,,Studia Edukacyjne” 2012, nr 22, s. 13.



strukturach nieformalnych, sasiedzkich i mocno lokalnie zakorzenionych realizuje
bardzo wazny element wsparcia i pomocniczo$ci w spoteczenstwie polskim. To wta-
$nie w nich nalezatoby upatrywac podstaw tworzenia spoteczenistwa obywatelskie-
go, poniewaz to wtasnie one (biorgc pod uwage ogolna liczbe organizacji trzeciego
sektora na poziomie okoto 100 tysiecy w skali catego kraju w kontekscie organi-
zacji przyparafialnych, ktore stanowity okoto 60 tysiecy) stanowig pokazng liczbe
dobrowolnych, nieskrepowanych formalnymi zasadami oddolnych i czestokro¢
spontanicznych inicjatyw obywatelskich (wspdlnotowych), ktére realizuja w duchu
wartoSci ptynacych nie tylko z wiary, ale nade wszystko pomocniczosci - stanowig
w zwigzku z tym istotny element (podwaline) spotecznosci i narodu polskiego. Co
wazne, czesto podejmuja dziatania tam, gdzie instytucje panstwowe zawodzg a in-
stytucje (organizacje) trzeciego sektora nie docieraja - jednostek najblizej mieszka-
jacych, znajgcych ich potrzeby i realia wspotczesnosci.

Streszczenie:

Celem niniejszego artykutu jest zwrdcenie uwagi czytelnikdw na kwestie znacze-
nia organizacji przyparafialnych w ramach ksztattowania sumien Polakéw, ksztatto-
wania aksjologii spoteczenstwa polskiego jak rowniez ich wspdélnotowosci opartej
na silnych wieziach lokalnych (sasiedzkich). Zauwazalny, aczkolwiek niedostrzegal-
ny w Polsce potencjalt wspomnianych organizacji parafialnych, notabene obywatel-
skich, okreslanych mianem spotecznego potencjatu koSciota katolickiego niesie w
sobie potencjat spoteczenstwa obywatelskiego, ktéry dzieki swojej sile i mocnych
stronach mdgtby zosta¢ wiasciwie wykorzystany. Polskie spoteczenstwo obywatel-
skie jest analizowane gtéwnie poprzez pryzmat organizacji trzeciego sektora (non
profit), dziatajacych w oparciu o formalne struktury, jednakze z drugiej strony funk-
cjonuje spora grupa wspolnot i organizacji przyparafialnych, zrzeszajaca blisko trzy
miliony Polakdw, ktore dziatajg gtéwnie nieformalnie a realizuje réwnie wazne, jesli
nie wazniejsze zadania w zakresie pomocniczo$ci drugiemu cztowiekowi.

Stowa kluczowe: Organizacje przyparafialne, organizacje trzecie sektora, spote-
czenstwo obywatelskie

Summary:

Parish Organizations as Social Elements Forming the Consciousness of Poles

The goal of this article is to draw the readers’ attention to the issue of the sig-
nificance of parish organizations in forming the consciousness of Poles, creating the
axiology of Polish society and community life based on strong local bonds (neigh-
borhood). The noticeable yet often ignored potential of parish organizations in Po-
land, actually a civil society, is referred to as the Church’s social potential or citizens’
initiatives, and thanks to its power and strength should be properly used. Polish civil
society is analyzed mainly through the prism of the third sector (non-profit) which
are organizations operating on the basis of formal structures. However, there is a
large group of communities and organizations that brings together nearly 3 million
Poles who operate mainly informally and pursue equally important, if not more im-
portant, tasks in the field of subsidiarity to other people.

Keywords: Parish organizations, third sector organizations, civil society
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Rodina v kontexte rodinnej mediacie
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Uvod

Sucasna doba prindsa mnohé socidlne zmeny, ktoré sa odrazaju vo viacerych
dimenziach spoloc¢nosti v jej mikro aj makro prostredi. Pocitujeme ohrozenie a aj
zniZenu socialnu vaznost hodnoty instititu manzelstva a rodiny. Snaha o spochyb-
nenie udrzatelnosti modelu rodiny postaveného na trvalom manzelskom zvazku
jednej Zeny a jedného muza je jednou zo zasadnych charakteristik prostredia, v kto-
rom dnes nase rodiny Zija'.

V poslednom obdobi nastavaju meritérne problémy spdsobu zZivota, tradicii, mo-
dernity, problémy ekonomické, zdravotné, sociokultirne, spolunazivania generacii,
v del'be roli, nezamestnanosti, zvySenej mobilite za pracou, univerzalnom pristupe k
vzdelaniu, zmene v statuse Zeny, rozmachu na trhu prace, zvysSeni hodnot individu-
alizmu s dérazom na sebarealizaciu, problémy rodinnej politiky - sobasnost, rozvo-
dovost, porodnost, potratovost, priestor na byvanie, problémy manzelského spolu-
nazivania, nemanzelského spoluzitia s detmi, narast Zijucich rodin iba s jednym z ro-
dicov, rodiny s nevlastnymi detmi, vnitorna del'ba prace, pokles moralnych hodnét,
rozpad tradi¢nych spolocenstiev a iné’. Preto je potrebné poukazat’ na alternativne
formy pomoci, aby v rodinach opat zavladla stabilita, laska a harmoénia. Kvalifikovani
odbornici su pripravovani na kvalifikovanua spolupracu s rodinou, aby rodina nasla
ramec pre svoje optimalne fungovanie, zvladla naro¢né Zivotné krizy a dokazala
riesit’ svoje chronické ¢i akutne problémy. Nasim zamerom je ponuknut pohlad
na formu rodinnej mediacie, ktora zacala byt vyhladavana v nasej spolocnosti.
NajdolezitejSimi ciel'mi rodinnej medidcie je naviest ticastnikov rodinného konfliktu,
aby dosiahli vlastné rieSenie svojich problémov, bez zasahu verejnej moci’.

1

Porov.: Konferencia biskupov Slovenska: Pastoracny plan Katolickej cirkvi na Slovensku 2007 — 2013. s. 34. In:
http://www.kbs.sk/documents/pdf/pep/pep2007.pdf (25.05.2017).

Porov.: ONDREJKOVIC, P. a kol.: Rodina v novom miléniu. Nitra In: Univerzita Konstantina Filozofa, 2005. s.3.
Porov.: GABURA, J. - GABURA, J. ml.: Rodinny konflikt a rodinna medidcia. Nitra : Univerzita Ko-
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Rodina a spolo¢nost’

Rodina je v spolo¢nosti najlepSou zarukou proti kazdému individualistickému
alebo kolektivistickému odklonu, pretoze tam je osoba v centre pozornosti ako ciel’ a
nikdy nie ako prostriedok. Je celkom evidentné, Ze dobro I'udi a blaho spolocnosti st
uzko spojené s priaznivym postavenim manzelského a rodinného spolo¢enstva. Bez
rodin, ktoré su v spolocenstve silné a maju stabilné povinnosti, sa narody oslabuju.
V rodine sa vStepuju moralne hodnoty uz v prvych rokoch Zivota, tam sa prenasa
duchovné dedi¢stvo nabozenského spolocenstva i kultiira naroda. V nej sa zatca do
socialnej zodpovednosti a solidarity®.

Vo vztahu k spolocnosti a Statu sa potvrdzuje priorita rodiny. Ved' rodina je, asporii
vo svojom poslani privadzat na svet potomstvo, samotnou podmienkou jej existencie. V
inych funkciach, v prospech kazdého zo svojich ¢lenov, rodina déleZitostou a hodnotou
predchadzat’ poslanie, ktoré musia zastavat spolocnost a Stat. Rodina ako majitel’
nedotknutych prdv md svoje oprdvnenie v 'udskej prirodzenosti, a nie v uznani Stdtu.
Rodina tu teda nie je pre spolo¢nost’ a pre $tdt, naopak, spolocnost’ a $tat su pre rodinu®.

Rodina zijica kazdodennym vytvaranim siete vzajomnych vztahov, vnitornych
i vonkajsich, sa stava prvou a nenahraditelnou Skolou zmyslu pre spolocnost,
prikladom a podnetom pre SirSie spolocenské vztahy na zaklade vzajomného
reSpektovania, spravodlivosti, dialogu a lasky®.

Rodina je zdkladna skupina l'udi, ktora vznikd na ziklade monogamného
manzelstva a najblizs$ich pribuzenskych vztahov. Tvoria ju rodi¢ia - manzelia, deti
- sdrodenci, pripadne stari rodi¢ia. Ved kvalita Zivota akejkol'vek spolocnosti je
priamo zavisla od kvality rodinného Zivota. ,A kvalita kaZdej rodiny zdvisi od kvality
vztahu medzi manZelom a manzelkou, ktory formuje srdce rodiny".

Rodina je dolezita a podstatna vo vztahu k osobe. V tejto koliske Zivota a lasky sa
Clovek rodi a rastie. Ked' sa narodi dieta, spolo¢nost dostava dar novej osoby, ktora
je zvnutra povolana do spolocenstva s inymi a do plnej oddanosti voc¢i nim. Dokonca
v rodine, vo vzajomnom osobnom dare muza a Zeny zjednotenych manzelstvom,
je vytvorené Zivotné prostredie, v ktorom dieta moéze rozvijat svoje schopnosti,
kde sa nauci uvedomovat si svoju dostojnost’ a pripravit sa na zvladnutie svojho
jedine¢ného a neopakovatel'ného osudu. V prirodzenej atmosfére naklonnosti, ktora
spaja clenov rodinného spolocCenstva, st osoby uznavané a zodpovedné vo svojej
celistvosti: ,Prvd a zdkladnd Struktira, ktord slizZi ‘I'udskej ekoldgii”, je rodina, v
lone ktorej dostdva clovek prvé a urcujiice poznatky o pravde a dobre, uci sa, co je to

milovat’a byt milovany a ¢o konkrétne znamena byt osobou*’.

Konflikt - jeho vyznam a rieSenia
Konflikt znamena stretnutie dvoch alebo viacerych tplne, alebo do urcitej miery
sanavzajom vylucujucich ¢i protichodnych snah, sil a tendencii. Slovo , konflikt“je la-

Porov.: PAPEZSKA RADA PRE SPRAVODLIVOST A POKOJ: Kompendium socidlnej nduky Cirkvi,
231. Trnava : Spolok svitého Vojtecha — Vojtech, spol. s r. 0., 2008. s. 129.

° PAPEZSKA RADA PRE SPRAVODLIVOST A POKOJ: Kompendium socidlnej nduky Cirkvi, 214.
Trnava : Spolok svitého Vojtecha — Vojtech, spol. s 1. 0., 2008. s. 129.

° Porov..PAPEZSKA RADA PRE SPRAVODLIVOST A POKOJ: Kompendium socidinej nauky Cirkvi,
22].Trnava : Spolok svitého Vojtecha — Vojtech, spol. s 1. 0., 2008. s. 134.

7 MATOUSEK, O.: Rodina jako instituce a vztahovd sit. Praha : Sociologické nakladatelstvi SLON, 2003. s. 9.

®  PAPEZSKA RADA PRE SPRAVODLIVOST A POKOJ: Kompendium socidlnej nduky Cirkvi, 212.
Trnava : Spolok svitého Vojtecha — Vojtech, spol. s 1. 0., 2008. s. 128.



tinského povodu (conflictus, iis, m. - zrdzka). Prvotny vyznam tohto slova je ,udriet™.
Odvodeny vyznam je: ,niekoho niecim zasiahnut™. Svojim vyznamom naznacuje roz-
kol, nestlad, disharmoéniu ako opak harmoénie, stiladu. Ak chceme konfliktom poro-
zumiet a predchadzat’ im, musime nutne hladat’ v chaose ur¢ity poriadok’.

Pévodny vyznam pojmu konflikt ako zrdzky sa postupne modifikoval a aplikoval
aj na miernejsie prejavy, ako je prirodzeny nesulad medzi zamermi cloveka a reali-
tou jeho Zivota, ako i medzi nezhodnymi tendenciami v medziludskych vztahoch.
V tomto zmysle mozno Kkonflikt volne charakterizovat ako prejav takého nestladu
medzi lud'mi, ktory jednotlivec pocituje ako zaujatost, neopravnent kritiku okolia.

Kazdého vsak najviac zaujimaju tie konflikty, ktoré denno-denne ¢loveku strpcuji
zZivot, zbyto¢ne mu cerpaju energiu, ¢im sa napokon oslabuje aktivita jeho organi-
zmu'’. Konflikt preto musime brat’ ako sti¢ast’ nasho Zivota, ktorému sa neda vyhnut,
Ci je to v rodine, manZelstve, praci, v skole, vSade v spolocnosti, kde sa stretavaju
I'udia s I'ud'mi. Pre nas je preto ddleZité spravne sa ku konfliktom postavit, vediet
ich vyrieSit a zvladnut tak, aby ndm nielen negativne nezasahovali do zivota, ale
aby nas ich konstruktivne vyrieSenie obohatilo, pomohlo nam a posunulo d’ale;j.
Z uvedeného vyplyva, Ze samotné konflikty nemaju iba negativnu funkciu, ale i
pozitivnu a méZu dokonca posobit ako vysoko pozitivny faktor'".

Zvladanie konfliktov méZeme ovplyvnit réznymi cestami ako je vyjednavanie, vnttor-
né odstranenie a ovladanie negativnych emocii, preramcovanie témy, prehodnotenie
konfliktu'?. Niektoré z problémov potom uZ patria do ruk odbornikom - psycholégom,
Specidlnym pedagégom, lekdrom, socidlnym pracovnikom. Ale st také konflikty, ktoré
mozno zvladat' aj prostrednictvom procesu zmierovania priamo medzi sebou'”.

V konfliktoch by sa nemalo objavovat nésilie, a preto spolo¢nost by mala vytvorit
a presadit vSeobecne respektované pravidla pre riesenie konfliktov. Collins identifi-
koval faktory, ktoré ovplyviiuji nasilnost konfliktov (emocionalita, jazyk a komuni-
kacia). Coser povazoval konflikt za zdpas o hodnoty, moc a zdroje. Cielom konfliktu je
podla neho neutralizovat, postihnut alebo znicit oponenta a presadit svoje zaujmy.
Identifikuje aj pozitivne aspekty konfliktov, Ze pomahaju stanovovat nové pravidla,
spdjaju I'udi, ucia ich spolupraci a si podmienkou zmien. Tvrdi, Ze ak sa v nejakej
spoloc¢nosti s konfliktom nestretdvame neznamena to, Ze je zdrava, skor to moze
suvisiet' so strachom, obmedzeniami a nemoznostou vyjadrit svoje zaujmy'*. Feh-
lau dopliia k uvedenym pozitivnym aspektom konfliktov zmenu strnulych $truktir
a stereotypov, stimuldciu konstruktivnej komunikacie, podporu kreativity rieSeni.

V procese riesenia konfliktov v oblasti partnerstva, manzelstva a rodiny sa vyuziva
Siroka Skala roznych postupov a metdd, ktoré sa od seba mézu odliSovat formou za-
pojenia tcastnikov do procesu rieSenia sporu alebo ti¢astou tretej nezavislej strany"”.

" Porov.: KRIVOHLAVY, I.: Konflikty mezi lidmi. Praha : AVICENUM, 1973. s. 24 — 25.

' Porov.: KACANY, V. - BUCKOVA, M.: Ako zviddat konflikt. Bratislava : IRIS, 2001. s. 15.

""" Porov.: MARTINKOVA, I.: Riesenie skolskych konfliktov medidciou. Bratislava : Metodicko — pedago-

gické centrum, 2014. s. 5.

Porov.: BIELESZOVA, D.: Skolska mediacia. Rie§enie konfliktov a sporov zmierovanim. Bratislava :

IURA EDITION, spol. s r. 0.,2012. 5. 18 — 19.

" BIELESZOVA, D.: Skolsk4 medidcia. Riesenie konfliktov a sporov zmierovanim. Bratislava : TURA
EDITION, spol. s 1. 0.,2012. 5. 14 — 15.

" Porov.: GABURA, J. — GABURA, J. ml.: Rodinny konflikt a rodinnd medidcia. Nitra : Univerzita Ko-
nstantina filozofa, 2016. s. 35 — 36.

" Porov.: GABURA, J. — GABURA, J. ml.: Rodinny konflikt a rodinnd medidcia. Nitra : Univerzita Ko-

2



Pre uspesné zvladnutie konfliktu radia odbornici dodrzat’ tychto sedem pravidiel:
1.Zachovat pokoj a kontrolovat emdcie, zapojit' sa do dialégu. 2.Byt vecny a zdvorily, slo-
vne neurazat a nevyhrazat sa. 3.0bhajovat’ svoj nazor a pocuvat reakcie ostatnych. 4.Ne-
prerusovat’ protistranu a dat’ kaZzdému rovnaky ¢asovy priestor. 5.Spravat’ sa otvorene
aj vtedy, ak sa clovek citi pod tlakom. 6.Hladat to spolo¢né, nazerat' na konflikt ako na
spolo¢ny problém a zdoraziiovat dohodu. 7.Zaznamenat zaverecné kritéria tispechu, na-
pisat ciele, ktoré chcu obe strany dosiahnut, a ak budd naplnené - konflikt je vyrieseny .

Kriza rodiny

Frekventované a hlboké konflikty m6zu vyustit v manzelstve, ¢i v rodine az do
krizy. Tranzitorne krizy vyplyvaju zo zakonitosti vo vyvoji rodinnych vztahov v urci-
tej etape rodinného cyklu (adaptacna kriza, kriza vyplyvajica zo stereotypu atd.).
Katastrofické krizy byvaji zvycajne neocakavané, systém rodiny na ne nebyva pri-
praveny (strata €lena rodiny, rychle rozvodové rozhodnutie jedného partnera, fina-
ncny krach rodiny, strata byvania, zavislost atd.). Rodinna kriza moZe pre rodinu
na jednej strane predstavovat riziko, ale pri jej efektivnom zvladani (niekedy aj s
pomocou odbornikov) aj prilezitost na pozitivnu zmenu.

Podla Kastovej kriza predstavuje aj prilezitost na efektivnejSie fungovanie rodiny
a zvySenie kvality Zivota rodiny. Krizu rodiny by sme nemali zamiefiat' s ntidzou.
Nudza mo6ze mobilizovat vnutorne zdroje rodiny, ale podmienkou jej zvladnutia ne-
musi byt zmena. RieSenie rodinnej krizy vSak byva podmienené zmenou. Kriza v
rodine blokuje schopnost rodiny spolupracovat ako celok, moze sa navonok preja-
vovat kompeticiou alebo apatiou, nezaujmom ¢i lahostajnostou. Konflikty identit a
hodnét moZu rodinu fragmentovat, vytvorit aliancie bojujuce proti sebe. Ackerman
identifikoval Styri pristupy rodiny k zvladaniu kriz. Kriza je rodinou presne vnima-
ng, ,diagnostikovand‘, a preto rodina pomerne rychlo nachadza jej rieSenie. Kriza je
rodinou presne vnimana skreslene a rodina iba s tazkostami hl'ada rieSenie. Kriza
nie je pod kontrolou a rodine hrozi dezorganizacia. Krizy a konflikty moze rodina
zvladnut prostrednictvom vlastného pozitivneho potencialu alebo vyuziva pomoc
odbornikov, medzi ktorych patri aj rodinny mediator"’.

Dnesnu krizu rodiny méZeme do istej miery vnimat v stuvislosti so vzostupom
masovej spolocnosti. Preto mnozstvo réznych faktorov odvadza 'udi od rodinného
prostredia, ktoré maji velky vplyv na rodinu."® Standardom sa v postmodernej
dobe zacala stavat' efektivnost. Zacalo sa rozpadat rodic¢ovstvo, jadro rodinného
zivota. Rodinu poznacila rozvodovost, skepticizmus voci tradiciam a kriza rodiny
sposobila aj naslednti krizu zdrojov psychickej podpory'.,Zdkladnd institicia rodiny
v sucasnosti prechddza hlbokou krizou, ¢o predstavuje cast' krizy hlavne vo vztahu

medzi muzmi a Zenami‘?’.

nstantina filozofa, 2016. s. 45.

Porov.: HALAGOVA, E.: Medidcia — cesta k zmieru. PreSov : Vydavatel'stvo Presovskej univerzity. 2016. s. 71.
7" Porov.: GABURA, J. - GABURA, J. ml.: Rodinny konflikt a rodinnd medidcia. Nitra : Univerzita Kontantina
filozofa, 2016. s. 64.

Porov.: FFORDE, M.: Desocializdacia. Kriza postmodernity. Bratislava : Lu¢, 2010. s. 230.

Porov.: HREHOVA, H.: Motivy pre pochopenie potreby redlnej jednoty v siicasnom svete. ITn: KUNA, M.:
Slovensko, materializmus a desocializacia. Ruzomberok : Katolicka univerzita, 2006. s. 186.

! FFORDE, M.: Desocializicia. Kriza postmodernity. Bratislava : Lag, 2010. s. 226.
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V minulosti bola rodina v bezprecedentnej stabilite, no v sticasnosti stale Castejsie
vznika rozvodovost, nemanZelské spoluzitia, narodenie deti mimo manZelstva, podiel
deti zijucich len s jednym rodic¢om, podiel jednoclennych domacnosti. Tieto zlomy
vztahov spdsobené rozvodmi a odlukou sa odrazaju hlavne na vyvoji a psychike deti.
~Pre spoloc¢nost’ su to vel'ké straty spolocenskych vizieb*'. Sekundarne to naznacuje
nestabilnost vztahov biologickych rodicov. Stabilita partnerskych manzelskych
vztahov je rovnako jeden z doleZitych ukazovatel'ov socialnosti a socioadaptability
jednotlivcov®. Stale viac pozorujeme, Ze pritazlivost manZelstva nad’alej klesa. Vplyv
stratilo i manZelstvo ako vieobecne schval'ovany kontext plodenia deti*.

KedZe rozpad, ku ktorému dochadza na mnohych trovniach, poukazuje aj na narast
poctu osamelo zijucich Iudi. Narastajtci pocet takzvanych rodin s jednym rodicom, ktory
v sebe zahffia desocializaciu deti tym, Ze st zbavené druhého rodica a jeho pribuzenstva.
Su to velmi hmatatelné prvky charakterizujice rozpad rodiny. Dochadza k nemu vsak i
na hlb3ej a taz$ie meratelnej irovni, ktorou je skuto¢na textira vztahov medzi muzmi
a Zenami a medzi rodi¢mi a detmi. Potom chyba laska medzi manzelskymi partnermi
a medzi muzmi a Zenami, ktorf Ziji spolu v kohabitAcii** (tito skuto¢nost’ nam jasne
potvrdzuje Uroven rozvodovosti, rozchodov a rozpadov) je jadrom tohto Siriaceho sa
rozkladu rodiny. TaktieZ sa zvySuje miera nasilia v rodinach, je to spsobené hlavne ne-
dostatkom lasky a dostojnosti voci druhému cloveku. Tieto vSetky vplyvy v dnesSnej spo-
lo¢nosti maju velky dopad hlavne na jednotlivca, ktory potom upada do krizy temnoty”’.

Domnievame sa, Ze dnes je uz skoro vynimkou, ked’ sa pouziva slovné spojenie ,nu-
klearna rodina“ Nukledrna rodina nie je spolocensky izolovana, ale prave naopak, je
povazovana za miesto stretavania, vytvara akysi sty¢ny bod v pribuzenske;j sieti. Kedze
manZzel a manzelka vyrastli v odliSnych rodinach, ako v antropolégii je definované, ze
zacali vytvarat svoju vlastni ,prokreacnu rodinu“ (funkc¢na, plodiva, rozmnoZujica sa
rodina), ktora bude zasa orienta¢nou rodinou ich deti. V takejto rodine ma ¢lovek status
rodi¢a®. Dnes nam chyba zdroj podpory rodiny, ktory bol kedysi silny, ¢inorody a vply-
vny. ,Preto je potrebné, aby si ludia zacali cenit’ rodinu vo viere, ticte a ldske, aby sa udrzal

Jjej status v spolo¢nosti, a tym by sa docielilo aj fungovanie a rozvoj celej spolo¢nosti*’.

Vyznam mediacie

Slovo ,medidcia“ ma svoj povod v latincine. Je odvodené z latinského slova ,,me-
dius“, ¢o znamena stredny, prostredny, ale tieZ nestranny, nerozhodny ¢i neurdity.

Mediacia predstavuje alternativny sposob rieSenia konfliktov, ktora prebieha za
asistencie neutralnej osoby - medidtora. Je to dobrovolny, déverny proces, pri kto-
rom neutralna strana, mediator, napomaha strandm dospiet k vyrieSeniu ich sporu,
ktory vznikol z ich zmluvného vztahu alebo iného pravneho vztahu.

FFORDE, M.: Zapadny materializmus a vyvazanie desocializacie. In: KUNA, M.: Slovensko, materiali-
zmus a desocializacia. Ruzomberok : Katolicka univerzita, 2006. s. 3.

Porov.: HRKUT, J.: Desocializicia na Slovensku: symptémy a pozndmky k rieseniu. In: KUNA, M.:
Slovensko, materializmus a desocializacia. Ruzomberok : Katolicka univerzita, 2006. s. 106.

Porov.: FFORDE, M.: Desocializacia. Kriza postmodernity. Bratislava : Lu¢, 2010. s. 228.

Kohabitdcia — novodoby fenomén partnerského spoluzitia. Predstavuje taktl formu spoluzitia dvoch dospelych part-
nerov rozdielneho pohlavia, ktori v dlhom ¢asovom obdobi Ziju spolu ako muz a Zena, spolo¢ne byvaji a spolo¢ne
hospodaria bez toho, aby boli zosobaseni. V takomto zvazku mézu Zit' i deti jedného alebo oboch partnerov.

Porov.: FFORDE, M.: Desocializacia. Kriza postmodernity. Bratislava : Lu¢, 2010. s. 229.

* Porov.: MARPHY, R. F.: Uvod do kulturni a socidini antropologie. Praha : SLON, 1999. s. 86.
" FFORDE, M.: Desocializicia. Kriza postmodernity. Bratislava : Lu¢, 2010. s. 239.
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Mediaciu v Slovenskej republike upravuje Zakon ¢.420/2004 Z.z. o mediacii a o
doplneni niektorych zdkonov, ktory nadobudol tc¢innost 1. septembra 2004. Vy-
chadza z modelového zdkona o medzinarodnom obchodnom zmieri UNCITRAL?
a ide o velmi stru¢ny zakon upravujuci vykon mediacie, zakladné principy, orga-
nizaciu a u¢inky mediacie. Zakon ¢.420/2004 Z.z. o mediacii sa vztahuje na spory,
ktoré vznikaji z obcianskopravnych, rodinnopravnych, obchodnych zavazkovych
a pracovnopravnych vztahov a cezhrani¢né spory. Neupravuje pouZitie mediacie v
oblasti sutazného prava, ¢i v oblasti verejného prava (spravne ¢i danové konanie).

Mediacia je organickou sucastou politiky zlepSovania pristupu obcana k spravo-
dlivosti, ktory je pre vSetkych obc¢anov zakladnym pravom podla ¢l. 6 Eurépskeho
dohovoru o ochrane ludskych prav a slobod™.

Aplikacné oblasti mediacie st najcastejSie delené podla povahy prava: medidcia v ci-
vilnych sporoch (v netrestnej oblasti) a medidcia v trestnom konant (v trestnej oblasti).

Medidcia v civilnych sporoch: Oblast civilnych (ob¢ianskopravnych) sporov zahiiia
vSetky konflikty, ktoré mozu vzniknut porusenim prav l'udi Zijtcich v istych vztahoch
v danej institucii ¢i lokalite. Su sucasne i aplikacnymi oblastami mediacie, ktoré po-
tom vymedzuju jej oznacenie: rodinna a partnerskd mediacia, mediacia v Skolskom
prostredi (peer mediacia), obchodna mediacia, mediacia v pracovnopravnych spo-
roch, mediacia v etnickych skupinach (interetnickd medidcia), komunitnd mediacia,
environmentalna mediacia, medzinarodna mediacia, mediacia v marketingu, medi-
acia v politike a diplomacii, mediacia v socidlnej praci, medicia v zdravotnictve™.

Rodinng, rozvodova a partnerska mediacia

Vzhladom na aktudlnu situdciu v oblasti rodinného Zivota patri rodinnd mediacia
medzi najcastejSie vyuzivané typy medidcie vo svete. Rodinna mediacia predstavuje
Specifickt oblast’ vyuzitia medidcie, centralne sa zameriava na problémové a kon-
fliktné situacie, ktoré sa tykaju spoluzitia celej rodiny. Cielom rodinnej mediacie je
poskytnut ziucastnenym strandm alternativnu formu rieSenia konfliktu, na rozdiel
od tradi¢ného stidneho sporu. Rodinnti mediaciu mozno teda povazovat za ochra-
nu rodiny a jej ¢lenov pred zdihavym, neprijemnym a emoéne naroénym sidnym
procesom. Podla Mulforda rodinnd mediacia na rozdiel od sidneho pojednavania
umoziuje ucastnikom konfliktu mat kontrolu nad vysledkom. Vytvara prilezitost
formulovat’ plany do budticnosti, ktoré sa tykaju celej rodiny®".

Mediécia v rodinnych konfliktoch je vo svete jednou z najrozsiahlejsich oblasti vy-
uzivania mediacie, je to oblast, v ktorej sa mediacia ako efektivha metdda riesenia
konfliktu etablovala. V rodinnych konfliktoch rozliSujeme mediaciu rodinnu a rozvo-
dovua. Rodinna mediacia sa zaobera riesenim konfliktov vzniknutych vo vzajomnom

* " Ulohu alternativnych spdsobov riesenia sporov vyzdvihuje a podporuje aj mnoho medzinarodnych néstrojov. V
roku 1998 prijala Rada Eur6py odportcanie o rodinnej mediacii Rec(98)1 a v roku 2002 odporticanie o medidcii
v civilnych veciach Rec(2002)10. Komisia OSN pre medzinarodné obchodné pravo (UNCITRAL) prijala v
roku 2002 modelovy zakon o medzinarodnom obchodnom zmieri. Aj v ramci Eurdpskej Gnie existuju predpisy
komunitarneho prava, ktoré sa zaoberaju problematikou mediacie. Smernicu 2008/52/ES o ur€itych aspektoch
mediacie v ob¢ianskych a obchodnych veciach musia ¢lenské staty implementovat’ do roku 2011 a Eurdpska
komisia vypracuje v roku 2016 spravu o jej uplatiiovani.http://dodkadanova.sk/historia-mediacie/(12.12.2016).
Porov.: VANKOVA, K.: Probacné a mediacné praca. Nitra : Univerzita Konstantina Filozofa, 2015. s. 60.
Porov.: HOLA, L.: Mediace v teorii a praxi. Praha : Grapa Publishing, a. s., 2011. s. 179.

Porov.: GABURA, J. - GABURA, J. ml.: Rodinny konflikt a rodinna medidcia. Nitra : Univerzita Ko-
nstantina filozofa, 2016. s. 165.
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spoluziti ¢lenov rodiny (rodicov, deti, prarodicov a pod.), pricom nie je rozhodujtce, ¢i
bola rodina formdlne zaloZena manzelstvom. Rozvodova mediacia je metédou rieSe-
nia konfliktov v ramci rozvodového riadenia manzelov. Rozvod mo6zeme skiimat ako
demografickd udalost, ako socialny fenomén, indikator stability manzelstva alebo so-
cialnej klimy spolo¢nosti. Rozvod sa rozdeluje do troch faz: predrozvodova, rozvodova
a porozvodova. Rozvod manZzelstva je kompetenciou sudu, sud zvazuje mieru rozvra-
tu manZelstva a moZnost jeho funkénej obnovy. V niektorych krajinach moze sud na-
riadit rozvadzajlicim sa manzelom spolupracu s mediatorom. V nasich podmienkach
moze ,rozvodovy” sudca v indikovanych pripadoch odporucit manzelom spolupracu
s mediatorom a vytvorit priestor pre akceptovatelni dohodu. Tam je priestor, kde
sa s odbornikom spolupracuje s rozvadzajlicimi na zachovani manzelstva a uplnej
rodiny, vyuZiva sa spolo¢né rieSenie rozvodovych problémov, formuji sa nové ciele
manzelského a rodinného spoluzitia, postupne sa obnovuji narusené rodinné funkcie,
hl'adaji sa moZnosti relativneho uspokojenia potrieb vetkych ¢lenov rodiny*. Ked'ze
o rozvode manZzelov rozhoduje sud, spaja sa v nej mediacia rodinna s mediaciou v
justicii. Rozvodova mediacia je u nas chapana ako stucast rodinnej mediacie. Partnerska
medidcia rieSi konflikty medzi osobami, medzi ktorymi je dlhodoby partnersky vztah.
Huerta vymedzuje partnerski mediaciu na obdobie predmanzelského vztahu a
na osoby, ktoré neZiji spolu v manzelskom zvazku, ale majd spolond domacnost.
Témami partnerskej medidcie moze byt problematika kompatibility partnerov
vzhl'adom na ich konflikty, nenaplnené oc¢akavania, rozdielne postoje, k uzatvoreniu
manzelstva, neplanované rodicovstvo, zasahovanie inych I'udi do vztahu, zvladanie
vecnych aspektov rozchodovej krizy, problémy s financiami, vedenim doméacnosti,
vychovy deti v spolo¢nej domacnosti, konflikt prace a rodinného spoluZitia atd”*.

Rozvodova mediacia

Trend rozvodovosti narasta nielen vo svete aj u nas na Slovensku. Zial, podla $tati-
stik kazdé druhé manzelstvo konc¢i rozvodom. Prave tento fenomén si zasluhuje po-
zornost a prevenciu. Sme svedkami manZelstiev, kde by vobec nemuselo prist az k
rozvodu ak by partneri medzi sebou komunikovali a nasli si na seba ¢as. Mnohokrat
ide na zaciatku len o emocionalnu a vztahovt rovinu, ktoru partneri ignoruju a ne-
rieSia. Ak pride aj k rozvodu, konstatuju odbornici, Ze emocionalne nezvladnuté roz-
vody spdsobuju traumu nielen detom, ktoré pouZivaju rodicia ako nastroj konfliktu,
ale spdsobuje traumu aj rozvadzajicim sa partnerom. NajcastejSie je to sklamanie,
nepochopenie, atd. Mediacia sleduje emocionalnu a vztahovu stranku so zretelom
na bududcnost. Mediécia tak poskytuje priestor povedat nevypovedané, pochopit ne-
pochopené, ¢i porozumiet druhej strane, Co vyrazne prispieva k zvladnutiu zatazo-
vej situdcie, ktorou bezpochyby pre kazdého zo zicastnenych rozvod manzelstva je.
V pripade rieSenia problémov stvisiacich s rozvodom je prave mediacia spravnym
rieSenim. Zakon uprednostiiuje dohodu rodic¢ov o vykone rodic¢ovskych prav a styku
rodi¢ov po rozvode. Tu je prave priestor pre mediaciu, aby sa rodi¢ia dohodli esSte
pred samotnym rozvodom, ba dokonca aj po¢as rozvodu™.

? Porov.:. GABURA, J. - GABURA, J. ml.: Rodinny konflikt a rodinnd medidcia. Nitra : Univerzita Ko-
nstantina filozofa, 2016. s. 77 — 78.
Porov.: GABURA, J. - GABURA, J. ml.: Rodinny konflikt a rodinna medidcia. Nitra : Univerzita Ko-
nStantina filozofa, 2016. s. 167.

* Porov.: KOVACOVA, M. ~KOVAC, I.: Medidcia a rodina. Mediation and family. In: KOVAC, E. a kol.:



Predmet rodinnej mediacie

Rodinna mediacia je definovana nie pristupom mediatora, ale obsahom rieSenia
sporov a zameriava sa Specificky na rieSenie konfliktov vyplyvajucich z rodinnych
vztahov, pricom pojem rodinnych vztahov je potrebné chapat tak, Ze ide o rodin-
né vztahy v SirSom zmysle, teda nie iba medzi rodicmi a detmi, ale taktiez medzi
ostatnymi pribuznymi v zmysle zakona o rodine, prip. osobami blizkymi*’.

V8eobecne sa prijima nazor, Ze vSetky druhy rodinnych konfliktov méZu byt overené
a posudené v priebehu media¢ného procesu. Mediacia v oblasti rodiny a partnerskych
vztahov sa tyka konfliktov v stvislosti s rozvodom a usporiadanim po tiom, otazok
rodinnych a partnerskych vztahov (napr. ocakavanie, spravanie, komunikicia,
vychova deti, rodinné financie, travenie vol'ného casu, konflikty dospelych stirodencov)
a rodinnych konfliktov, tj. konfliktov pred, v priebehu a po vSetkych zmenach v
rodine (napr. predmanzelské dohody, konflikty medzi rodicmi a dospievajicimi
detmi, viacgeneracné rodinné konflikty, rodinné podnikanie, dedi¢stvo). Mediacia
pri manzelskej odluke a rozvode bude spravidla riesit otazKy zverenia dietata do
starostlivosti a formy jeho vychovy, starostlivosti a kontaktu s dietatom, finan¢ného a
majetkového usporiadania a spésobu spoluprace medzi rodi¢mi.

Ucastnicimediacie suklientiamediétor, prip. dal$ie osoby podl'adohody primarnych
ucastnikov medidcie. Klienti su rodicia a deti, partneri a rodinn{ prislusnici. Zakladnou
podstatou rodinnej mediacie je zistenie, Ze vacsina rozvadzajuicich ¢i rozchadzajucich
sa partnerov ma zachovand schopnost a vélu zostat kompetentnymi rodi¢mi.
Mozno tak postupne oddelit konfliktni partnerski rovinu od roviny rodicovske;.
Proces rodinnej mediacie zdoraznuje zodpovednost rodi¢ov za rozhodnutie, ktoré
ovplyviiuje ich deti. Vaésina medidtorov v rodinnej medidcii pdsobi ako ,obhajca
deti”. Vychodiskom tvah mediatorov je zaujem deti, preto nemdézu participovat na
takej rodi¢ovskej zmluve, ktora by poskodzovala ich deti*. V stvislosti s rodinnou
medidciou je nutné pripomenut pojem medidcie na ochranu deti (child protection
mediation). Tento druh mediacie predstavuje nastroj socidlno-pravnej ochrany vo
veciach mladeZe, jeho ciel'om je ochrana zaujmov, bezpetia a potrieb deti”.

Warshak uvadza, Ze ucastnici rodinnej mediacie hl'adaji s medidtorom spolocné
zaujmy, moznostivzajomnejakceptacie a efektivnejspoluprace. Nasledneidentifikuje
pozitiva rodinnej medidcie v porovnani so sidnym rieSenim problémovej situacie.
Rodicia maji moznost spolo¢ne rozhodovat o zalezitostiach, ktoré sa tykaju ich a
ich deti. Rodinna mediacia posiliiuje dctu a dostojnost medzi ucastnikmi. Podporuje
komunikaciu a vzajomnu spolupracu vsSetkych zucastnenych. Zmiernuje napétie
a nepriatel'stvo medzi ¢lenmi rodiny. Prispieva k upevneniu zavazkov rodi¢ov na
porozvodovom usporiadani. Vzajomna dohoda nemusi byt konec¢na, po dohode
oboch stran moZe prist k zmene. Rodinnd medidcia pontka vacSie mnoZstvo
alternativ rieSenia problémovej situacie. Umoznuje zachovanie sikromia v osobnych
a rodinnych zalezitostiach. Minimalizuje priestor pre zasahy ,Statu“ do rodinného
Zivota a zniZuje finan¢né naklady, oproti sidnemu pojednavaniu®.

Aktudlne vyzvy a perspektivy v medidcii. Bratislava : Asociacia mediatorov Slovenska. 2014. 139 — 140.
¥ Porov.: GRYGAR, J.: Zdkon o mediaci. Praha : Leges, 2014. s. 13.
* Porov.: HOLA, L.: Mediace v teorii a praxi. Praha : Grapa Publishing, a. s., 2011. s. 180.
7 Porov.: VETESKA, J.: Mediace a probace v kontextu socidlni andragogiky. Praha : Wolters Kluwer, a. s. 2015.s. 172—173.
* Porov.: GABURA, J. - GABURA, J. ml.: Rodinny konflikt a rodinna medidcia. Nitra : Univerzita Ko-
n$tantina filozofa, 2016. s. 165.



Za zmienku stoji spomenut, Ze je mozna aj mediacia medzi rodi¢mi a detmi, kto-
ré su uz davno plnoleté a dospelé, taktiezZ medzi réznymi vekovymi skupinami I'udi
vobec. T4 druha forma, teda vlastne medzigeneracna mediacia ma nadejnu buddcno-
st, ked’Ze spory sa vyostruju. Spory rodicov a dospelych deti st podobne neradostné,
ako spory rodicov, do ktorych st nepriamo vtiahnuté neplnoleté deti. Do istej miery
ide o opacnu situaciu, do roly slabsich partnerov sa mézu dostavat nielen deti, ale aj
dospeli I'udia, ktorych stav psychického alebo fyzického zdravia dostava do situacie,
v ktorej st zavisli na pomoci svojich blizkych®.

Rodinna mediacia umoznuje ¢lenom rodiny vyrieSit sporné a konfliktné situacie,
znizZenie psychického napatia, vyCerpania a inavy. Sucasne je schopna do budticna za-
chovat vzajomne reSpektujtce a slusné vztahy. Jednotlivé moznosti rieSenia konflik-
tov, ktoré sii predmetom rodinnej mediacie: rieSenie rozvodovych a porozvodovych
situdcii, iprava vychovy deti, iprava styku s detmi, viacgeneracné spory, pribuzenské
spory, manZelské spory, Upravy vyZzivného, majetkové a financné vztahy, vysporiada-
nie bytovych otazok, vysporiadanie viacgeneracného spoluzitia, vychovné problémy
s detmi, problémy doméceho nésilia, rodinné komunika¢né a vztahové problémy*’.

Vyhody mediacie ako nastroja na rieSenie sporov obecne z nej robia zaroven efek-
tivny nastroj intervencie, ktory méze minimalizovat rizika, ktoré rozvod manzel-
stva so sebou prindsa. Rozvodova medidcia je jednym z postupov, intervencii, ktory
moZze podporit zlepSenie rodi¢ovskej komunikacie a kooperaciu v porozvodovom
rodicovstve. Aj ked' je to vacsinou kratkodoba intervencia moze pozitivne ovplyvnit
podobu rodic¢ovstva jednak v procese tvorby rodicovskej dohody i samotnym
procesom mediovania rozvodu. Mediacia moZe pozitivne podporit komunikaciu
rodi¢ov pocas rozvodu i po iom aj v tom pripade, ked’ nie je dosiahnut4d dohoda.
Méze sluzit pre rodiCov ako insSpiracia pre podobu konstruktivnej komunikacie,
v ktorej je dbleZity nazor oboch partnerov. Rovnako moézu byt inSpirativne prvky
konstruktivnej komunikacie, ktord podporuje pri mediacii sim mediator a sam
tuto komunikaciu pouziva pri sprostredkovani dohody. Hold v tejto suvislosti
piSe o hodnoteni procesu a vysledkov mediécie, ktoré mozu tcastnici posudzovat
na troch urovniach: rovine vecnej (do akej miery su uspokojené jeho potreby a
zaujmy), rovine procesnej (ako bolo s nim zaobchadzané, ako slusne a korektne
s nim jednali) a po tretie v rovine osobnej (aka bola jeho pozicia a ako bol s iiu
spokojny). Z uvedeného vyplyva, Ze dobre vedend medidcia mdZe mat urcity vplyv
aj na klientovu sebatictu a vieru v svoje kompetencie, schopnosti, co sa opat moze
do istej miery odrazit aj v konstruktivnom postoji pri tvorbe rodicovskej dohody,
ako aj uplatiiovani dohodnutych pravidiel vo vykone rodi¢ovskej starostlivosti*'.

Principom rodinnej mediacie je uvedomenie si partnerov, Ze i napriek rozchodu
alebo rozvodu nad’alej ostavaju rodi¢mi. Ide iba o oddelenie partnerského Zivota
od rodicovského. Rodinna mediacia balansuje na hrane rodinného poradenstva,
psychoterapie a pravneho poradenstva.

Utastnikmi rodinnej mediacie je mediator a sporiace sa strany. Ako sme uz

" PLAMINEK, J.: Mediace. Nejii¢innéjsi 16k na konflikty. Praha : Grapa Publishing, a. s., 2013. s. 150.

“ Porov.: JANOTOVA, M.: Mediace. Praha : Ustav prava a pravni védy, o.p.s. a European Business School SE,
2014.s. 25.

Porov.: ONDRUSKOVA, E.: Rozvodové medidcia a ticast dietata. Involving child into divorce mediation. In: KO-
VAC, E. akol.: Aktudlne vyzvy a perspektivy v medidcii. Bratislava : Asociacia mediatorov Slovenska. 2014. 178.
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spomenuli, ak je ucastnikom mediacie aj dieta, je potrebné citlivo zvazit vsetky
okolnosti ako vek, a mentalna troven dietata, citlivo vnimat vzniknutd situaciu.
Dieta by nemalo byt vobec zainteresované v hladani riesenia konfliktov rodicov.
Rozvod je pre dieta traumatizujica a bolestiva situacia. Vo vSeobecnosti mézeme
hovorit o rozvode ako o traumatizujicej situdcii aj pre partnerov. So vzniknutou
situaciou treba riesit mnohé problémy ako nové byvanie, sidne spory a niekedy aj iné
zamestnanie. A opat, ak ide o dieta, potrebuje najviac porozumenia ako kedykol'vek
pred tym od oboch rodicov. Hlavné rozhodnutie spociva na dospelych, pretoze
medidtor nasmeruje ich na vhodné alternativy na dosiahnutie dohody o urceni styku s
dietat'om, na dosiahnutie obnovenia absencie komunikécie partnerov, na dosiahnutie
dohody, ak ide o rozdeleni spolo¢ného majetku manzelov, na dosiahnutie dohody o
vyske vyzivného na neplnoleté diet'a, na dosiahnutie dohody o vychove dietata a iné.
Je potrebné, aby dospeli pozorne nacuvali detom. Taktiez brali na vedomie, co kazdé z
nich v rodine preziva, preto mozu nasledné usporiadat’ veci s ohl'adom na ne.

Zaver

Medidcia je v stcasnosti zahrnutd nielen v prdvnom systéme, ale patri k najroz-
Sirenejsim alternativnym formam rieSenia sporov v dnesnej spolo¢nosti, kedZe je re-
prezentovana svojou kultiirou a svojimi normativnymi systémami. V mediacii sa ob-
javuju hodnoty, ktoré st obsiahnuté v pravnom systéme. Su to hodnoty ako je rovno-
st, sloboda, Ucta, ochrana osobnosti a d'alej sa tu objavuje hodnota dobrovol'nosti,
dovery a vlastnej zodpovednosti za rieSenie konfliktu. Pokial tieto hodnoty nie su
reSpektované moze dojst’ k vyliceniu z mediacie, napr. z dovodu nerovného vztahu.
K mediécii patri aj reSpekt k I'udskej ddstojnosti. Je s fiou spojeny narok kazdej
osoby na respekt a uznanie ako 'udskej bytosti.

Je potrebné mat presvedcenie o potrebe prijimania novych podnetov, ich pozitivne
modelovanie v snahe pochopit meniaci sa koncept a reagovat nan, to znamena vy-
tvorit moznosti, pontiknut priestor. V tomto ohlade sa nasa rozdielnost javi ako naj-
cennejsi dar. Formovanie, podpora a usmeriiovanie v rodinnom prostredi je naro¢na
uloha. Sutaz idei, ktorej sprievodnym javom byvaju aj konflikty, mdzZe byt znakom
dynamiky a Zivotaschopnosti I'udi. Snaha popasovat sa Uspesne s rieSenim sporov na
ceste zlad'ovania ocakavani je jej sprievodnym javom. Zvladnutie prebranej krizovej
situacie sa nasledne stava zdrojom sily pre d'alSie vyzvy chapané ako sporné otazky.

Rodinnd mediacia pontika novy pohlad na sprostredkovanie stvislosti a rieSenie
konfliktov v rodinnom prostredi. Je menej Struktirovana. Je flexibilna pri jasnej a logickej
nadvaznosti rieSenia sporov. Existuje pri nej vacsia neformalnost. Spdsob ako konflikt
zvladnut je hlavne slobodnou vol'bou a sebaddverou, ktora je pritomna v nas. Slobodna
volba je naSou vyhodou. Mdme na vyber. Mame Sancu odmietat’ hodnoty protireciace
etickym zasadam. Mame Sancu vyslovit uznanie, poziadat o pomoc, pochopit’ pohyb
napredovania ako aj tlak okolia. Osobné hranice st ovela Sirsie nez sme ochotni si ich
niekedy pripustit. Je podstatné, aby sme sa naucili prijimat’ spolo¢nt zodpovednost
potrebnu pre zZivot v buddcnosti. Vzajomné ucenie by sa malo opierat o skutocnu
realitu. Jej pochopenie je moZné len vtedy, ak sme ochotni vidiet zmeny a nacdvat im.
L'ud’om, ktorym dovolime nas ovplyviiovat, usmerniovat, ktori nAm umoznia realizovat
pozitivne zmeny, ktorf nas sprevadzaji a podporuju, sa stavaji natrvalo sucastou nasich



pozitivnych spomienok. VSetky zmeny pontikaji obrovské prileZitosti kazdému z nas*.

Mediaciou moZno predist citovym zraneniam, podporuje socidlne zbliZovanie a
umoznuje lepSiu schopnost orientovat sa vo svete rozdielnych nazorov, pocitov a
potrieb. Prostrednictvom mediacie tvarujeme zmenu postoja od konfrontacie ku
konsenzu a k spolupraci®.

Zaverom konstatujeme, Ze v rodine sa vStepuji moralne hodnoty uz v prvych rokoch zi-
vota, tam sa prenasa duchovné dedic¢stvo naboZenského spolocenstva i kultira naroda. Tu
je tiez velmi ddleZity a podstatny vztah ako k osobe™. Clovek v rodine preZiva svoje prvé
radosti, utrpenia, sklamania, u¢i sa podliehat roznym tradicidm, nadobuida schopnost
davania. Funkcia rodiny je dvojakd, ako biologicko-kreativna a rovnako aj psychologicko-
vychovna. Prirodzena jednota tychto funkcii ma exkluzivne pozitivny vplyv na deti aj
rodi¢ov. Clovek tu nabera skisenosti, ktoré ho ovplyviiuji po cely Zivot. Rodina je pre
¢loveka vel'mi dolezita, preto je potrebné vZzdy chranit’ a zachovat’ status rodiny™.

Summary:

Family in the context of family mediation

Familyisauniversal, natural social group thatallows for strong social bonds, strong
emotional relationships, creates the basis for further psychosocial development
of man. It is the place where there is an important process of identification and
socialization. It is in the nuclear family that models of behavior are formed. Family
is an important part of the human path of life until the period of independence and
establishment of one’s own family. Family is not a static social unit because it evolves
over time and within the family life cycle goes through significant changes.

Keywords: Society. Family. Conflict. Mediation. Communication.

Abstrakt:

Rodina je univerzalna, prirodzena socialna skupina, ktora umoziuje vytvorit pe-
vne socidlne vazby, silné emocionalne vztahy, vytvara zaklad dalSieho psychosocial-
neho vyvoja cloveka. Je tym miestom, kde prichadza k doélezitému procesu identifi-
kacie a socializacie. Prave v nuklearnej rodine sa formuji modely spravania. Rodina je
doélezitou sucastou Zivotnej cesty cloveka az do obdobia osamostatnenia a zaloZenia
vlastnej aktudlnej rodiny. Rodina nepredstavuje staticky socialny utvar, pretoze sa
vyvija v ¢ase a v ramci Zivotného rodinného cyklu prechadza vyznamnymi zmenami.
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Uniosceptyczna koncepcja S. Papieza
i P. DOerre’go - nowoczesny patriotyzm
finansowy

J

dr Marek Mariusz Tytko - Uniwersytet Jagielloriski w Krakowie

Ur. 1967, dr n. hum. w zakresie pedagogiki, mgr historii sztuki, specjalista informacji naukowej, nauczyciel aka-
demicki Uniwersytetu Jagiellonskiego, cztonek towarzystw naukowych: Polskiego Towarzystwa Teologicznego w
Krakowie, Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, Polskiego Towarzystwa Informacji Naukowej, Stowarzyszenia
Archiwistow Polskich oraz Srodkowoeuropejskiego Towarzystwa Filozofii Wychowania — Central European Phi-
losophy of Edu-cation Society (CEUPES), prezes Fundacji Naukowej Katolikéw ,Eschaton” w Krakowie, redaktor
naczelny ,Religious and Sacred Poetry: An International Quarterly of Religion, Culture and Educa-tion”, redak-
tor tematyczny w zakresie pedagogiki w czasopismie ,Wychowawca. Miesiecznik Nauczycieli i Wychowawcow
Katolickich”, autor haset m.in. do ,Powszechnej Encyklopedii Filozofii", ,Encyklopedii Filozofii Polskiej”, ,Polskiego
Stownika Biograficznego” i, Stownika metod, technik i form pracy socjalnej, opiekunczej i terapeutycznej”. Mieszka
w Krakowie.

Celem artykutu jest przedstawienie uniosceptycznej koncepcji patriotyzmu u ka-
tolickiego apologetyka Stanistawa Papieza (ur. 1965) i Piotra Doerre’go (ur. 1973) w
zakresie argumentacji przydatnych dla edukacji patriotycznej (nowoczesny patrio-
tyzm gospodarczy). W poprzednich tekstach z tejze serii ,,uniosceptycznej” nie wy-
czerpano jednak tytutowej tematyki w ramach omawianego modelu patriotyzmu.
Stad obecny tekst, ktory uzupelnia te problematyke. Przy powstawaniu artykutu
stosowano historiograficzng metode badan (analize dokumentéw).

Kolejny zestaw argumentéw katolickich politykéw narodowych na rzecz nie-
wstepowania do UE — to argumenty gospodarcze, aby rozwija¢ wtasna gospodarke
narodowa poza strukturami UE. Dbato$¢ o wtasny interes narodowy w ramach pol-
skiego modelu patriotyzmu, takze w zakresie naszej gospodarki, narodowego inte-
resu gospodarczego, szczegolnie rolnictwa, jest rzecza pozytywna i wskazana.

Mitem jest takze rzekoma korzys¢, ktéra Polska miataby odnies¢ z przyjecia euro
jako waluty w naszym kraju. Pozbycie sie ztotego jako waluty narodowej nie tylko
pozbawitoby nas suwerennos$ci monetarnej, ale ponadto uniemozliwitoby panstwu
polskiemu — dostosowane do sytuacji, wtasciwe reagowanie panstwa w sytuacji kry-
zysowej. Gdyby nie wtasna waluta polska, ktorej kurs Narodowy Bank Polski moze
obniza¢ lub podwyzsza¢ w zaleznoSci od sytuacji finansowo-gospodarczej, to kryzys
Polski 2007-2015 bytby jeszcze wiekszy. A przyktad Grecji czy Irlandii, ktére przy-
jely euro, a teraz ocieraja sie prawie o bankructwo, pokazuje, ze wspdlna waluta nie
pomaga w rozwoju, poniewaz gospodarki sg zréznicowane i znajduja sie w danym
momencie, kazda z nich, w nieco innym miejscu w ramach cyklu rozwoju koniunktury
czy dekoniunktury, wiec kazda potrzebuje nieco innych, diametralnie zindywidualizo-



wanych instrumentéw finansowych. Wspdlna polityka monetarna uniemozliwia sto-
sowanie indywidualnych instrumentéw finansowych dla poszczeg6lnych panstw po-
stugujacych sie jedng walutg, przez co kryzys w danym panstwie pozbawionym takich,
niezbednych, indywidualnych instrumentéw — sie pogtebia, a dtug publiczny rosnie
poza bariere bezpieczenstwa, jak to sie stato w Grecji czy Irlandii w 2010 r. Stusznie
zatem P. Doerre i S. Papiez stwierdzili (2003), Ze przyjecie euro jako waluty to mitycz-
na korzys$¢ dla Polski, a jedynie realna strata, wyzbycie sie waznego atrybutu suweren-
nosci monetarnej i bardzo waznego, najwazniejszego, finansowego instrumentu eko-
nomicznego w rekach panistwa (to bytaby dziatalnos$¢ antypolska, antypatriotyczna).

,64) Wspolna waluta to niewielkie korzysci dla waskich grup, ale wielkie ktopoty
dla catego spoteczenstwa. Euroentuzjasci méwia: »Przystapienie do strefy EURO po-
zwoli nam ptaci¢ ta sama waluta, gdy wyjedziemy z Polski do Austrii czy Hiszpanii«.
Tymczasem fakty sa takie: Przystapienie do grupy krajéw posiadajacych wspdlna
walute — euro — nie bedzie fatwe dla krajéw kandydujacych. Grozi to podziatem
panstw cztonkowskich na dwie kategorie — twarde »jadro« i grupe panstw »gor-
szych«, o mniejszych prawach. Polska, jak nietrudno odgadna¢, znalaztaby sie w tej
drugiej kategorii. Wspo6lna waluta UE nie jest wcale takim sukcesem, jak gtosi propa-
ganda. W momencie wej$cia w zycie Unii walutowej (EMU), na poczatku 1999 r. gto-
SZono, Ze euro »z pewnos$cig bedzie sie umacnia¢ w stosunku do dolara«. Z ceny 1,17
dolara USA, jaka wowczas ustalono, euro wkrétce spadto dotychczas do 0,85 dolara
[2003]. Brytyjczycy, Szwedzi i Dunczycy nie przystapili do EMU i na razie tego nie
zatujg. Wspolna waluta to przeniesienie wiekszej cze$ci suwerennosci panstwowej
na Europejski Bank Centralny we Frankfurcie nad Menem, kontrolowany w wiek-
szosci przez Niemcéw, to tak naprawde uzaleznienie naszej polityki ekonomicznej
od intereséw niemieckich. Panstwo polskie utraci mozliwo$¢ stosowania waznych
instrumentow polityki finansowej, koniecznych w chwilach kryzysowych”'.

Nalezy zauwazy¢, ze euro to jest de facto jakby dawna niemiecka marka, tylko
pod inna nazwa. Cui bono? Euro stuzy wysokorozwinietej gospodarce niemieckiej,
a krajom stabo rozwinietym, takim jak np. Grecja - wyraznie nie stuzy, a wrecz im
szkodzi, wpedzajac je gigantyczne zadtuzenie nie do sptacenia.

Autorzy (2003) skonstatowali szereg oczywistych faktéw, jak podwyzki cen po
wejsciu danego panstwa do UE i kolejne podwyzki cen po wejsciu tegoz panstwa do
strefy euro. Dla danego narodu jest to generalnie niekorzystne, jesli rosng ceny pod-
stawowych artykutéw niezbednych do Zycia przy braku realnego wzrostu zarobkéw.
Ceny jednak w strefie euro sie z czasem prawie wyréownuja.

,65) Po wejsciu Polski do UE ceny wiekszosci produktéw wzrosna. Euroentuzja-
$ci méwia: »Bedziemy mogli taniej kupowac luksusowe alkohole i kosmetyki«. Tym-
czasem: Jesli Polska wejdzie do UE, spadna nieco ceny niektdrych luksusowych pro-
duktéw, produkowanych w krajach »pietnastki«. Problem w tym, Ze jednocze$nie
wzrosng bardzo powaznie ceny produktéw, bez ktérych nie mozna sie obejsé. (...)".

1
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Autorzy (2003) obalili mit rzekomego wzrostu zarobkéw Polakéw, majacego ja-
koby nastapi¢ w kraju po wej$ciu Polski do UE. Dla danego narodu jest to sytuacja
niekorzystna, jesli zarobki realnie nie wzrastaja, albo nawet realnie spadaja, co ma
miejsce przy jednoczesnym wysokim wzroscie cen podstawowych produktéw nie-
zbednych do zycia, a tak sie dzieje zawsze po wstapieniu nowego kraju do UE, a
nastepnie do strefy euro. W tej sytuacji bezposrednio po wejsciu do UE w 2004 r.
nastapit w Polsce rzeczywisty spadek ptac realnych, a nie — ich rzekomy wzrost, jak
glosita propaganda przedakcesyjna.

,66) Polacy beda zarabia¢ realnie mniej, bo wzrostowi cen nie bedzie towarzy-
szy¢ wzrost zarobkéw. Euroentuzjasci méwia: »Nasze zarobki osiggng wreszcie eu-
ropejski poziom«. W poszczegélnych krajach »pietnastki« $rednie zarobki réznia
sie bardzo powaznie: w Hiszpanii za godzine Srednio zarabia sie 11 euro[,] (..) aw
Niemczech — prawie 25 euro. Polacy zarabiajg ponad 2,5 razy mniej od Hiszpanéw
i prawie 6,5 razy mniej od Niemcow. Skoro, pomimo wielu lat spedzonych [razem] w
Unii [Europejskiej] zarobki Hiszpanéw i Niemcow nie wyréwnuja sie, [to] dlaczego
miatoby to [wyréwnanie sie zarobkéw] sie sta¢ z zarobkami Polakéw [w stosunku
np. do zarobkdéw Niemcéw czy Hiszpanow]|?””.

Obecnie mozna stwierdzi¢, ze zarobki Polakow w kraju staty sie relatywnie o wie-
le mniejsze, niz zarobki Niemcéw. Minimalna stawka netto za godzine w Niemczech
wynosita np. w 2015 r. 8 euro - w Polsce sg minimalne stawki za godzine w tym
samym roku to okoto jednego euro netto (tj. ok. cztery ztote netto za godzine, czyli
relacja: 1:8). Nozyce ptacowe sie jeszcze bardziej rozwarty pomiedzy Polska a kraja-
mi dawnej ,pietnastki” UE, niz przewidywali to omawiani tu autorzy w 2003r.

Strategia lizboniska UE, majaca zapewni¢ skok gospodarczy UE w latach 2000-
2010 i gospodarcze dogonienie USA — poniosta catkowite fiasko, byta tylko czysta
propaganda polityczno-medialna. Racje mieli autorzy (2003), piszac o spowolnieniu
gospodarczym UE z powodu wzrostu biurokracji (tzw. ,ustréj urzedniczy”) itd., a od
rozwijania biurokracji jeszcze nie rozwineta sie zadna gospodarka na $wiecie, a upa-
dty juz niejedne imperia, np. Cesarstwo Rzymskie czy Zwigzek Sowiecki. Zaklinanie
rzeczywistosci na niewiele sie zdato plutokracji z Brukseli.

,67) Unia Europejska spowalnia rozwdj gospodarczy krajéw Europy. Euroentu-
zjasci mowig: »Przystapienie [Polski] do UE sprawi, ze staniemy sie cze$cig jednej z
najwiekszych poteg gospodarczych«. A tymczasem: Z poczatkiem 2000 r. przywddcy
panstw cztonkowskich UE zapowiedzieli, ze UE w ciggu 10 lat stanie sie najbardziej
konkurencyjng i najdynamiczniejsza gospodarka na $wiecie. Wbrew tym deklara-
cjom i [wbrew] licznym planom budowy »potegi gospodarczej« [—] Unia [Europej-
ska] rozwija sie znacznie wolniej, niz przewidywali [to] ekonomi$ci pracujacy na
zlecenie Komisji Europejskiej. W 2000 r. wzrost gospodarczy UE wyniost 3,4 proc.,
gdy tymczasem w USA — 5,1 proc. Znacznie szybciej od [gospodarki] unijnej rozwi-
jaja sie tez gospodarki krajow dalekowschodnich czy np. Turcji”.

Tamze.
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Argument o braku pracy dla Polakéw na Zachodzie, okazat sie w rzeczywistos$ci
nieprawdziwy, bo Polacy jednak prace w krajach UE znaleZli w blizej nieokreslonej
liczbie, szacowanej tuz po inkorporacji Polski do UE na ok. 1,5-2,5 mln os6b (obecnie
- znacznie wiecej), pytanie czy w sposob trwaty i jakie to ma negatywne konsekwen-
cje dla Polski, taka nagta i masowa depopulacja? To jest zupetnie odrebne zagadnie-
nie. Juz w 2010 r. niektdrzy Polacy zaczeli wraca¢ z krajéw zachodnich do Polski, bo
rynek pracy dla Polakéw tam sie gwattownie zmniejszyt w wyniku kryzysu finan-
sowego i gospodarczego. Podobnie nieprawdziwy okazat sie argument o wzroscie
bezrobocia w Polsce po wejsciu Polski do UE, z ta tylko réznica, Zze bezrobocie w
Polsce spadto nie tyle w wyniku skoku cywilizacyjnego, bo takowy nie nastgpit, ile
w wyniku emigracji kilku milionéw Polakéw na Zachdd ,za chlebem”, do kilku kra-
jow UE, gtéwnie do Wielkiej Brytanii, Irlandii oraz nastepnie - do innych (najwiecej
do Niemiec). Ponadto, dzieki rzadom patriotycznym pro-narodowym w Polsce po-
wstato w latach 2005-2007 ok. 1 miliona catkowicie nowych, dodatkowych miejsc
pracy, stworzonych od zera, dzieki dobrze wykorzystanej w interesie narodowym
koniunkturze, co pozwolito zatrudni¢ tzw. nadwyzke os6b z wyzu demograficznego
0s6b urodzonych w pierwszej potowie lat 80. XX wieku, ktéry to wyz po studiach
wszedt wtedy akurat w wiek produkcyjny w potowie lat dwutysiecznych.

,68) Bezrobocie w Polsce wzro$nie jeszcze bardziej po wejsciu do UE. Euroen-
tuzjasci méwia: »Po wejsciu Polski do UE bezrobocie zmniejszy sie wskutek skoku
cywilizacyjnego«™.,69) Nie bedzie zadnej pracy dla Polakéw na Zachodzie. Euro-
entuzjasci méwia: »Po wejsciu do UE uzyskamy dostep do wielkiego rynku pracy;
mtodzi Polacy beda mogli podjac¢ prace na Zachodzie«™.

Piszac te stowa, S. Papiez i P. Doerre (2003), nie wiedzieli, Zze w latach 2005-2007
u wladzy w Polsce bedzie opcja pro-narodowa, ktéra, dziatajgc w interesie narodo-
wym, stworzy warunki dla powstania ok. 1 miliona catkowicie nowych miejsc pracy.
Co do przypuszczen o znalezieniu pracy przez Polakdw na Zachodzie, to twierdzenia
euroentuzjastow/unioentuzjastow okazaly sie prawdziwe, a ww. eurosceptykéw/
uniosceptykow - nieprawdziwe. Piszac swoj tekst S. Papiez i P. Déerre (2003) nie
wiedzieli, ze Wielka Brytania i Irlandia (2004) a za nimi inne kraje: Szwecja, Wiochy,
Hiszpania, Portugalia, Grecja, Finlandia, Dania, Francja, Holandia i Belgia etc. otwo-
rzg bardzo szybko swoje rynki pracy dla Polakéw, nie czekajgc przez 7 lat w tramach
tzw. okresu ochronnego (tak jak uczynity to Niemcy i Austria). Przy czym warto
stwierdzi¢, ze Polacy byli i sa traktowani na Zachodzie na ogét jako pracownicy se-
zonowi, albo jako pracownicy dodatkowi w przedsiebiorstwach, jako pracownicy,
ktérych mozna w pierwszej kolejnosci zwolni¢ w razie dekoniunktury gospodarczej.
Tak dziato sie kilka lat temu, kiedy w okresie kryzysu i dekoniunktury Polacy maso-
wo wracali z Irlandii, Wielkiej Brytanii itd. do Polski jako bezrobotni (okoto 2010 r.).

Z kolei P. Doerre i S. Papiez (2003) mieli racje, twierdzac, ze Unii Europejskiej
grozi krach ekonomiczny, bo krach finansowy rzeczywiscie miat (i de facto ma na-
dal) miejsce pod koniec lat dwutysiecznych, przy czym krach finanséw publicznych
nastgpit jak na razie w Grecji oraz w Irlandii (ok. 2010 r.), pojawit sie potem takze w
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Hiszpanii i w pewnym stopniu we Wtoszech. Za krachem finansowym podazat krach
gospodarczy, bo gospodarka i finanse to naczynia potaczone.

,70) UE grozi krach ekonomiczny. Euroentuzjasci méwia: »UE to strefa bezpieczen-
stwa ekonomicznego«. Tymczasem fakty sg takie: Wiekszo$¢ krajow Unii [Europej-
skiej] nadal utrzymuje u siebie kosztowne, redystrybucyjne systemy emerytur i [syste-
my| opieki medycznej. Rosngcy nawis zobowigzan emerytalnych [ze strony] budzetéw
poszczegblnych panstw Unii [Europejskiej] moze doprowadzi¢ do krachu finanséw
publicznych UE. Zobowigzania rzadu francuskiego stanowia 98 proc. produktu kra-
jowego brutto, rzadu wtoskiego [—] 113 proc. PKB, a niemieckiego [—] az 139 proc.
PKB’ [i Grecji — ponad 200 proc.]. Nic dziwnego, Ze niektorzy probuja »zaradzi¢« temu
problemowi[,] promujgc eutanazje, ktérej zastosowanie dotyczy¢ moze w ok. 90[-ciu]
proc. oséb w wieku poprodukcyjnym. Catej Unii [Europejskiej] grozi potezny krach
ekonomiczny takze z tego powodu, Ze w coraz wiekszym stopniu zaczyna przypominaé

ng

gospodarke planowg, a na dodatek tendencje centralistyczne nasilaja sie™.

Zauwazalna stata sie takze przeszkoda w rozwoju gospodarki w postaci biurokra-
cji unijnej. Biurokracja ta przeszkadzac¢ bedzie takze w suwerennym rozwoju Polski,
a raczej naszemu krajowi nie pomoze. UE jest strukturg stosujagca nadmierny inter-
wencjonizm administracyjny w gospodarce, co jest bardzo szkodliwe.

,71) Biurokracja ogranicza gospodarke w UE. Euroentuzjasci méwig: »UE to prez-
na gospodarka rynkowa«. A naprawde: Udziat panstwa w zyciu gospodarczym jest
w krajach UE bardzo wysoki i przejawia sie gtéwnie [—] nie stymulowaniem roz-
woju gospodarczego, ale jego [rozwoju gospodarczego] zwalnianiem. (...) Inicjatywa
gospodarcza ograniczana jest z[a] pomoca rozrastajacych sie obowigzkéw biurokra-

”g

tycznych, pozwolen, licencji. (...)"".

Lobbying w UE okazat sie domena najbogatszych panstw, a biedng Polske nie sta¢
na zatrudnianie wysokoptatnych lobbystow i lobbowanie w strukturach admini-
stracyjnych UE na korzys¢ Polski i polskich przedsiebiorstw, stowem dla polskiego
interesu narodowego. W tej sytuacji lobbysci zachodni, reprezentujacy zachodnie,
poszczeg6lne interesy narodowe np. Niemiec, Francji, Wielkiej Brytanii, Holandii
czy Szwecji itd. — skutecznie zabiegajacy o interesy swoich zachodnich mocodaw-
cow, byli, sa i bedg nadal w stanie zawsze przeprowadzi¢ lobbystycznie okreslone
dziatania administracyjno-prawne UE, np. blokujace, takze te szkodliwe dla Polski i
polskiej gospodarki, wiec po co im to utatwia¢ poddajac sie pod jurysdykcje, a raczej
— pod jurysdyktat UE — pytaja kontekstowo autorzy?

,72) Polskich przedsiebiorstw nie bedzie sta¢ na skuteczny lobbying w Brukseli. Eu-
roentuzjasci méwia: »UE bedzie chronic¢ interesy naszych producentéw«. Fakty s takie:

7 Autorzy w tym miejscu powotali si¢ na publikacje: Tarchalski Kazimierz, Czy i kiedy warto przystqpi¢
do EMU?, [w:] Integracja europejska, pod red. Mitowita Kuninskiego, Osrodek Mysli Politycznej, Ksig-
garnia Akademicka, Krakow 2000, ss. 37, seria: Studia i Analizy - O$rodek Mysli Politycznej, t. 2. Adres
bibliograficzny poprawiony i uzupetniony przez autora artykutu.

P. Déerre, S. Papiez, Unia? Nie, dzigkuje..., dz. cyt., tamze, s. 34-35.

’ Tamze, s. 35.



Regulacje prawne Komisji Europejskiej dotycza wszystkich dziedzin zycia, zwlaszcza
gospodarczego. Te podmioty gospodarcze, ktére chcg zapewnié¢ sobie ochrone swych
interesow, korzystaja z organizacji zajmujacych sie lobbyingiem na rzecz réznych in-
teres6w. Lobbying ten musi pochtania¢ ogromne sumy pieniedzy, skoro juz w latach
osiemdziesigtych [XX wieku], kiedy jeszcze rola Komisji [Europejskiej] byta stosunkowo
skromna, w Brukseli dziatato ok. 3 tys. takich organizacji[,] zatrudniajacych ok. 10 tys.
0s6b. Na ochrone swych intereséw sta¢ w Unii [Europejskiej] tylko najbogatszych”".

Zdaniem P. Dderre’go i S. Papieza (2003), po wejsciu Polski do struktur UE wy-
stgpig takze inne niekorzystne dla nas zjawiska w naszej gospodarce, co rzutowac
bedzie na brak szybkiego wzrostu poziomu zycia obywateli RP, nie wzmocni to za-
tem pozycji naszego narodu wérdd innych narodéw Europy, nie przyspieszy naszego
rozwoju. Ponizej tylko wypunktowano krétko tezy autorow (2003). Chodzi ogélnie o
unijne uderzenie gospodarcze w polski interes narodowy:.

»73) Inwestorzy stracg zainteresowanie lokowaniem pieniedzy w Polsce”'. ,74)
Po wejsciu do UE wcale nie bedziemy zyli na takim poziomie materialnym/[,] jak lu-
dzie w Europie Zachodniej. Euroentuzja$ci méwia: »Poziom Zycia w Polsce poprawi
sie natychmiast po przystapieniu do UE«. Tymczasem: Obecnie $redni poziom zy-
cia w Polsce mierzony sitg nabywcza dochodu przecietnego mieszkanca stanowi 55
proc. poziomu zycia w Grecji, 30 proc. [poziomu zycia] w Niemczech i tylko 25 proc.
poziomu zycia w Danii. Po wejsciu Polski do UE niewiele sie zmieni. Jezeli tempo
wzrostu gospodarczego Polski bedzie wynosi¢ 5 proc., co jest mato prawdopodob-
ne (wobec niskiego tempa rozwoju krajéw UE), to i tak zréwnamy sie z Niemcami
pod wzgledem poziomu zycia dopiero po 2045 roku!”*. ,75) Polski przemyst nie
ma szans na réwng konkurencje z [przemystem] zachodnim w Unii”*”. ,76) Wejscie
Polski do UE oznacza koniec dla wielu gatezi polskiej gospodarki”*“.

Rzeczywiscie, padt np. przemyst stoczniowy na Wybrzezu, szerzej: okretowy w kra-
ju, padto hutnictwo w Stalowej Woli, zaczeto padac¢ gérnictwo wegla kamiennego m. in.
wskutek celowego obniZzenia pomocy w tzw. inwestycjach poczatkowych, dla przygo-
towania nowych z16z do eksploatacji i wprowadzenia kar za emisje dwutlenku wegla
itd. Alternatywne rozwiazanie P. Doerre i S. Papiez (2003) widzieli w samodzielnym
rozwoju polskiej gospodarki, bez przystepowania do UE. Argumentowali sytuacjami
gospodarek krajow podobnych do Polski — przed i po wstapieniu do UE. Samodzielny
rozwdj polskiej gospodarki narodowej zalezy nie tyle od UE, ile od samych Polakéw i
Polek, wspdlnie pracujgcych w realizacji dobrego planu rozwoju Ojczyzny (patriotyzm
gospodarczy w imie polskiego interesu narodowego). Nie ma ani jednego przypadku,
aby jaki$ ubogi kraj, po wstapieniu do UE (EWG) stat sie zamozny, dlatego UE nie jest
panaceum na wzbogacenie sie Rzeczypospolitej Polskiej. Mozemy i powinnismy liczy¢
tylko na siebie — taka jest patriotyczna recepta na sukces gospodarczy Polski, wg auto-
row katolicko-narodowych, powotujacych sie takze na opinie konserwatystow.
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,77) Lepiej mozemy rozwijac sie gospodarczo[,] nie wchodzac do UE. Euroentu-
zjasci méwia: »UE daje wiele przyktadéw, jak ubogie kraje przeksztatcaja sie w za-
mozne. Jak jest naprawde? Wskazuje sie m. in. Hiszpanie, jako przyktad ubogiegol[,]
katolickiego, a wiec [—] w jakim$ stopniu [—] podobnego do Polski, kraju, ktérego
sytuacja gospodarcza bardzo sie zmienita po wejsciu do UE. Swoja gospodarcza pro-
sperity Hiszpania zawdziecza nie tyle wej$ciu do EWG w 1986 r., co swej polityce jako
niezaleznego panstwa. W 1980 r. bezrobocie wynosito tam 9,8 proc., a po wejsciu do
UE wzrosto do 22,2 proc. w 1996 r. Saldo obrotéw biezacych w 1984 r. wynosito po-
nad 2 mld [miliardy] dolaréw in plus, a w 1990 spadto juz do 18 mld [miliardéw] in
minus. O poprawie sytuacji pod koniec lat 90-tych zdecydowaty nie dziatania wtadz
Unii [Europejskiej], ale polityka nowego rzadu Hiszpanii. // Podobnym przyktadem
jestIrlandia, ktdrej sukces gospodarczy nie byt w ogéle zwigzany z polityka Unii [Eu-
ropejskiej], wiecej — zostat osiagniety niejako wbrew UE. Irlandia w potowie lat 80.
[XX wieku], pomimo ostawionej[,] unijnej »pomocy«[,] przezywata bardzo powazne
ktopoty. Wzrost ekonomiczny wyniost tam w 1986 »0« [zero] a bezrobocie [—] 17
proc. Dopiero polityka gospodarcza irlandzkiego rzadu (m. in. obnizanie podatkow)
spowodowata, ze Irlandia wkroczyta na droge statego rozwoju. W 2000 r. nadwyzka
budzetowa [Irlandii] wyniosta 5 proc. PKB, wzrost gospodarczy — 10,5 proc., a bez-
robocie spadto do 4 proc. Polityce irlandzkiego rzagdu prébowata przeciwstawic sie...
Bruksela, oskarzajgc go [rzad irlandzki] o prowadzenie »nieuczciwej konkurencji
podatkowej«, w postaci obnizenia podatkéw dla wybranych podmiotéw gospodar-
czych. W zwigzku z tym Irlandia obnizyta podatki wszystkim" podmiotom™**.

Streszczenie:

1. Celem artykutu jest pokazanie elementéw uniosceptycznej koncepcji patrio-
tyzmu gospodarczego w Polsce na przyktadzie wybranych pogladéw dwdch kra-
kowskich politykéw - Stanistawa Papieza (ur. 1965) i Piotra Déerre’go (ur. 1973)
z lat 2002-2003. 2. Metodologia. Autor postuzyt sie historiograficzng metoda ana-
lizy dokumentu. 3. Gtéwne wyniki analizy. Tekst ukazuje argumenty P. Doerre’go i
S. Papieza przeciwko wejsciu Polski w Unii Europejskiej. To wynika z faktu przy-
jecia okreslonego modelu patriotyzmu polskiego (narodowego opartego o chrze-
Scijanska cywilizacje). W tekscie analizowane sg wybrane kwestie dotyczace m.in.
nowoczesnego patriotyzmu gospodarczego, polskiego interesu narodowego (eko-
nomia) w zwigzku z wejsciem Polski do Unii Europejskiej. Autor omawia racjonalne
argumenty na rzecz eurorealizmu (uniosceptycznego patriotyzmu). 4. Ograniczenia
wynikow analizy. Artykut jest przyczynkiem do dyskusji patriotycznych postaw Po-
lakéw w ramach pedagogiki kultury narodowej. Ograniczenia dotycza odniesienia
do uniosceptycznego (eurorealistycznego) modelu patriotyzmu polskiego. 5. Impli-
kacje praktyczne. Wyniki analiz mozna zastosowa¢ w dyskusji w polityce polskiej
jako racjonalne argumenty na rzecz wzmocnienia kompetencji Panstwa Polskiego
(kosztem zmniejszenia kompetencji UE) i wzmocnienia patriotyzmu w Polsce (wy-
chowanie patriotyczne). 6. Implikacje spoteczne. Wyniki analiz odnoszg sie do bytu

" Autorzy powolali si¢ w tym miejscu na publikacje: Mateusz Machej, Irlandia bez Unii, ,,Najwyzszy
Czas!”, nr 5, z dnia 2 lutego 2002 r. bez podania szczegdtowszego adresu bibliograficznego. Zob. M.
Machaj, Irlandia bez Unii, ,Najwyzszy Czas! Pismo konserwatywno-liberalne”, r. 13: 2002, nr 5 (611), s.
XXVI-XXVII [26-27].

' P. Déerre, S. Papiez, Unia? Nie, dziekuje..., dz. cyt., tamze, s. 37.



narodowego Polakdw i akcentujg cel, w ktérym Polski Nardd jest rzeczywistym su-
werenem w Polsce, takze w gospodarce. 7. Oryginalno$¢ artykutu (nowa wartos¢,
nowos¢). Artykut pokazuje zZrédtowo uniosceptyczng, eurorealistyczng wersje mo-
delu patriotyzmu polskiego na przyktadzie wybranych fragmentow katolicko-naro-
dowej koncepcji Stanistawa Papieza i Piotra Déerre’go (2002-2003), dwéch liderow
krakowskiego Klubu ,Fides et Ratio”, odnoszacych sie racjonalnie do kwestii Unii
Europejskiej w zwigzku z gospodarka.

Stowa-Kklucze: patriotyzm, pedagogika kultury narodowej, naréd, panstwo, Eu-
ropa, Polska, Unia Europejska, Stanistaw Papiez (1965-), Piotr Doerre (1973-), no-
woczesny patriotyzm gospodarczy, polski interes narodowy, ekonomia, bezrobocie,
praca, finanse, waluta euro, strefa euro,

Summary:

Union-sceptic Idea by S. Papiez and P. Déerre - Modern Financial Patriotism

1. The goal of this article jest presentation some elements of Union-skeptical idea
of economic patriotism in Poland, on example of selected opinions of two politicians:
Stanislaw Papiez (born 1965) and Piotr Doerre (born 1973) from Cracow in the years
2002-2003. 2. Methodology. An author used historiographical method for analysis of
document. 3. The main results of analysis. This text shows arguments (right) used
by P. Déerre and S. Papiez against entry Poland to the European Union. It is due to
(it stems from) the fact of the adaptation of a particular model of Polish patriotism
(national based on Christian civilization). In the text there are analyzed selected
questions of the modern economic patriotism, the Polish public interest (economy),
concerning in connection with the entry into the European Union. The author di-
scusses the rational arguments in favor of Eurorealism (Union-skeptical patriotism),
he is indicating - encouraged by rational arguments - critical of the European Union
- national patriotism. He points idea: nation as a sovereign subject, the state as an
instrument in the hands of nation. The author describes the problems of Polish pa-
triotism in the twenty-first century, in the context of sovereignty and independence
of Polish nation. 4. Limitations of results of analysis. This article is a contribution to
the discussion of patriotic attitudes of Poles in the frame of the pedagogy of national
culture. Restrictions (limitations) apply to references to Union-skeptical (Euroreali-
stic) model of Polish patriotism. 5. Practical implications. Results of analyzes may
be used in the discussion in Polish politics as a rational argument for strengthening
the competence of the Polish State (at the reduction of the EU competence) and the
strengthening of patriotism in Poland (patriotic education). 6. Social implications.
The results of analyzes related to the Polish nation and emphasize the purpose for
which the Polish nation is the real sovereign in Poland, also in economy. 7. The ori-
ginality of the article (new value, novelty). The paper presents source-based Union-
-skeptical, Eurorealistic version of the model of Polish patriotism, based on selected
parts of the Catholic-national concept by Stanislaus Papiez and Peter Déerre (in the
years 2002-2003), two leaders of Krakow Club ,Fides et Ratio” rationally related to
the question of the Modern Economic Patriotism, the Polish Public Interest. That
concerns economy.



Key-words: patriotism, pedagogy of national culture, nation, ethnicity, state, Eu-
rope, Poland, the European Union, Stanislaw Papiez (1965-), Piotr Déerre (1973-),
modern economic patriotism, Polish public interest, economy, unemployment, job,
labour, finances, Euro currency, Eurozone, Euro area,

Bibliografia:

Déerre P, Papiez Stanistaw, Unia? Nie, dziekuje! 101 powododw, dla ktérych Polska
nie powinna wchodzi¢ do Unii Europejskiej (wersja skrécona), wyd. ,Zawsze Polska”.
Kampania Antyunijna [Klub ,Fides et Ratio”], Krakéw 2003, s. 48.

Integracja europejska, pod red. M. Kuninskiego, Osrodek Mysli Politycznej, Ksiegarnia
Akademicka, Krakéw 2000, s. 205, seria: Studia i Analizy - Osrodek Mysli Politycznej, t. 2.

KANA, Jak Liga polskiej ziemi bronita. W Sejmie o sprawie sprzedazy ziemi cudzo-
ziemcom, ,Gazeta Wyborcza”, r. 14: 2002, nr 64 (3972), s. 4.

Machej M., Irlandia bez Unii, ,Najwyzszy Czas! Pismo konserwatywno-liberalne”,
. 13: 2002, nr 5 (611), z dnia 2 lutego 2002 r,, s. XXVI-XXVII [26-27].

Obroni¢ polskqg wies. Raport roczny ICPPC = To Save The Polish Countryside. ICPPC
Annual report, pod red. ]. Lopaty [ICPPC - Miedzynarodowa Koalicja dla Ochrony Pol-
skiej Wsi], wyd. ECEAT, Stryszow 2001, s. 36.

Tarchalski K., Czy i kiedy warto przystqgpi¢ do EMU? Europejska Unia walutowa czy
,Europejska Unia Socjalna”, [w:] Integracja europejska, pod redakcja Mitowita Kunin-
skiego, Osrodek Mysli Politycznej, Ksiegarnia Akademicka, Krakéw 2000, s. 33-61,
seria: Studia i Analizy - O$rodek Mysli Politycznej, t. 2.

Wojciechowski J., Sygnat wtadzy jest jasny, ,Nasz Dziennik”, r. 18: 2015, 11 paz-
dziernika 2015, URL: http://www.naszdziennik.pl/polska-kraj/145205,sygnal-wla-
dzy-jest-jasny.html [dostep: 11.10.2015]; Zrédtowy wpis na blogu: AID [Alleluja i do
przodu], URL: http://naszdziennik.pl/wpis/2591,wladza-rzuca-obroncow-ziemi-
na-zimny-beton-w-celi-i-mowi-im-wprost-ta-ziemia-nie-dla-polskich-rolnikow-
obiecana.html

Kosciot katolicki nigdy nie powiedziat ludzkosci, ze
pragnie jq uchronic od twardego prawa boélu i Smierci.
I nie starat sie jej oszukiwad, ani nie ofiarowywat jej
zatosnego lekarstwa iluzji. Nieustannie mowi, Ze zycie
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Wokot kategorii sumienia w utworach
autobiograficznych

mgr Joanna Dulewicz - Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach

Doktorantka w Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach. Pracuje jako nauczy-
cielka. Zajmuje sie koordynowaniem miedzynarodowych szkolnych projektéw edukacyjnych. Zainteresowania
naukowe koncentruje wokét szeroko pojetej problematyki dziecinstwa i adolescencji, edukacji i wychowania, syste-
mow zarzadzania oraz literatury.

Wprowadzenie

Jak powszechnie wiadomo, kategoria sumienia obecna byta juz w filozofii staro-
zytnej Grecji. Wspomnie¢ nalezy tu chociazby Platoniska koncepcje ,cztowieka we-
wnetrznego”, czy Arystotelesowska koncepcje ,rozumnego ja”'. W sredniowieczu
pojeciem sumienia zajmowat sie miedzy innymi $wiety Tomasz z Akwinu, a w wie-
kach po6zniejszych mysliciele tacy, jak chociazby Immanuel Kant, Anthony Ashley Co-
oper, Francis Hutcheson, John Locke, czy Barych Spinoza. Rozwazania nad kategoria
sumienia nie byty obce takze badaczom nurtu psychoanalizy, personalizmu, czy her-
meneutykom. Mnogos¢ powstatych koncepcji i teorii Swiadczy, iz sumienie stanowi
niezwykle wazkie zagadnienie filozoficzne, psychologiczne i moralne. Na gruncie re-
ligii chrzescijanskiej jest ono za$ przedmiotem statej refleksji teologicznej. Nie dziwi
wiec fakt, iz takze w literaturze odnalez¢ mozna liczne zagadnienia nawigzujace do
ksztattowania i funkcjonowania ludzkiego sumienia.

Przedmiotem niniejszej pracy jest refleksja nad kategorig sumienia w utworach
autobiograficznych. Zaprezentowane zostang wybrane teksty, w ktorych autor badz
to podejmuje dziatania $wiadczace o zyciu w zgodzie z wtasnym sumieniem, badz
tez ukazany zostanie namyst narratora nad swym sumieniem i jego mechanizmami.

Konstruowanie autobiografii

Autobiografia, obok dziennika, pamietnika, wspomnien oraz wielu odmian sylficz-
nych nalezy do tak zwanej literatury dokumentu osobistego. Okreslenie to, wprowa-
dzone do literaturoznawczego dyskursu przez Romana Zimmanda’, sugeruje nie tyl-
ko osobisty charakter zapiskow, ale takze ich dokumentarng warto$c. Jest to zatem
szczegOlny typ literatury, dzieki ktérej czytelnik moze niejako wniknaé w prywatny
Swiat autora tekstu oraz przygladac sie rzeczywistosci z jego perspektywy. Dzieki
tego rodzaju tekstom, mozna takze zrozumie¢ spos6b mys$lenia osoby piszacej oraz
niejednokrotnie odkry¢ motywacje jego dziatan. Bioragc powyzsze pod uwage, nale-

' Zob. G. Reale, Historia filozofii starozytnej, T. IV, ttum. E.I Zielinski, KUL, Lublin 2002, s. 225.
Zob. R. Zimmand, Diarysta Stefan Z., Wroctaw 1999.



7y zrozumie¢, iz autobiografie mozna odczytywac nie tylko jako zyciorys jej autora,
ale takze jako zbior przezy¢ i przemyslen jednostki, ktére moga mie¢ ré6zny poziom
powigzania z rzeczywistos$cia zewnetrzng’. Stad tez zawarte w tytule tejze czeSci
pracy okre$lenie ,konstruowanie” nie jest przypadkowe. Autobiografia nie jest bo-
wiem prostym odtworzeniem minionych wydarzen, ale zawsze - w mniejszym lub
wiekszym stopniu - ich analizg. Zatem, juz na etapie tworzenia autobiografii ujaw-
nia sie praca sumienia autora. Pojawiajg sie pytania o to, ktére wydarzenia, a takze
przemyslenia i odczucia nalezy zapisac, a ktore poming¢. W jaki sposéb przedstawié
to, co mineto? Czy zachowanie dla siebie pewnych faktéw z Zycia nie wiaze sie z
nieszczero$cig wobec potencjalnych czytelnikéw? Lub odwrotnie - czy absolutna
szczero$c nie stanie sie formg psychologicznego i emocjonalnego ekshibicjonizmu?

Konstruowanie autobiografii wynika zwykle z potrzeby pozostawienia po sobie
$ladu dla potomnych, uwiecznienia siebie, podtrzymywania pamieci o ludziach i
wydarzeniach. Innym rodzajem motywacji jest che¢, lub wrecz potrzeba zdystanso-
wania sie do siebie, ponownego odczytania wiasnego zycia, ponownej interpretacji
minionych do$wiadczen, przyjrzenia sie im z innej perspektywy. Jest to mozliwe,
gdyz - jak dowodzi badacz gatunku, Georges Gusdorf - ,cztowiek, ktéry przypomina
sobie swoja przesztos$¢, od dawna nie jest juz tym samym, ktéry jako dziecko czy
mtodzieniec te przeszto$¢ przezywal”. Badacz dodaje takze, iz aby ,naprawde zro-
zumiec istote autobiografii, to uzna¢, ze sama funkcja literacka jest podporzadkowa-
na znaczeniu antropologicznemu”™. Dlatego wtasnie krytyka autobiografii powinna
wigzac sie z wydobywaniem zen osobistych znaczen, z uwzglednieniem faktu, iz au-
tobiograficzne $wiadectwo nigdy nie jest catkowicie obiektywne poniewaz cztowiek
nigdy nie jest do konca obiektywny wobec samego siebie".

Uswiadomienie sobie tychze zjawisk wydaje sie mie¢ podwojne znaczenie. Dla
czytelnika wigZe sie ono z zawieszeniem oceny tekstu w kategoriach ,prawda-fatsz”,
a skupieniem uwagi na perspektywie percepcyjnej piszacego. W dalszej za$ kolej-
nosci prowadzi¢ moze do unikania jednoznacznych ocen (,tekst dobry”, ,tekst zty”,
»dziatanie odpowiednie”, ,dziatanie btedne”), przy jednoczesnym ksztalttowaniu
wrazliwo$ci na indywidualng sytuacje drugiej osoby. Takie podejscie do tekstow au-
tobiograficznych zmierza w kierunku ich interpretacji w duchu personalizmu’. Dla
autobiografisty za$ narracyjne konstruowanie historii swojego Zycia ma niejedno-
krotnie charakter autoterapeutyczny. Autor w swym sumieniu dokonuje analizy i
oceny faktéw i wydarzen, ktérych byt Swiadkiem oraz w ktérych uczestniczyt. Co
wiecej, konstruujac swa narracyjna tozsamos¢ ujawnia jednoczesnie w récit autobio-
graphique swa tozsamo$¢ osobowa’. Takie podejscie reprezentuja hermeneutycy z
Paulem Ricoeurem na czele. Ponadto, badacz ten, czerpigc z Levinasowskiej filozofii
spotkania, odnosi kwestie narracyjnej tozsamosci do etycznych implikacji narracji’.

Por. definicja autobiografii [w:] Sfownik rodzajow i gatunkow literackich, pod red. Grzegorza Gazdy i
Stowini Tyneckiej-Makowskiej, Krakow 2006.

G. Gusdorf, Warunki i ograniczenia autobiografii, tham. J. Barczynski, [w:] Autobiografia, red. M. Czer-
minska, Gdansk 2009, s. 33.

> Tamze, 5.39-40.

®  Tamze, s. 45-46.

Por. S. Kowalczyk, Wprowadzenie do filozofii J. Maritaina, Lublin 1992.

R. Lubas-Bartoszynska, Tozsamos¢ i autobiografia, ,,Przestrzenie teorii”, 2003, nr 2, s. 141.

P. Ricoeur, O sobie samym jako innym, ttum. B. Chelstowski, wstep i oprac. nauk. M. Kowalska, Warszawa
2003, s. 192 i nast.



Z powyzszego wynika zatem, iz autobiografia stanowi¢ moze szczegélng ptaszczy-
zne spotkania autora-narratora i czytelnika. Wydaje sie takze, iz to sumienia tychze
wyznaczajg ksztatt i charakter owego spotkania. Zaréwno bowiem czytelnik, jak i
piszacy kierujac sie sumieniem potrafig (badz nie) we wtasciwy sposéb otworzy¢
sie na Drugiego, podda¢ moralnej ocenie postepowanie wtasne oraz innych oséb,
zdystansowac sie do swego zycia i otaczajacej rzeczywistosci biorgc przy tym pod
uwage przyjete normy postepowania.

Autobiografie duchowe i mistyczne

Szczeg6lny rodzajem pism intymnych, w ktorych dziatanie sumienia cztowieka
wydaje sie nie tylko manifestowa¢ bardzo wyraziscie, ale rowniez jego kondycja i
funkcjonowanie poddawane sg wielokrotnie osobnej refleksji sa autobiografie du-
chowe i mistyczne. Pierwsze z wymienionych uksztattowata sie w tradycji prote-
stanckiej. Ich autorzy-narratorzy skupiaja sie przed wszystkim na motywach i dzie-
jach swego nawrdcenia®. Zrédet autobiografii mistycznych szukaé nalezy zas w
tradycji katolickiej. Ukazane jest w nich dazenie duszy do zjednoczenia z Bogiem.

Przykladem takiego tekstu moze by¢ Zywot Wielebnej Matki Teresy a Jesu, klasz-
torow we Lwowie i w Warszawie karmelitanek bosych fundatorki, ktéry swojqg rekq z
rozkazania przetozonych i spowiednika swego napisata*. Jego autorka, Marianna Mar-
chocka, zyjaca w latach 1603-1652, karmelitanka, prowadzita swe zapiski przez oko-
o cztery lata. Impulsem ku temu - jak sugeruje tytut utworu - byto polecenie jakie
otrzymata od swojego spowiednika to jest ksiedza Ignacego od $w. Jana Ewangelisty.
Jak wiadomo, prowadzenie dziennikoéw byto éwczesnie dos¢ powszechng praktyka w
zakonach karmelitanskich. Jej celem byta szeroko pojmowana autorefleksja: rozezna-
wanie swoich odczu¢, analiza mysli i przezy¢ poglebienie przezywania do§wiadczen
religijnych oraz lepsze ich zrozumienie”. Podobnie jest takze w przypadku tekstu
Marchockiej, ktéra za gtéwny cel pracy postawita sobie ukazanie tego, ,(...) jako roz-
maitymi sposobami Bég ciggnie mnie do siebie i stara sie o to rozmaitymi $rodkami
i sposobami w prowadzeniu moim przez wszytek zywot méj (...)”", co sygnalizuje
juz na poczatku utworu. Autorka przedstawia wiec koleje swojego zycia, zachowujac
przy tym porzadek chronologiczny*. Z lektury tekstu dowiadujemy sie, jak wygladato
dziecinstwo Marianny, jej serdeczna zazytos¢ z siostrg oraz trudne relacje z rodzica-
mi, ktérzy nie chcieli pogodzi¢ sie z zakonnymi planami cérki. Marchocka przedsta-
wia takze swe karmelitanskie doswiadczenia. Jak zauwaza Anna Pekaniec, badaczka
kobiecych pism intymnych, ,autobiografia zaskakuje wysokim poziomem samokry-
tycyzmu piszacej (Marchocka czesto utyskuje na swoja grzeszng nature, wytyka sobie
najmniejsze przewinienia), sporg ilo$cig uwag autotematycznych i ufnoscig w obrana

' Obecnie autobiografie duchowe traktujg takze o dzieje powotania artysty, uczonego czy przywodcy.

""" Tekst w opracowaniu Czestawa Gila zatytutowany jest Autobiografia mistyczna i inne pisma. Warto zwrécié
uwagg takze na artykut w opracowaniu Antoniego Czyza i Artura Ziomka pod tytutem Zywot. S to kopie
oryginatu. Nie jest pewne, jak daleko owe kopie odbiegaja od wersji pierwotnej. Tekst po raz pierwszy zostat
wydany w 1939 roku dzigki staraniom Karola Gorskiego oraz pod jego redakcja i w jego opracowaniu.

Zob. H. Poptawska, Autobiografia mistyczna, [w:] Religijnos¢ literatury polskiego baroku, red. Czy.
Hernas, M. Hanusiewicz, Lublin 1995, s. 101-123.

M. Marchocka (Teresa od Jezusa), Autobiografia mityczna i inne pisma, oprac. Cz. Gil, Krakéw 2010, s. 36.
Daty omawianych przez Marchocka wydarzen pojawiaja si¢ sporadycznie; zdecydowanie wigcej uwagi
poswigca autorka rytmowi roku wyznaczanemu przez $wigta koscielne.
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droge zycia oraz w to, iz tylko dzieki samodzielnemu wysitkowi intelektualnemu, a
takze duchowemu mozna dotrze¢ do obranego celu””. Faktycznie Marchocka poswie-
ca bardzo wiele miejsca swym wewnetrznym przezyciom i religijnym do$wiadcze-
niom. Jej namyst nad pracg wtasnego sumienia odczuwalny jest takze bardzo mocno.
Whynika to - jak zauwaza cytowana powyzej Anna Pekaniec - z faktu, iz konstruowa-
nie autobiografii zostato karmelitance narzucone'. Zreszta w tekscie pojawiaja sie
niejednokrotnie bezposrednie zwroty do spowiednika. Biorgc pod uwage szczeros¢
wyznan oraz fakt, ze w zamysle autorki autobiografia miata nigdy nie by¢ upublicz-
niona, wydawac sie moze, iz tekst stanowi swego rodzaju spowiedz. Marchocka bo-
wiem - o czym Swiadcza jej zapiski - rozwaza w swym sumieniu swoje czyny a na-
stepnie opisuje je uwzgledniajac wszelkie aspekty swego postepowania. Nie waha sie
zatem wyzna¢, iz miewa chwile zwatpienia, dylematy moralne, a nawet buntownicze
mysli. Stara sie jednak za kazdym razem zestawiac je z nauczaniem Kos$ciota Katolic-
kiego, a przede wszystkim rozeznawac, co Bég chce przekaza¢ poprzez doswiadcze-
nia, ktérym ja poddaje. Karmelitanka niejako bada wtasciwosci swojego sumienia,
starajac sie ksztattowac je tak, by dzieki niemu styszec nie swoj, ale Bozy gtos.

Innym tekstem, w ktérym uwidacznia sie dziatanie sumienia piszacej sa Auto-
biograficzne zapiski” Teofili z Kretkowskich Zadzikowej (Matki Barbary od Naj-
Swietszego Sakramentu), takze karmelitanki, Zyjacej w latach 1609-1670. Sa to
wlasciwie fragmenty z jej listdbw zebrane i opracowane przez Karola Gdrskiego. Ich
lektura dostarcza informacji o pracy nad duchowym doskonaleniem autorki, ktora
pisze o swych staraniach o poglebianie wtasnej wiary. Nie brak takze informacji o
trudnosciach jakie karmelitanka napotyka w swych duchowych ¢wiczeniach oraz o
doskwierajacej jej niekiedy samotnosci. Podobnie jak Marchocka, Zadzikowa takze
stara sie rozeznawa¢ w swym sumieniu to, co spotyka jg na co dzien oraz mysli i od-
czucia, ktorych doznaje. ,Osobiste zapiski (cho¢ genologicznie bedace listami, zostaty
okreslone jako fragmenty autobiograficzne, prawdopodobnie ze wzgledu na zawarte
w nich elementy konfesyjne, jak rowniez sygnaty analiz osobowo$ci) matki Barbary
to swoista rozmowa z Bogiem, adresatem i samg sobg”** pisze Anna Pekaniec.

Wspotczesnym tekstem jest Autobiografia mistyczna autorstwa Jana Dareckiego
(Pustelnika Jano). Narrator przedstawia sie czytelnikowi jako osoba, ktéra stara sie
stale zbliza¢ do Boga miedzy innymi poprzez samotno$¢, kontemplacje przyrody i
studia filozoficzne. Zyjac w odosobnieniu w okolicach Polanczyka nad Jeziorem So-
linskim, Pustelnik Jano zgtebia mysli $w. Jana od Krzyza, a takze $w. Teresy z Avilla i
Sw. Siostry Faustyny Kowalskie;.

Dzienniczek: Mitosierdzie Boze w duszy mojej autorstwa ostatniej z wymienio-
nych, takze nalezy traktowac jako rodzaj autobiografii mistycznej. Tekst pisany za
namowa spowiednika nie jest autobiografig sensu stricto, ale wtasnie jedng z odmian
dziennika”. Ten skupia sie na zyciu wewnetrznym narratorki, przedstawia stany

15

A. Pekaniec, Czy w tej autobiografii jest kobieta? Kobieca literatura dokumentu osobistego od poczqtku
XIX wieku do wybuchu Il wojny swiatowej, Krakow 2013, s. 20-21.

' Tamze, s. 19-20.

""" T. Zadzikowa, Autobiograficzne zapiski M. Barbary od Najsw. Sakramentu, karmelitanki bosej (+1670),
wyd. K. Gorski, Krakéw 1961.

A. Pekaniec, Czy w tej autobiogrdfii..., dz. cyt., s. 23.

Dziennik od autobiografii odroznia si¢ migdzy innymi koncepcja czasu (terazniejszy zamiast przesziego),
brakiem cato$ciowego projektu, z czego wynika¢ moze takze pewna nieciaglos¢ czy addytywnos¢.
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psychiczne, doswiadczenia mistyczne, a takze - dos¢ fragmentaryczne - informacje
o wydarzeniach dania codziennego. Przede wszystkim jednak Dzienniczek stanowi
zapis oredzia Bozego Mitosierdzia i osobistej drogi autorki do coraz wiekszej jedno-
$ci z Jezusem Chrystusem.

Zgodnie z glosem sumienia

Wstuchiwanie sie w gtos wlasnego sumienia oraz starania o wtasciwe jego ksztat-
towanie widoczne s3 - jak zostato to zarysowane powyzej - w autobiografiach mi-
stycznych, a takze duchowych. Jednakze, nie s3 to jedyne utwory zaliczane do litera-
tury dokumentu osobistego, w ktorych obecna jest kategoria sumienia. Biorgc pod
uwage fakt, iz pisma intymne przedstawiajg - w mniejszym badz wiekszym stopniu
- wewnetrzny $wiat ich autora, jego dziatalno$¢ oraz motywacje, stwierdzi¢ mozna,
7e praca sumienia uobecnia sie w zdecydowanej wiekszosci tego rodzaju piSmien-
nictwa. Przyjrzyjmy sie teraz tekstowi, ktory nie traktuje o duchowosci, a w ktérym
mimo to obecna jest - cho¢ nie bezposrednio - kategoria sumienia.

Moje wspomnienia autorstwa Jadwigi Prendowskiej to tekst, ktory swa forma przy-
pomina pamietnik. Zarysowuje sie w nim tendencja do fragmentaryczno$ci. Autorka
bowiem na zaledwie kilku stronicach przedstawia swoje dziecinstwo, wczesng mto-
do$¢, czy swe Zycie rodzinne. Jej uwaga skupiona jest bowiem na sprawach zwigzanych
z Powstaniem Styczniowym, w ktérym brata aktywny udzial, a nastepnie na swym
pobycie w wiezieniu i zsytce do Kunguru. W $wietle uprzednich rozwazan nalezy
zaznaczy¢, iz Prendowska nie stara sie (niekiedy zas wydawac sie moze, iz wrecz uni-
ka) pisania o swych uczuciach, emocjach, czy wewnetrznych przezyciach, koncentrujac
sie na mozliwie obiektywnym przedstawianiu faktéw. A jednak nawet w takim tekscie
indywidualna perspektywa percepcyjna, a takze praca sumienia autorki okazuje sie
by¢ widoczne. Wydaje sie, Ze szczeg6lnie uwidacznia sie ona na dwéch ptaszczyznach:
patriotyzmu oraz pojmowania przez autorke kobiecosci. Przyjrzyjmy sie im blizej.

Jak wynika z lektury tekstu, Prendowska byta osobg niezwykle aktywna i ener-
giczng. Urodzita sie w 1832 roku w Lomnie w rodzinie szlacheckiej. Majac lat sie-
demnascie wyszta za maz za J6zefa Prendowskiego, ktéry wkrotce po $lubie stat
sie dzierzawca rzadowego majatku w Mircu. Prendowscy doczekali sie o$miorga
dzieci. Stale interesujac sie wydarzeniami w Krélestwie Kongresowym nie planowa-
li jednakze czynnego udziatu w powstaniu. Gdy jednak ono wybuchto, okazato sie,
iz pomoc bedzie niezbedna, dlatego tez obydwoje poswiecili sie catkowicie walce
narodowowyzwolenczej. Jadwiga zostata kurierkg w oddziale Mariana Langiewicza,
ktéry mianowany byt przez Tymczasowy Rzad Narodowy komisarzem wojskowym
owczesnego wojewodztwa sandomierskiego, i ktory przez jakis czas byt takze dyk-
tatorem Powstania. Autorka wspomnien byta réwniez nominowana przez Tymcza-
sowy Rzad Narodowy na opiekunke rannych i chorych oraz organizatorke Komitetu
Niewiast w powiecie. Za swa powstancza dziatalno$¢ Prendowska zostata uwieziona
w warszawskiej Cytadeli, a nastepnie wraz z mezem zestana w gtab Syberii. Pojawi¢
sie moze pytanie: czy matka i gospodyni nie wahata sie poswieci¢ spokoju i rodzin-
nego szcze$cia na rzecz wali w obroni Ojczyzny? Autorka udziela w Moich wspomnie-
niach odpowiedzi na to pytanie. Prendowska kierowata sie w tym wzgledzie swoim
sumieniem. Jak wynika z lektury tekstu, nie byta osoba, ktéra mozna byto mani-



pulowag, ktdéra ulegata namowom, czy osobistemu urokowi innych, nie byta nawet
podatna na dziatanie schematéw, stereotypdw, czy méd. Wszelkie istotne sprawy
rozstrzygata w swoim sumieniu. Jej patriotyczna postawa nie byta wynikiem jedy-
nie poczucia obowigzku, wynikata raczej z faktu, ze Prendowska odczuwata szczera
wewnetrzng potrzebe, by poswieci¢ sie catkowicie na rzecz walki o wolng Polske.
Druga ptaszczyzna na ktérej nalezatby rozpatrywac obecnos¢ kategorii sumienia
w tekscie Moich wspomnier jest pojmowanie przez Prendowska jej kobieco$ci. Jakkol-
wiek utwor traktuje zasadniczo o sprawach zwigzanych z dziatalno$cig powstancza
oraz wiezieniem i zestaniem na Syberie, to jednak nie mozna zaprzeczy¢, iz uobec-
nia sie w nim takze kobieca perspektywa percepcyjna. Zarysowuje sie w niej pewna
dwoistos¢. Z jednej strony bycie kobietg nie byto dla Prendowskiej w Zaden sposéb
ograniczajace: nie obawiata sie przewozi¢ powstanczych dokumentéw (niejednokrot-
nie przemierzajgc samotnie, takze nocg, wiele kilometréw), ani przebywac¢ w obozie
powstancow, nie ztamaty jej trudy wieziennego Zycia, ani los zestanica odtaczonego
od dzieci i dalszej rodziny. Jej pragmatyczne podejscie do zycia sprawiato, ze mimo, iz
dbato$c¢ o tadny wyglad byta dla niej wartoscig, to jednak potrafita w razie potrzeby
obywac sie nie tylko bez eleganckich strojow, ale takze wielu tak waznych dla innych
kobiet osobistych drobiazgéw. Obcieta takze wtosy, by nie przeszkadzaty podczas tru-
déw podrozy do Rosji. Przekuwata tesknote za domem i Ojczyzng na konkretne czyny
takie, jak na przyktad organizowanie spotkan wigilijnych dla Sybirakéw. O emancypa-
cji Prendowskiej Swiadczy¢ moga jej odwazne, jak na éwczesne czasy, stowa: ,Tak w
podrdzy, jak i w wiezieniach otaczat mnie zawsze szacunek i wzglednos¢. Sadze tez,
ze kobieta ma zawsze to, co chce i umie zdoby¢”*. Jednakze hart ducha, upér, a na-
wet bunt przeciwko wewnetrznym i zewnetrznym ograniczeniom przefiltrowywane
sg - jak sie wydaje - przez sumienie autorki. Dlatego tez mimo, ze Prendowska byta
osoba niezwykle wyzwolong, to podstawowym wyznacznikiem jej kobiecos$ci byta
skromnos¢. Samodzielnos$¢ myslenia oraz kierowanie sie gtosem sumienia sprawiaty,
iz Prendowska bardzo cenita wartosci takie jak rodzina, matzenstwo i przyjazn. Drob-
ne zdawatoby sie wtracenia, wzmianki o mezu i dzieciach, ukryte w gaszczu uwag
poswieconych sprawom powstania tworza obraz oddanej i kochajacej zony i matki.
Swiadczy¢ o tym mogg miedzy innymi czesto uzywane zdrobniate okreslenia, czy
przytaczane anegdoty. W czasie przymusowej podrdzy do Rosji, dzieci towarzyszy-
ty Jadwidze - mimo oporu straznikéw - az do momentu opuszczenia kraju. Nastep-
nie opieke nad nimi powierzyta nauczycielce, krewnej swego meza i swej serdecznej
przyjaciotce, Ambrozynie Ostaszewskiej*'. Skromno$¢ Prendowskiej uwidaczniata sie
takze w jej podejsciu do szeroko pojetej obyczajowosci. Autorka bez cienia kokieterii
wspominata awanse, ktore czynili jej oficerowie podczas gdy przebywata w Warsza-
wie”. Wyraznie zaznaczata, iz czuta zazenowanie, gdy w czasie dogi na Syberie, Zot-
nierze Spiewali nieprzyzwoite piosenki*”. Oburzata sie, widzac postugujaca w tazni ko-
biete, ktéra nie byta kompletnie odziana*. Przede wszystkim jednak Prendowska wy-
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magata skromnosci od samej siebie. Mimo, iz wielokrotnie nazywano ja ,matkg obozu
Langiewicza”, ona sama dystansowata sie od tego okres$lenia, zwracajac uwage, Ze byta
jedynie ,skromnym postancem”. Zas podczas gdy niejaki Kruger z Rzucowa wygtaszat
liczne pochwaty pod jej adresem, Prendowska skomentowata to tak: ,nie lubie przyj-
mowac kosztownych uprzejmosci od nikogo, tym mniej od oséb mato znanych”*.
Sumienie dyktowato autorce Moich wspomnien takze i to, ze cztowiek powinien bra¢
odpowiedzialno$¢ za swoje stowa i czyny. Potrafita bezbtednie odréznia¢ pozory od
faktycznych dziatan i prawdziwej pracy. Wznioste stowa i obietnice bez pokrycia nie
robily na niej wrazenie. Sama takze poniosta wszelkie konsekwencje podejmowanych
dziatan. Zsytka, utrata majatku po powrocie do kraju, samotne wychowywanie dzieci
po Smierci meza i praca, wielokrotnie ponad sity, by zapewni¢ im utrzymanie nie byty
fatwymi doswiadczeniami. Jednak na kartach wspomnien Prendowska unika rozczula-
nia sie nad sobg. Wydaje sie, iz mimo przeciwnosci losu zachowywata spokoj, zawsze
bowiem - jak sama wielokrotnie zaznacza - Zyta w zgodzie ze swoim sumieniem.

Zakonczenie

Jak wynika z powyzszych rozwazan kategoria sumienia obecna jest - w rézny
sposo6b - w wiekszosci tekstow zaliczanych do literatury dokumentu osobistego, tj.
autobiografii, pamietnikéw, dziennikéw, wspomnien oraz ich licznych odmian ga-
tunkowych i form sylwicznych. Konstruujac tekst autobiograficzny, autorzy roze-
zna¢ musza w swym sumieniu wydarzenia oraz towarzyszace im emocje i odczucia.
Odpowiedzie¢ sobie muszg takze na pytanie o to, jak skonstruowac swa narracyjna
tozsamo$¢. Praca nad wtasnym sumieniem oraz wstuchiwanie sie w jego gtos opi-
sywane s3 za$ najczesciej w tak zwanych autobiografiach mistycznych, w ktorych
to autorzy przedstawiajg swe dazenie do zjednoczenia z Bogiem. Jednakze praca
sumienia widoczna jest nawet w tekstach, ktére w zaden sposéb nie traktuja o du-
chowosci. Wynika to z faktu, iz autor przedstawiajac na kartach utworu autobiogra-
ficznego nie tylko wydarzenia, ktorych byt §wiadkiem lub w ktérych brat udziat, ale
takze swdj wewnetrzny $wiat zapoznaje tym samym czytelnika ze sposobem swe-
go myslenia, swymi odczuciami i motywacjami. Dzieki wnikliwej lekturze dostrzec
wiec mozna czy i w jaki sposéb autor-narrator kieruje sie w zyciu sumieniem.

Streszczenie:

Kategoria sumienia uobecnia sie w utworach autobiograficznych. Jej obecno$¢ za-
znacza sie juz na etapie konstruowania autobiografii, tworzenia tekstu, odkrywania
i odstaniania tozsamosci piszacego. Sumienie, jako jedna z podstawowych zagad-
nien teologii moralnej wydaje sie odgrywac¢ dominujgca role w tak zwanych autobio-
grafiach mistycznych. Jednakze réwniez w tekstach traktujace o sprawach, ktére nie
sg zwigzane z duchowos$cia omawiana kategoria jest dostrzegalna. Autorzy podej-
mujac réznorakie dziatania, wybory i decyzje kieruja sie (badz nie) wtasnym sumie-
niem. Pozwalajgc za$ czytelnikowi poprzez lekture tekstu wnikaé¢ w swéj prywatny
Swiat, odkrywajg takze w pewnym stopniu prawde o kondycji wtasnego sumienia.

Stowa kluczowe: sumienie, autobiografia, autobiografia mistyczna, patriotyzm,
wybor

> Tamze, s. 125.



Summary:

The category of conscience is present in autobiographical works. Its presence
is already marked at the stage of constructing the autobiography, creating text, di-
scovering and uncovering the identity of the writer. Conscience, as one of the basic
issues of moral theology seems to play a dominant role in so-called mystic auto-
biographies. However, also in the texts dealing with matters that are not related to
spirituality, a careful reader is abe to notice the presence of the discussed cathegory.
Authors, taking various actions, choices and ma king up their minds, are guided (or
not) by their own conscience. That is why by reading the text, one is not only able to
investigate an author’s private world, but also to discovery, to some extent, the truth
about the condition of one’s own conscience.

Key words: conscience, autobiography, mystic autobiography, patriotism, choice

Bibliografia:

Gusdorf G., Warunki i ograniczenia autobiografii, trum. J. Barczynski, [w:] Autobio-
grafia, red. M. Czerminska, Gdansk 2009

Kowalczyk S., Wprowadzenie do filozofii ]. Maritaina, Lublin 1992,

Lubas-Bartoszynska R., Tozsamos¢ i autobiografia, ,Przestrzenie teorii”, 2003, nr 2

Pekaniec, Czy w tej autobiografii jest kobieta? Kobieca literatura dokumentu osobi-
stego od poczqtku XIX wieku do wybuchu Il wojny swiatowej, Krakow 2013.

Poptawska H., Autobiografia mistyczna, [w:] Religijnos¢ literatury polskiego baro-
ku, red. Czy. Hernas, M. Hanusiewicz, Lublin 1995, s. 101-123.

Reale G., Historlia filozofii starozytnej, T. IV, thum. E.L. Zielinski, KUL, Lublin 2002.

Ricoeur P, O sobie samym jako innym, ttum. B. Chetstowski, wstep i oprac. nauk. M.
Kowalska, Warszawa 2003, s. 192 i nast.

Stownik rodzajéw i gatunkéw literackich, pod red. Grzegorza Gazdy i Stowini Ty-
neckiej-Makowskiej, Krakow 2006.

Zimmand R., Diarysta Stefan Z., Wroctaw 1999.

Literatura podmiotowa:
Darecki J., Autobiografia mistyczna, Lublin 2014.

Kowalska F.,, Dzienniczek: Mitosierdzie Boze w mojej duszy, Krakéw 2016.

Marchocka M. (Teresa od Jezusa), Autobiografia mityczna i inne pisma, oprac. Cz.
Gil, Krakow 2010.

Prendoska J., Moje wspomnienia, przygot. do druku, przedm. i przyp. E. Koztowski,
K. Olszanski, Krakow 1962.

Zadzikowa T, Autobiograficzne zapiski M. Barbary od Najsw. Sakramentu, karmeli-
tanki bosej (+1670), wyd. K. Gorski, Krakéw 1961.



Rola mass mediow w ksztattowaniu
postaw spoteczno-moralnych

mgr Beata Kuzniarowska -Uniwersytet Rzeszowski w Rzeszowie

Ukonczyta studia magisterskie na Uniwersytecie Rzeszowskim w roku: 2014 na kierunku socjologia, 2016
na kierunku kulturoznawstwo,2017 na kierunku archeologia. Obecnie doktorantka Uniwersytetu
Rzeszowskiego w Instytucie Socjologii.

Wstep

Trudno aktualnie wyobrazi¢ sobie zycie bez wszechobecnych mass mediéw, ktére
otaczajg cztowieka nieustannie na kazdym etapie jego zycia. Ta powszechno$¢ mediow
powoduje, iz jednostka nie zdaje sobie sprawy z ich obecnosci i wptywu na codzien-
nos¢, gdyz staty sie one czescig zycia, czyms$ tak naturalnym, Ze az niedostrzegalnym.

Obszar wystepowania mass medidw w XXI wieku jest powszechny na catym swie-
cie, zar6wno w duzych aglomeracjach jak i na peryferiach. Zmiany nastepujace na
Swiecie, wcigz nowe innowacje i rozwo6j technologii majg takze odzwierciedlenie
na stosowane techniki marketingu spotecznego, ktéry wpltywa na kazda dziedzine
zycia. Media najcze$ciej postuguja sie wieloma narzedziami i techniki komunikacyj-
nymi przez to utatwiajg proces wzajemnego komunikowania jednostek bez wzgledu
na dzielgce je odlegtosci. Zatem maja one wplyw na wymiar czasowy i przestrzenny
zycia. Ponadto jak zauwaza M. McLuhan, media odpowiadaja za zwiekszenie zdolno-
§ci ludzkich'. Dzieje sie tak poniewaz przekaz medialny jaki dociera do odbiorcéw
jest nasaczony olbrzymia ilo$cig informacji, ktére wptywaja na odbiorcéw poprzez
obrazy, dzwiek, ruch oraz caty wachlarz precyzyjnie dobranych technik, ktére
maja zaciekawi¢ odbiorce i spowodowac, iz bedzie on regularnie obcowat z mass
mediami. Przez co odbiorcy zasypywani duzg ilo$cig informacji i bodZcéw zmuszeni
sa do zdobycia umiejetnosci weryfikacji odbieranych informacji i przyswajania tylko
tego, co jest dla nich wazne lub interesujace.

Rola mediéw jest zatem takie kreowanie informacjami aby byty one wazne i
interesujace dla jak najwiekszej grupy oséb. Zatem postuguja sie one technikami
i metodami ktére wptywaja na nieSwiadomych odbiorcéw kreujac nie tylko to co
uznaja oni za godne uwagi ale takze majga one wptyw na ksztattowanie postaw spo-
teczno-moralnych odbiorcéw, ktérzy czesto nie sag Swiadomi tego, iz to wiasnie pod
wplywem mass mediéw zmienili swoje zachowanie i podglady.

Najwazniejsze informacje o postawach
Pojecie ,postawa” zostat wprowadzony do literatury przedmiotu przez W. ]. Tho-
masa i F. Znanieckiego. Terminem tym okres$lali oni procesy indywidualnej $wiado-

1 . . . . . . .
M. McLuhan, Zrozumie¢ media. Przedluzenia cztowieka, Wydawnictwa Naukowo-Techniczne, Warszawa

2004, s. 17-19.



mosci, okreslajace aktualne a takze hipotetyczne reakcje kazdej jednostki w stosun-
ku do reszty spoteczenstwa. W ich koncepcji postawa zawsze wystepuje w stosunku
do danej wartosci, jednakze za wartos¢ biora kazdy fakt ktéry ma empiryczng tres¢,
osiggalna dla okreslonych grup spotecznych oraz posiada znaczenie dzieki ktéremu
moze by¢ obiektem dziatania®.

Dzieto W. ]. Thomasa i F. Znanieckiego ,Polish Peasant in Europe and America”
rozpoczeto stawianie w kregu zainteresowan ludzkich postaw oraz rozwoj technik
do ich pomiaru. Za sprawa proponowanych przez Thurstone’a, Likerta, Guttmana
czy Lazarsfelda, metod, ktére dawaty postawie cechy iloSciowe, udato sie dostarczy¢
doktadniejszych sposobdw tworzenia i sprawdzania hipotez’.

Zdaniem A. Rebera w poczatkowym znaczeniu wyraz postawa, pochodzacy z jezy-
ka tacinskiego, oznaczat pewne dostosowanie sie przy jednoczesnym zaangazowa-
niu w zadanie ktoére sie wykonuje. W znaczeniu drugim, ktére wystepuje w medy-
cynie, dotyczy ono pozycji ciata, zwtaszcza pozycji koriczyn. Z kolei w etnologii oraz
psychologii poréwnawczej pojecie postawy zostato rozszerzone na zachowania ce-
lowe dzieki czemu powstato trzecie rozumienie postawy. Mogto ono opisac przykta-
dowo dzikie zwierze bedace gotowe do skoku przyjmujace postawe atakujgca. Roéw-
niez w tradycyjnej psychologii spotecznej a takze psychologii osobowosci postawa
wystepuje w jeszcze innym rozumieniu. Jest ona rozpatrywana jako wewnetrzna
orientacja afektywna, wyjasniajaca dziatania jednostek. Wowczas postawa przyjeta
w wiekszym stopniu funkcje wyjasniajaca anizeli opisowa. W rozumieniu behawio-
rystycznym, najistotniejsze sa kwestie motywacyjne. Zatem postawa jest to tenden-
cja do reagowania, za postawe taka uznaje sie zjawiska, na temat ktérych mozna
wnioskowa¢ na podstawie zaobserwowanego zachowania®.

Na gruncie polskiej literatury, najbardziej znang definicjg postawy jest definicja two-
rzona przez S. Nowaka. Wedtug tego autora postawa jest stosunkowo stabilng organiza-
cja pewnych przekonan, ktore predysponujg cztowieka do oceniania jakiego$ przedmio-
tu, odczuwanie emocjonalnej reakcji na niego a takze stosunkowo silna sktonnos¢ do
zachowania sie w stosunku do niego. S. Nowak zwraca uwage na to, iz moga wystepowac
przy postawach takze emocjonalno-oceniajace dyspozycje pod wzgledem przekonan na
temat jego natury i réznych wtasciwosci. Dlatego teZ postawa odnosi sie w sposéb su-
biektywny do przedmiotu, czyli do obiektu materialnego badz tez do danej jednostki’.

Na gruncie tradycji behawiorystycznej powstata definicia W.M. Fusona, nazywat
postawe prawdopodobiefistwo pojawienia sie danego zachowania’. Réwniez na tym
gruncie powstata definicja D. Campbella, ktéry za postawe spoteczng cztowieka uzna-
wat syndrom reakcji pod wzgledem danej grupy spotecznych przedmiotéw. Natomiast
w teoriach poznawczych zwracano najwiecej uwagi na strukture wewnetrzng postaw
i ich relacje pomiedzy réznymi jej elementami. Jako przyktad autoréw takiej definicji
postawy wskaza¢ mozna D. Krecha i R.S. Crutchfielda, wedtug ktérych postawa jest to
trwata organizacja réznych proceséw motywacyjnych, percepcyjnych, emocjonalnych
oraz poznawczych, dotyczacych jakiegos przejawu $wiata danego cztowieka. Najczesciej

W. J. Thomas, F. Znaniecki, Polish Peasant in Europe and America, Boston 1918 - 1920, t. I, s. 21.
M. Marody, Sens teoretyczny a sens empiryczny pojecia postawy, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe
Warszawa 1976, s. 13.
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¢ A. Ceranck-Dadas, E. Neumann-Schmidtke, [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 4, s. 744.



jednak wskazuje sie na trzy elementy postawy: element poznawczy, uczuciowy oraz be-
hawioralny. Najwazniejszy jest jednak element poznawczy. Przeksztatcenie elementu
poznawczego przeksztatca takze uczucia danej osoby i jej sktonnosci do dziatania’.

Wielos¢ definicji postaw powoduje, iz trudno jest jednoznacznie okresli¢ jak po-
wstajg oraz co ma wptyw na ich zmiane. Jednakze mozna przyja¢, iz postawa jest
uzalezniana od wielu czynnikdw zaréwno spotecznych jak i osobowosciowych. Po-
stawy moga zmienia¢ sie samoistnie w okresie dojrzewania i poznawania $wiata,
badz pod wptywem srodowiska, rodziny, sytuacji spoteczno-politycznej, moga takze
ulega¢ zmianie poprzez oddzialywania mass mediow.

Kazda postawa zawiera okreslone cechy do ktérych nalezy kierunek postawy, jej in-
tensywnos¢, posiadany zakres, ztozonos¢, statos¢, tresci przedmiotowe oraz wspotza-
lezno$¢. Kierunkiem postawy jest dynamiczno$¢ reakcji, jaka wytwarza w cztowieku
przedmiot postawy. Najczesciej wystepuja kierunki pozytywne i negatywne. Dlatego
tez kazde zachowanie jest przypisane danemu elementowi cyklu powstatemu przez
przestrzen posiadajaca pozytywne i negatywne relacje wobec przedmiotu postawy.
Z kolei intensywnos$¢ postawy jest to systematycznos$¢ wystepowania swoistych dla
danej postawy zachowan badz predyspozycji do takich zachowan. Rozmaitos¢ idei,
jednostek lub rzeczy do ktérych odnosi sie konkretna postawa nazywany jest jej za-
kresem. Postawa zawiera w sobie réwnieZ pewng ztozono$¢ czyli uktad poznawczy,
emocjonalny i behawioralny. Postawy dziela sie pod wzgledem tresci i wielosci po-
siadanych sktadnikéw. Predyspozycje na zmiany s3g wyrazane trwatoscig postawy, a
wspoltzaleznos¢ postaw wskazuje, iz wystepuja one w réznych powigzaniach. Przed-
miot postawy jest precyzowany natomiast przez jego tre$¢ przedmiotowa®.

Inng cechg postawy jest to, iz mogg one wpltywac na ksztatt proceséw percepcyj-
nych i poznawczych. Nie ulega watpliwosci, iz myslenie kazdego ksztattuje postawy,
lecz réwniez proces ten moze przebiega¢ odwrotnie. Niekiedy postawy, ktore po-
czatkowo posiadaty niewielki komponent poznawczy, moga oddziatywac na potrze-
be poglebienia wiedzy w danym temacie i na uksztattowanie przekonan. Postawy
informuja spoteczno$¢ o zajmowanym stanowisku i o tym jak jednostki sa sktonne
sie zachowywac¢ wobec réznych istotnych kwestii. Posiadaja cechy pozwalajace roz-
poznac i wskazac¢ réznice pomiedzy jednymi a drugimi jednostkami, przez co okre-
$lajg kim jednostka tak naprawde jest’.

Znaczenie mass mediéow w XXI wieku

W XXI wieku mass media odgrywaja kluczowa role w zyciu kazdej jednostki to-
warzyszac jej w praktycznie kazdym aspekcie Zycia. Wptywaja na ludzkie mysli,
emocje, uczucia oraz na zachowania. Towarzysza cztowiekowi juz od narodzin, a z
biegiem lat ich wplyw i zasieg staje sie coraz mocniejszy .

Media stanowig réznego rodzaju przedmioty oraz urzadzenia, ktére dostarcza-
ja odbiorcom konkretne informacje za pomoca stéw, obrazéw, dzwiekéw oraz daja
sposobnos¢ na przeprowadzanie wielu czynnosci intelektualnych badz manualnych.

-

T. Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci ksztaltowania sie postaw, WSiP, Warszawa 1997, s. 15.
D. Buksik, Postawy moralne i religijne w psychologii, ,,Seminare”, 2002/18, s. 478.

P. G., Zimbardo M., R. Leippe, Psychologia zmiany postaw i wplywu spolecznego, wyd. Zysk i S-ka,
Poznan 2004, s. 55-56

' E. Marczewska, Rozwdj mediéw elektronicznych i ich wplyw na wyzwalanie sie postaw agresywnych i
przemocy wsrod dzieci, ,,Wychowanie na co dzien”, 2009/10-11.
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Media analizowane w szerokim KkontekScie okresla sie mianem mass mediow w
sktad ktérych wchodzi m.in. prasa, film, radio i telewizja''.

T. Goban-Klas do mediéw masowych zalicza nie tylko prase, radio, telewizje i film,
ale rowniez plakat i ptyty gramofonowe. Wskazuje on rowniez na instytucje bedace
w jej zasiegu tworzgce pewien przekaz do ktérych zalicza ksigzke, dzienniki, czaso-
pisma, programy radiowe oraz telewizyjne, a takze portale internetowe, DVD, gry
komputerowe, telefony komérkowe oraz Internet'.

Swiat w ktérym zyje obecnie cztowiek stanowi szereg obrazéw gdyz wiekszos¢ jed-
nostek wtasnie poprzez zmyst wzroku poznaje i ocenia rzeczywisto$¢. Jak podaje W.
Kawecki, zycie w XXI wieku to epoka obrazu o czym niewiele 0s6b zdaje sobie sprawe.
Obraz bardzo gteboko uksztattowuje $wiatopoglad kulturowy cztowieka oraz okresla
poznanie religijne badZ zmystowe. Sam obraz wystepuje w wielu koncepcjach w zalez-
nosci od dyscypliny naukowej, zajmujacej sie tym obszarem. Mozliwo$¢ wzajemnego
komunikowania sie przy pomocy mediéw miato miejsce w Il potowy XV wieku, kiedy to
wynaleziono druk i upowszechniono ksigzkKi i prase. Rozwo6j mediow audiowizualnych
czyli radia, telewizji i Internetu, byto kolejnym etapem w masowym komunikowaniu'>.

Chociaz mediom czesto przypisuje sie z gory wiele negatywnych funkcji to jak
twierdzi ks. bp. J. Chrapka media s3 z natury narzedziem pozytywnym, ktére po-
winny by¢ w sposéb pozytywny wykorzystywane przez cztowieka. Jednakze, ludzka
niedoskonatos¢ spowodowata, iz oskarza sie media same w sobie o manipulacje i
szerzenie zta nie zdajac sobie sprawy Ze cata wina nie jest w mediach, ale w ludziach
ktére je do negatywnych rzeczy wykorzystujg'*.

Umiejetne zarzadzanie mediami pozwala na rozwdj spoteczenstw niosac wiele
szans dla ludzkosci, jednak niewtasciwe postugiwanie sie nimi moze przysporzy¢
wiele zagrozen z ktérymi bardzo trudno jest walczy¢. Informacje dostarczane przez
media daja mozliwo$¢ ich zachowywanie i przetwarzania w pdZniejszym czasie, co
pozwala na ich generowanie oraz zwiekszanie mozliwosci edukacyjnych spoteczen-
stwa. Za sprawg mediéw kazda jednostka moze mie¢ dostep nie wychodzac z domu
do ogladaja sztuki teatralnej, ogladania premier filmowych czy tez stuchania mu-
zyki. Jednakze jak zauwaza ]. Gajdy media ukazujg rzeczywisto$¢ w zakrzywionym
zwierciadle, rozpowszechniajg i umacniajg nie zawsze prawdziwe opinie, promuja
konsumpcyjny styl zycia i zwiekszajg proces dekulturacji. Odbieranie tresci nada-
wanych przez mass media na skale globalng zmniejsza poziom jako$ci artystycznej
przez co popularyzowane s3 standardy kultury popularnej. Ponadto media umac-
niajg wystepujgce w spoteczenstwie stereotypy .

Pojawienie sie mozliwo$ci komunikowania na skale globalna za sprawg miedzy
innymi mass medi6éw wptynat na proces globalizacji, ktérym jest rozpowszechnia-
nie duzej ilosci wzoréw i norm zachowan na skale $wiatowg'®. Mass media oddzia-

""" J. Gajda, Media w edukacji, Krakow 2002, s. 21.

* T.Goban-Klas, Cywilizacja medialna: geneza, ewolucja, eksplozja, Warszawa 2005.

* 'W. Kawecki, Wizualnosé¢ kultury i teologii, [w:] W. Kawecki, J.S. Wojciechowski, D. Zukowska- Gardzin-
ska (red.), Kultura wizualna — teologia wizualna, Warszawa 2011, s. 15-34.

J. Chrapek, Swiat, zbawienie i telewizja. Z biskupem Janem Chrapkiem rozmawiajg Barbara Czajkowska
i Dorota Maciejewska, Katowice 2001, s. 129.

M. Wawrzak-Chodaczek, Kulturowe konsekwencje rozwoju mass mediow. [w:] Media a edukacja w dobie
integracji. Program i tezy, Poznan 2002, s. 125.

M. S. Szczepanski, Modernizacja. Rozwdj zalezny. Rozwdj endogenny — socjologiczne studium teorii roz-
woju spolecznego, [w:] Socjologia ogdlna. Wybor tekstow, t. 2, red. M. Malikowski, S. Marczuk, Wyzsza
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tujg na to w jaki sposéb mysla jednostki, na ich na wyobraznie, emocje i zachowania.
Dzieje sie tak poniewaz media nie tylko dostarczaja nam wielu informacji ale takze
pelnia takze funkcje rozrywkowa i edukacyjng"’.

Réznorodnos¢ funkcji petnionych przez mass media sprawia, iz moga nie tylko
informowac, ale takze dezinformowa¢, zar6wno wzmacniaja tradycje jak i ja ostabia-
ja, ponadto s3 narzedziem do niesienia pokoju jak i rozpowszechniaja obrazy prze-
mocy i nienawiéci'®. Zatem to jaki wplyw bedg mialy mass media na zycie jednostki
zalezy w znacznym stopniu od niej samej. Umiejetne odbieranie mediéw masowego
komunikowania moze przystuzy¢ sie do utworzenia lepszego Swiata, jednak tylko
pod warunkiem racjonalnego i umiejetnego z nich korzystania. Jednak z rzeczywi-
stosci przecietni odbiorcy rzadko zastanawiajg sie nad odbieranymi informacjami i
nad ich prawdziwosci. Ta bezmys$lno$¢ wykorzystujg mass media do tego, aby mani-
pulowac zachowaniem i emocjami spoteczenstwa w taki sposob aby przyniosty one
oczekiwane zyski zaré6wno materialne jak i spoteczne.

Ponadto rozwoj globalizacji, a co sie z tym wigze gospodarki, innowacji i tworze-
nie coraz bardziej zaawansowanych technologii powoduje powstawanie nowych szans
rozwoju spoteczeristwa nie tylko w duzych aglomeracjach, ale takze na peryferiach'.
Co dodatkowo powoduje, iz zasieg oddziatywania mass mediéw pojawia sie na wieksza
skale tam gdzie go do tej pory nie byto, badZ byt jednak w niewielkim stopniu. Przez co
liczba potencjalnych odbiorcéw komunikowania masowego nieustannie sie powieksza.

Zwieksza sie réwniez ilo$¢ czasu jaki cztowiek poswieca na obcowanie z mass
mediami. Media towarzysza cztowiekowi nieustannie na kazdym etapie jego Zycia.
Sam telewizor w wielu domach stat sie substytutem rodziny, sposobem na spedzanie
wolnego czasu oraz rozrywka. Negatywne wydarzenia z kraju i ze $wiata, agresja i
nieuczciwo$¢ sg czestymi tematami, jakie przyciagaja przed odbiorniki cate rodzi-
ny”’. Nieustannie wiaczony telewizor czy radio w wielu domach zastepuje zwykle
rozmowy. Jednostki przebywajace w jednym pomieszczeniu coraz czesciej zamiast
wykorzystac ten czas na dialog wole spozytkowac go na stuchanie w ciszy audycji
radiowych, ogladanie telewizji czy serfowanie w Internecie. Rozmowy coraz cze-
Sciej prowadzone s3 za pomocg wirtualnych komunikatoréw anizeli w rzeczywistym
Swiecie. Zanikaja przez ro wiezi miedzy ludzkie, coraz trudniej jest prowadzi¢ z kim$
rozmowy w cztery oczy, duzo tatwiej poprzez ekran monitora.

Jednak nie zawsze nieustanne obcowanie z mass mediami ma negatywne od-
zwierciedlenie. Zdarzajg sie sytuacje w ktorych czesto wiaczony odbiornik telewi-
zyjny czy radiowy jest w pewnym stopniu uzasadniony. Jak przyktad wskaza¢ mozna
osoby starsze, samotnie mieszkajgce, ktére poprzez zty stan zdrowia nie sg w stanie
regularnie obcowac bezposrednio z innymi osobami. Wéwczas w takich sytuacjach
mass media zapelniaja pustke takiej osobie, pomagaja jej przetrwa¢ samotnos¢, za-
pomnie¢, chociaz na chwile o problemach i chorobie. Jednak nalezy pamietac, iz ob-
cowanie z drugim cztowiekiem poprzez masowe komunikowanie nigdy nie zastapi
bezposrednich relacji miedzyludzkich.

Szkota Spoteczno-Gospodarcza w Tyczynie, Tyczyn 1997, s. 271.

A. Lepa, Pedagogika mass mediow, Archidiecezjalne Wydawnictwo Lodzkie, £6dz 2007, s. 45.

" A. Giddensa, Socjologia, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006, s. 495.

Y I. Gajda, Media w edukacji, ,,Jmpuls”, Krakéw 2010, s. 65.

" A. Okonski, Rola mediéw w powstawaniu agresji i przemocy wsrod dzieci Edukacja Elementarna w Teorii
i Praktyce, ,,Kwartalnik dla nauczycieli” nr 1/2011, s.19
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Oddzialywanie mass medidéw na odbiorcéw

Jak twierdzit M. Mc Luhanza sprawa mass mediéw zycie spoteczne ulegto w duzym
stopniu reorganizacji‘'. Réwniez ]. B. Thompson, podkreéla, iz rozwéj mass mediéw
znacznie wptynat na postrzeganie przez jednostke czasu i przestrzeni oraz na cechy co-
dziennego zycia spotecznego. To co dotychczas uchodzito za tradycyjne stato sie uzupet-
nione i przeobrazone przez produkty medialne®. Dawniej aby zdoby¢ wiedze na dany
temat konieczna byt wizyta w bibliotece badZ bezpos$rednia rozmowa z osobami posiada-
jacymi doswiadczenie w interesujacej jednostke tematyce. Obecnie wiekszo$¢ informacji
mozna uzyska¢ w Internecie, réwniez ksigzki dostepne sa w wersjach elektronicznych, co
powoduje, iz aby zdoby¢ jakas informacje nie trzeba wychodzi¢ z domu jak i nie jest po-
trzebny bezposredni kontakt z inna osoba. Niewgatpliwie bardzo utatwia to poszerzanie
wiedzy przy jednoczesnym zaniku umiejetnosci bezposredniego komunikowania.

Media maja wptyw na ksztattowanie sie wspotczesnej kultury, dzieki nim po-
wstaje informacyjne Srodowisko na skale globalng, w ktérym kazda jednostka posia-
da umiejetno$¢ selektywnego przetwarzania informacji*’. Jak podkresla M. Hopfinger,
oddziatywanie mediow, przy pomocy Srodkéw audiowizualnych dociera znacznie
glebiej niz antropologiczne konsekwencje komunikacji za pomoca pisma®*.

Mas media wptywaja nie tylko na osoby doroste, ale takze na dzieci. Wplyw ten
rowniez moze by¢ pozytywny jak i negatywny, przez co moga kreowac sie zachowania
prospoteczne i antyspoteczne. To czy oddziatywanie bedzie pozytywne, czy tez nie,
zalezy w znacznej mierze od tego ilo$¢ czasu jaki poswieca jednostka na odbiér me-
diéw, a takze od sposobu przekazywania treéci i od zalet jakie dany przekaz posiada®.

Duzy wptyw na to, iz dane tresci bedg oddziatywac na odbiorce ma to, iz wszelkie
informacje, filmy czy bajki s przesycone obrazem przez co przekaz w prostszy sposéb
dociera do jednostki*’. Ponadto media posiadajg znaczny wplyw wychowawczy nie
tylko poprzez przekaz stowny, ale takze poprzez m.in:

podawanie wzorcow - massmedia ukazujg réznorodne wzory postepowania, ktére
jednostka moze nasladowac. Wzory te mogg dotyczy¢ zaréwno zachowania jak i wy-
gladu, czy sposobu wyrazania sie.

nadawanie znaczen emocjonalnych - jest to zakwalifikowanie danych emocji do
rozmaitych sytuacji np. uczucie wspoétczucia kiedy widzi sie cierpienie badZ obojet-
nos¢ na ludzka krzywde.

trening - dotyczy powtarzania danych czynnosci powodujac uczenie sie ich i
przyzwyczajenie sie jednostki do ich wykonywania.

prowokacja sytuacyjna - kreowanie danej sytuacji, ktéra motywuje jednostke do
aktywnosci i samodzielnego rozwigzania réznych probleméw®’.

Najczesciej wskazuje sie na trzy warianty oddzialywania mass mediéw na cztowieka,

' 'M. McLuhan, Wbor tekstéw, wyd., Zysk i S-ka, Poznan, 2001, s. 212, 337.

J. B., Thompson, Media i nowoczesnosc. Spoleczna teoria mediow, wyd. Astrum, Wroctaw 2001, s. 39.
K. Krzysztofek, Rdzenie kultur a dynamika cywilizacyjna. Kultura w epoce modernizacji, postmoderni-
zacji, transformacyji i adaptacji, [w:] L. Zacher (red.), Problemy spoteczenstwa informacyjnego. Elementy
analizy, ewolucji i prognozy, Fundacja Edukacyjna Transformacje, Warszawa 1997, s. 151.

A. Wawrzak-Chodaczek, Kulturowe konsekwencje rozwoju mass mediow, [w:] W. Strykowski, W. Skrzy-
dlewski (red.), Media i edukacja w dobie integracji, Wydawnictwo eMPi2, Poznan 2002, s. 14.

D. Lemish, Dzieci i telewizja. Perspektywa globalna, Krakéw 2008.

M. Braun—-Gatkowska, Zabawa w zabijanie: oddziatywanie przemocy prezentowanej w mediach na psy-
chike dzieci, Lublin 2002.

M. Ejsmont, B. Kosmalska, Media, wartosci, wychowanie, Krakow 2008.
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jest to wptyw: bezposredni- wystepuje zazwyczaj wsrod dzieci i os6b mtodych, wptywa
bezposrednio po zakoriczeniu obcowania z mass mediami na emocje oraz intelekt; ku-
mulatywny - nie oddziatuje on od razu, tylko jest roztozony w czasie, poczatkowo jego
wplyw jest wrecz niewidoczny, lecz przy czestszym obcowaniu powoduje zmiany w psy-
chice; podéwiadomy - jest to oddzialywanie ktére zachodzi w sposéb nieswiadomy?®.

Podczas ogladania programéw informacyjnych czesto powtarza sie jeden sche-
mat podawanych przez dziennikarza informacji. Program rozpoczyna sie od infor-
macji sensacyjnych oraz katastrofalnych w skutkach reportazy o tragediach ludz-
kich, wéréd ktérym mozna wskaza¢ na wypadki samochodowe, ataki terrorystyczne
czy brutalne morderstwa. Powoduje to powstawanie w odbiorcach emocji, a w kon-
sekwencji przeciagniecie przed ekran wieksza liczbe osdb. Propagowany w mass
mediach populizm warunkuje zmniejszajacy sie regularnie poziom programoéw i
tresci jakie prezentuja. Do statystycznego odbiorcy najtatwiej trafiajg najprostsze
informacje a niewiadomosci nowe, innowacyjne i z bardziej skomplikowana trescia.
Dlatego tez kultura masowa nieustannie ,zeslizguje sie ciaggle w dot”.

Ponadto z mass mediami nierozerwalnie zwigzana jest manipulacja, ktora postuguja
najwieksze stacje, przeobrazajac fakty, kolorujgc i wyolbrzymiajac zdarzenia poprzez
ich nieustanne powtarzanie, narzucajac wybrane poglady i zmniejszajac samodzielne
mysSlenie. Znaczna cze$¢ oséb odbierajacych mass media bezkrytycznie wierzy w kazda
informacje jaka zostanie im przez nie przekazana. Nattok informacji jaka spada na jed-
nego odbiore powoduje iz nie potrafi ona broni¢ sie przed tym co zobaczy i ustyszy™’.

Czesto nie tylko dzieci, ale réwniez osoby doroste i wyksztatcone catkowicie poddaja
sie magii mas mediéw, ktore ukazujg rzeczywisto$¢ w zakrzywionym $wietle. Cztowiek
jest czesto ukazywany w sposob idealny co moze powodowac tworzenie sie niskiej sa-
mooceny, powodujacej problemy w nawigzywaniu nowych kontaktéw, przyczynia sie do
zmniejszenia odporno$ci na frustracje, brak umiejetnosci przewidywania skutkéw swoich
zachowan, co moze doprowadzi¢ do zaburzen charakterologicznych. Media zmniejszaja
takze bezposrednie kontakty ludzkie, coraz rzadziej jednostki znaja sie osobiscie, a coraz
czesciej poprzez wirtualny $wiat. Jednak wystepuje takze poglad iz mass media pozytyw-
nie wplywaja na nabywanie szeregu nowych znajomosci i kompetencji spotecznych®'.

Zmiana postaw pod wplywem mass mediow

Wystepuja silne relacje pomiedzy postawa jednostki a jej zachowaniem. Jezeli
konkretny cztowiek posiada pozytywnga postawe odno$nie danego tematu, wéwczas
bedzie przejawia¢ zachowanie wyrazajace akceptacje w stosunku do danego obiektu,
natomiast negatywna postawa bedzie kreowac zachowania ukazujace potepienie lub
zwalczanie. Zatem zachowanie jednostki przeksztatca sie razem z postawg. Zdaniem
L. Festinger. Kazde zachowanie ktére chociaz w najmniejszym stopniu jest niezgodne
z postawg jaka sie posiada, powoduje uczucie dyskomfortu. Jednostka Zle sie czuje, je-
$li podejmuje czynnosci, niezgodne z jej postawami. W takiej sytuacji rodzi sie w czto-
wieku che¢ zlikwidowania tego uczucia. Jezeli takiej jednostce nie uda sie w spos6b
odpowiedni wyjasnia¢ wtasnego zachowania woéwczas decyduje sie ona na zmiane

* Ibidem.

* K. K. Teoplitz, Wszystko dla wszystkich, Warszawa 1981, s. 60.

" A. Lepa, Swiat manipulacji, Czestochowa 1997, s. 66.

' H. Tomaszewska, Mlodziez, réwiesnicy i nowe media — spoleczne funkcje technologii komunikacyjnych w
zyciu nastolatkow, Warszawa 2012, s. 17-21.



postawy i zwigzanego z nig wtasnego zachowania. Ponadto mechanizm ten dotyczy
sfery poznawczej gdyz do przeksztatcenia postawy mozna doprowadzi¢ takze prze-
kazanie jednostce informacji sprzecznych z tymi, ktére posiada na dany temat**,

Kolejnym mechanizmem oddziatywania jest perswazja. W odrdznieniu od dyso-
nansu poznawczego, prowadzacego do zmian w postawie w skutek wewnetrznej
sprzecznos$ci wiadomosSci, perswazja wspiera sie na przemianie postawy poprzez
zewnetrzng informacje. Jako przyktad takiego zachowania mozna wskazac¢ jednostki
ktore pod wplywem oddziatywania danej reklamy czy tez kampanii wyborczych cat-
kowicie zmieniajg wtasne poglady. Teoria dwutorowosci perswazji ukazuje mechani-
zmy dziatania tych zmian. Wedtug niej wskaza¢ mozna na dwie drogi, poprzez ktore
przekaz perswazyjny moze wywota¢ zmiany w dotychczasowej postawie. R6znice
pomiedzy Sciezkami dotyczg nasilenia wysitku poznawczego pod wzgledem przeka-
zu i zamieszczonej w nim argumentacji. Jest to zatem tor centralny ktory jest bar-
dziej efektywny kiedy jednostki posiadaja motywacje i umiejetnosci do precyzyjnego
analizowania jego tresci. Sita wptywu jest wowczas jako$¢ podawanych argumentow.
Natomiast drugi tor, peryferyjny wykazuje wieksza skutecznos¢ kiedy jednostki nie
chcg badz nie potrafig analizowac tresci jakie odbieraja. Uwage takie osoby kieruja
wowczas nie na przekazywane argumenty, ale na ich atrakcyjno$¢ lub rozmiar®.

Zmiana postaw pod wptywem mass mediéw jest zjawiskiem wystepujacym cze-
sto, jednak bardzo mata liczba oséb jest tego swiadoma. Pod wptywem przekazu
medialnego zmienia sie nie tylko spos6b zachowania i odbierania $wiata przez po-
jedyncze jednostki, ale w rezultacie przez cate spotecznosci, ktore dziatajac pod
wplywem mediéw ksztattuja wzory zachowan, kulture czy sposéb zachowania jaki
bedzie przekazywany w procesie socjalizacji nowym pokoleniom.

Zakonczenie

Mass media sg nierozerwalnie zwigzane z zyciem spotecznym. Ich znaczaca rola
w kreowaniu rzeczywistosci jest bezsprzeczna. Informacje przekazywane przez me-
dia sq dostosowywane do potrzeb odbiorcéw. Aby wzmocni¢ wtasny przekaz odwo-
tuja sie one czesto do emocji jednostki. Poprzez znaczng liczbe reklam media maja
réwniez wplyw na postawy konsumenckie, przyczyniaja sie do rozwoju konsump-
cjonizmu. Rozwo6j najnowszych technologii spowodowat rowniez to, iz tworza one
miejsce w wirtualnej rzeczywistos$ci poprzez ktére mozna zarzadzaé innymi ludZmi,
ich czasem, preferencjami jak i wyborami. Mass media utatwiajg réwniez wymiane
pogladoéw i stanowisk pomiedzy mieszkancami catego $wiata.

Oddzialywanie mass mediow jest wieloaspektowe i wielostopniowe, przez co
bardzo ciezko jest wskaza¢ na to jaka naprawde role odgrywaja mass media. Od-
biorcy mass mediéw najcze$ciej nie zdaja sobie sprawy z tego oddziatywania co w
znacznym stopniu utrudnia zbadanie roli mediéw na ksztattowanie postaw odbior-
c6w. Ponadto media wptywaja na odbiorcéw w sposéb kumulatywny co dodatkowo
utrudnia uchwycenie tego wptywu. Dodatkowo odbiér mediéw masowych jest zalez-
ny w duzym stopniu od uwarunkowan spotecznych oraz od cech osobowosciowych
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odbiorcy a nie tylko od samego przekazu™. Wazne jest zatem $wiadome obcowanie z
mediami i krytyczne podejScie do tego co przekazuja, w innym wypadku spoteczen-
stwo stanie sie marionetka w rekach znawcéw masowego komunikowania.

Streszczenie:

W XXI wieku mass media odgrywaja bardzo wazna role w zyciu cztowieka, gdyz
dostarczaja mu nie tylko wiedzy o Swiecie i aktualnych wydarzeniach, ale takze stano-
wig zrédto rozrywki. Czesto zdarza sie jednak, ze jednostka bezkrytycznie przyjmuje
kazda informacje dostarczona przez media i uznaje ja za prawdziwa. Przez co media
majg bardzo duzy wptyw na ksztattowanie postaw spoteczno-moralnych odbiorcow.
Aby tego dokona¢ media wykorzystujg wiele réznych technik i sposobéw manipulacji
oraz perswazji. Zatem mass media wykorzystywane w sposo6b odpowiedni i etyczny
moga przemie$¢ wiele dobra dla Zycia spotecznego. Jednak niewtasciwe postugiwanie
sie nim oraz catkowita ufno$¢ odbiorcéw co do przekazywanych tresci stanowi zagro-
zenie nie tylko dla pojedynczej jednostki, ale i catych spotecznosci.

Stowa kluczowe: mass media, telewizja, Internet, postawa spoteczna, oddziaty-
wanie mediow.

Abstract:

In the 21st century, mass media have a very important role in human life, because they
provide knowledge about the world and current events and are a source of entertain-
ment. It often happens that an individual uncritically accepts any information provided
by the media and considers it to be true. As a result, the media have a very big influence on
shaping the socio-moral attitudes of recipients. To do this, the media use many different
techniques and methods of manipulation and persuasion. Therefore, mass media used in
an appropriate and ethical way can transfer much good to social life. However, improper
use of itand the total trust of the recipients as to the content being conveyed pose a threat
not only to the individual, but also to entire communities.

Key words: mass media, television, Internet, social attitude, media influence.
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Asystent rodziny - wieloaspektowosc¢
Zjawiska

mgr Sylwia Zubrzycka - Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie

Absolwentka kierunkéw: historii, politologii, socjologii na Uniwersytecie Marii Curie Sktodowskiej w Lublinie i pody-
plomowych studiow z Podstaw Prawa Ukrairiskiego na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta Il w Lubli-
nie. Zainteresowania naukowe koncentruje wokot systemu politycznego i historii Ukrainy, ponadto funkcjonowa-
nia zawodowego asystentow rodzin i pracownikéw socjalnych.

Wprowadzenie

W 2006 roku w Polsce pojawita sie nowa profesja spoteczna - asystentura rodzin.
Poczatkowo funkcjonowata w formie pilotazowych programoéw, a zrédtem jej finan-
sowania byty gtéwnie $rodki unijne. Przyktadem realizowanych w latach 2006-11
nowatorskich programéw z uczestnictwem asystentéw rodzin byty: ,Rodzina blizej
siebie” w Gdyni, ,,Pora na aktywno$¢” w Krakowie, ,Pomocna dton plus” w Koszali-
nie, czy ,Pomoc - Aktywizacja - Wsparcie” w Poznaniu'. Natomiast po pierwszych
sukcesach mnéstwo o$rodkéw pomocy spotecznej byto zainteresowanych tego ro-
dzaju pracg socjalng. Efektem tego zainteresowania byty liczne oddolne inicjatywy,
ktére skutkowaty wprowadzeniem ustawy o wspieraniu rodziny i pieczy zastepczej
w 2011% Przyjeta ustawa oznaczata, ze panstwo polskie przejeto na siebie odpowie-
dzialno$¢ za unormowania prawne i ekonomiczne nowego zawodu. Ten akt prawny
konkretyzowat separacje funkcji asystenta rodzin i pracownika socjalnego.

Istotg asystentury rodziny jest towarzyszenie rodzinom doswiadczajgcym trud-
nosci zyciowych i probleméw opiekunczo-wychowawczych. Asystent ma zajmowacé
sie wylacznie pomaganiem, wspieraniem i pracg z rodzing, a nie §wiadczeniami fi-
nansowymi. Jego najwazniejszym zadaniem jest zapobieganie oddzieleniu dziecka
od rodzicéw i rodziny. Dziatania asystenta majg charakter kompleksowy i skupiaja
sie przede wszystkim na: wspieraniu rodzicow w wykonywaniu funkcji opiekunczo-
-wychowawczej, poszukiwaniu wraz z rodzing rozwigzan jej problemoéw, czy orga-
nizacji zycia codziennego. Adresatami pomocy asystenta sg rodziny z wieloma pro-
blemami, zagrozone marginalizacja lub wykluczeniem spotecznym, jak réwniez te,
ktorych dzieci umieszczono czasowo w pieczy zastepczej.

W Polsce od 2013 roku nastepuje ciggly wzrost ilosci rodzin objetych pomoca
i wsparciem asystenta, co determinuje stale rosnaca ich liczbe. W wojewo6dztwie
lubelskim w 2016 roku 273 asystentéw pracowato z 2616 rodzinami’. Powyzsze

' Zob. M. Rudnik, Asystentura rodzin realizowana w osrodkach pomocy spolecznej w Polsce [w:] Asysten-

tura rodziny — nowatorska metoda pomocy spolecznej w Polsce, A. Szpunar (red.), Gdynia 2010, s. 32.
Ustawa z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i pieczy zastgpczej, Dz. U. 2011, nr 149, poz. 887.
Ocena zasobow pomocy spotecznej za 2016 rok, Lublin 2017, s. 90, http://www.lubelskie.pl/file

/2017/06/8.3.-zal.pdf [dostep 22.01.2018]



egzemplifikacje dobitnie wskazujg, Ze jest wiele przestanek potwierdzajacych nie-
odzowno$¢ i istotno$¢ wielowymiarowego badania problematyki asystenta rodziny.

Niniejsze opracowanie ma na celu przedstawienie wybranych aspektéw dotycza-
cych asystentdw rodzin takich jak: stosunek klientéw do asystentow, system war-
tosci asystentéw, wypalenie zawodowe asystentéw, asystent a pracownik socjalny
oraz metodyczne dzialanie asystenta rodziny.

Stosunek klientow do asystentéw rodziny

Istotng kwestig jest poznanie opinii klientéw pomocy spotecznej o asystencie ro-
dziny. Badaczka M. Szpunar opisuje badania (wywiad jako$ciowy) przeprowadzone
przez MOPS w Gdyni, ktére miaty stuzy¢ temu celowi. Wybrano 30 osdb, ktére byty
wspierane przez asystenta rodziny przez okres od roku do 3 lat i zakonczyty juz tg
wspotprace. Aby uzyskac informacje o jakosci relacji, wchodzeniu w relacje wspar-
cia, jak rowniez poznac opinie dotyczace nowej formy pracy socjalnej oraz pozytyw-
nych i negatywnych wymiaréw relacji z asystentem wybrano wywiad jako$ciowy".
Badania wskazaty jakie aspekty sa wazne dla klientéw w asystenturze rodzin. Chodzi
tutaj o kwestie organizacyjne, formalne, jak rowniez odnoszace sie do bezposredniej
relacji asystentem, spotkaniami z nim oraz cechami osobowosciowymi i zasobami.
Wypowiedzi respondentéw dajg mozliwo$¢ skonstruowania niemal portretu ideal-
nego asystenta rodziny. Nalezy zwrdci¢ uwage na te cechy i zdania asystentdw, ktére
sa szczegblnie wazne dla klientéw. W kwestii organizacji czasu i warsztatu pracy
klienci akcentuja Ze istotne dla nich jest to aby spotkania z asystentem byty czestsze
i dtuzsze, co pozwala na spokojng rozmowe, skupienie sie na catej rodzinie i r6znych
problemach. Dtugi i czesty kontakt pozwala klientowi odczué, Ze jego problemy sa
wazne, poza tym wzbudza zaufanie. Bardzo pomocne sg takze kontakty telefoniczne,
a zwtaszcza Swiadomo$¢, ze mozna zadzwonic do asystenta w sytuacji kryzysowe;j.
Nienormowany czas pracy asystentéw umozliwia spotkania ze wszystkimi czton-
kami rodziny, ktore sg nieobecne w godzinach przedpotudniowych. Kolejny aspekt
to relacja asystent - klient i jej jako$¢. Dotyczy to cech osobowosciowych asysten-
tow oraz ich kompetencji interpersonalnych. Klienci akcentujg tu spokojne, wielo-
godzinne wystuchanie tego co chcieli powiedzie¢ asystentowi. Czas konstruowania
zaufania w relacji, doSwiadczenie oraz spotkania z asystentem pozwolily nie tylko
nawigza¢ kontakt ale zbudowa¢ bliskie, czasem przyjacielskie interakcje. Nastep-
na kwestia to istotne cechy asystenta w relacjach z klientami. Beneficjenci pomocy
preferuja takie kompetencje osobowosciowe jak: otwarto$¢, empatycznos¢, umiejet-
nosci komunikacyjne (zrozumienie, stuchanie, nieocenianie). Ostatni aspekt to spo-
soby asystentow mobilizowania do zmiany. Istotna byta tutaj metoda tzw. matych
krokéw polegajaca na wspdlnym wytyczaniu celéw, nakierowywanie na kolejnos$¢
wykonywanych czynnosci, informowanie co i jak trzeba zrobi¢ aby dany cel osig-
gnac. Spotkania z asystentami mobilizowaty klientéw do konkretnych, wczesniej
ustalonych dziatan, a kazdy sukcesjo dalszego wysitku. Wiedza, wsparcie, porady,
motywacja ze strony asystenta mobilizowaty do zmiany”.

* M. Szpunar, Asystent rodziny w opinii pomocy spotecznej w Gdyni — doniesienie z badan, ,,Praca Socjal-

) na” 2012 nr 4, s. 82-83.
Zob. szerzej: tamze, s. 89-93.



Badaczka I. Nowak takze opisuje badania® dotyczace postrzegania asystenta przez
klienta. Wiekszo$¢ badanych oceniata aktywno$¢ asystentéw w sposéb pozytywny:.
Poziom znajomosci probleméw poszczegdlnych cztonkdéw rodziny zostat oceniony
bardzo wysoko. Podobnie jak w badaniach M. Szpunar wazny jest dla klientow staty
telefoniczny kontakt z asystentem. Beneficjenci wskazywali, Ze asystent przetamuje
ich uczucie bezradnosci i osamotnienia, motywuje do zmian, dodaje energii do dzia-
fania. Istotne jest takze podejscie do klienta- asystent nie poucza, nie narzuca, nie
nakazuje, a rozmawia, stara sie zrozumiec¢ i sugeruje jak wyjs$¢ z trudnego potozenia.
Beneficjenci wymienili jeszcze korzySci ptynace ze wspotpracy z asystentem rodzi-
ny. Pierwsza z nich jest wsparcie psychiczne, przetamanie poczucia osamotnienia
i wyobcowania w problemach. Druga to pomoc w zatatwianiu spraw urzedowych.
Klienci czesto nie potrafig poradzi¢ sobie z biurokracjg Asystent pomaga i uczy jak
przezwyciezac te przeszkody. Trzecia korzys¢ to wsparcie asystenta w trudnych sy-
tuacjach jak np. w problemach opiekunczo-wychowawczych. Pomoc wtedy polegata
na udzielaniu informacji jak pracowa¢ nad konkretnym problemem, czy wsparcie
we wdrazaniu pozytywnych wychowawczych wzoréw. Badani uwazaja, ze na jed-
nego asystenta przypada zbyt duzo rodzin. Klienci wskazywali jak wielkie zmiany
zaszty w ich zyciu od momentu rozpoczecia wspotpracy z asystentami np. wieksza
pewno$c¢ siebie, ustabilizowanie Zycia codziennego, wiara we wtasne sity, polepsze-
nie komunikacji miedzy cztonkami rodziny, zwiekszenie umiejetnosci wychowaw-
czych, czy zaprzestanie unikania kontaktu z otoczeniem’.

Kierowniczka Centrum Pracy Socjalnej i Rodziny wroctawskiego MOPSu - K. Ja-
nas, stwierdza, ze praca asystenta rodziny w tamtejszym osrodku jest poddawana
koncowej ewaluacji. Klienci wypeiniaja ankiety dotyczace realizacji zadan przez
asystenta. Pojawiaty sie tam najcze$ciej opisy zmian jakie zauwazyty w swoim zy-
ciu od momentu rozpoczecia wspétpracy, akcentujac w jakich kwestiach asystent
udzielit im pomocy®.

System wartosci asystentow rodziny

Pojecie wartosci jest niejednoznaczne, co oznacza, ze istnieje wiele sposobow
jego definiowania i interpretowania.

W ujeciu socjologicznym terminem warto$¢ okresla sie idee lub instytucje, przed-
miot rzeczywisty lub wyimaginowany, w stosunku do ktérych jednostki lub zbio-
rowosci przyjmuja postawe szacunku, przypisujac im wazng role w swoim zyciu, a
dazenie do ich osiggniecia odczuwajg jako swoisty przymus’.

Warto$ci w ujeciu Schwartza definiowane sg jako poznawcza reprezentacja (zwy-
kle przekonanie) motywacyjnego, godnego pozadania, ponadsytuacyjnego celu. We-
dtug Schwartza:

1) wartosci sg pojeciami lub przekonaniami, ktére

2) dotycza pozadanych celéw, opisujacych ostateczne stany rzeczy lub zachowania;

3) przekraczajg konkretne sytuacje;

Badano uczestnikow poznanskiego projektu ,,Pomoc — Aktywizacja - Wsparcie”, gdzie przeprowadzono 30 wy-
wiadow poglebionych. 1. Nowak, Asystentura rodziny z perspektywy praktyka, ,,Praca Socjalna” 2012, nr 4, s.108.

" Tamze, s. 116-117.

K. Janas, Wroctawski Asystent Rodziny — akwizytor nowego Zycia, ,,Praca Socjalna” 2016, nr 5-6, s. 258.
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4) kierujg selekcja i oceng zachowan i zdarzen;

5) s3 uporzadkowane wedtug waznosci'.

W innym ujeciu system warto$ci mozna definiowac jako hierarchicznie uporzad-
kowany zbidr ustosunkowan wobec wartosci, ktore sg istotne, wazne, konieczne i
pozadane, ze wzgledu na to, Ze majg one swdj znaczny udziat w realizacji osobowej
egzystencji. A gldwnym systemem sterujgcym jest system warto$ci moralnych, po-
niewaz dzieki niemu bowiem, cztowiek dazy do celu ogo6lnego, jakim jest ,stanie sie
bardziej Cztowiekiem”'".

Wedtug M. Rokeacha warto$ci to trwate przekonania, Ze okreslony sposéb poste-
powania lub ostateczny stan egzystencji jest osobiscie lub spotecznie preferowany
w stosunku do alternatywnego sposobu postepowania lub ostatecznego stanu egzy-
stencji. Jako gtéwny przyjat podziat wartosci na ostateczne (odnoszace sie do naj-
wazniejszych celow ludzkiej egzystencji) i instrumentalne (odnoszace sie do gene-
ralnych sposobéw postepowania). Natomiast system wartosci okre$lat jako trwata,
uporzadkowang pod wzgledem waznosci, organizacjg przekonan na temat prefero-
wanych sposobéw postepowania badz ostatecznych stanéw egzystencji'”.

Przyjety przez dana jednostke system wartos$ci determinuje jej zycie zawodowe
oraz osobiste. Ma istotne znaczenie w przypadku profesji pomocowych np. asysten-
téw rodziny, poniewaz wptywa na realizacje roli zawodowej. System wartosci po-
winien nie tylko umozliwia¢, ale takze utatwia¢ uzyskanie zamierzonych efektow.
Oznacza to, Ze najpierw zostaja wskazane priorytetowe warto$ci a potem pojawia
sie aspekt praktyczny, precyzujacy jak je realizowac.

Badaczka M. Czechowska - Bieluga i E. Domarecka przeprowadzity badanie doty-
czace preferowanych warto$ci przez asystentéw rodziny w odniesieniu do ich cech
spoteczno-demograficznych'’. Przebadano 40 asystentéw przy pomocy Skali Wartosci
M. Rokeacha, a celem byto uzyskanie informacji odno$nie zwigzku miedzy hierarchig
wartosci a cechami spoteczno -demograficznymi. Badanie wykazato, ze nie ma zalez-
nosci miedzy preferowanymi wartosciami a tymi cechami (np. staz pracy, wiek, miej-
sce zamieszKania czy wyksztatcenie)'*. Natomiast wyniki wskazuja podobienstwo do
efektow badan dotyczacych wartosci i cenionych cech przez pracownikéw socjalnych.

Wypalenie zawodowe asystentéw rodziny

Asystent rodziny nalezy do grupy profesji narazonych na ryzyko wypalenia za-
wodowego. Badajaca to zjawisko H. Sek sadzi, ze cechuje ono reprezentantéw za-
wodow, w ktdorych bliska, zaangazowana interakcja z drugim cztowiekiem stanowi
istote profesjonalnego dziatania i warunkuje powodzenie w danym zawodzie, suk-
ces i rozwdj'’. Zespo6t wypalenia zawodowego okreéla jako zesp6t btednej adaptacji
do wymagan zawodowych pojawiajacych sie w rezultacie przeciazenia stresem w
profesjach, w ktérych ma miejsce bliski, empatyczny kontakt z ludzmi, ich zaburze-
niami, cierpieniem, problemami i oczekiwaniami i skutkuje tym, Ze profesjonalisci

' J. Cieniuch, Ksztattowanie sie systemu wartosci od dziecirstwa do wczesnej dorostosci, Warszawa 2013, s. 37-38.

K. Ostrowska, Wokét rozwoju osobowosci i systemu wartosci, Warszawa 1998, s. 93-94.

"> J. Cieniuch, dz. cyt., s. 28-29.

" M. Czechowska-Bieluga, E. Domarecka, Wartosci preferowane przez asystentéw rodziny cechy spoteczno-
-demograficzne, ,,Praca Socjalna” 2017 nr 2, s. 113, 120-121.

A. Olech, M. Luczynska, Pracownicy socjalni w Polsce — portret zbiorowy, Warszawa 2013, s. 47-51.

H. S¢k, Wypalenie zawodowe. Przyczyny. Mechanizmy. Zapobieganie, Warszawa 2000, s. 8-9.
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odczuwaja wyczerpanie emocjonalne, zaczynaja dystansowac sie w kontaktach z
klientami, az do depersonalizacji i do$§wiadczania obnizonej satysfakcji zawodowe;j.
Do wypalenia zawodowego moga doprowadzi¢ irracjonalne przekonania determi-
nujace stosunek do wykonywanego zawodu i 0s6b, z ktérymi pozostajg w kontakcie.
Te przekonania sg wyobrazeniem pewnej idealnej sytuacji, czyli sa niemozliwe do
zrealizowania, a zarazem s3 punktem odniesienia dla perfekcjonistéw'®. Wypalenie
zawodowe dotyczy zazwyczaj jednostek najbardziej zaangazowanych, jak rowniez
tych, ktére wykazuja deficyt kompetencji radzenia sobie ze stresem zawodowym.
Badaczka Ch. Maslach uwaza, ze wypalenie zawodowe odnosi sie do trzech aspek-
tow: psychologicznego zespotu wyczerpania emocjonalnego, depersonalizacji, a
takze obnizonego poczucia dokonan osobistych na ptaszczyznie zawodowej poja-
wiajacych sie u 0sob pracujgcych w kontakcie z innymi. Mozna wyrdznic trzy grupy
objawéw wypalenia zawodowego: emocjonalne i psychofizyczne wyczerpanie (np.
ogolne zmeczenie, drazliwo$c), depersonalizacje podmiotéw interakcji zawodowej
(np. etykietowanie, cynizm), obnizenie lub utrata satysfakcji i zaangazowania zawo-
dowego (np. do$wiadczanie nieefektywnosci dziatan, rezygnacja z wykonywania za-
wodu)". Tucholska wyodrebnia cztery grupy symptoméw wypalenia: emocjonalne
behawioralne, rodzinne i spoteczne, fizyczne oraz te zwigzane pracg'®.

Jednym z najistotniejszych determinantéw przyczyniajacych sie do rozwoju wy-
palenia zawodowego jest og6lne doswiadczenie niepowodzenia radzenia sobie ze
stresem, trudno$ciami, czy problemami na ptaszczyznie zawodowej. Opanowanie
sytuacji stresowej jest mozliwe przy pomocy osobistych zasobéw jednostki. To state
czynniki spoteczne i osobowe wywierajace wptyw na to jak dana osoba radzi sobie
w sytuacjach trudnych. Asertywno$¢, poczucie wiasnej wartosci, wsparcie spotecz-
ne, optymizm czy kompetencje spoteczne naleza do istotnych zasob6éw jednostki.
Szczegoblnie wazne sg kompetencje spoteczne jednostki poniewaz ich poziom wa-
runkuje jej efektywnos$¢ radzenia sobie w sytuacjach stresowych. Im wyzszy ten po-
ziom, tym lepiej dana osoba pokonuje stres. Endler i Parker uwazajg, ze radzenie
sobie ze stresem to nie jest proces ale typowa dla danej jednostki forma zachowania
sie w réznych stresowych sytuacjach, czyli staty styl™’.

Aby poradzi¢ sobie z syndromem wypalenia zawodowego nalezy najwiekszy na-
cisk kta$¢ na rozwoj kompetencji zawodowych i zaradczych zeby w bardziej efek-
tywny sposéb radzi¢ sobie ze stresem. Stuzy¢ temu mogtoby wsparcie zaréwno ze
strony rodziny, jak i w miejscu pracy np. w formie superwizji czy szkolen. Istotna jest
takze zmiana postrzegania stresor6w - to nie zagrozenie ale wyzwanie”’.

" Na przyktad powinno si¢ by¢ maksymalnie kompetentnym we wszystkich sferach dziatalnosci. H. S¢k,
Wypalenie, dz. cyt., s. 91; H. S¢k, Pomoc psychologiczna w rozwigzywaniu problemow zdrowotnych, [w:]
Psychologia kliniczna, (red.), H. S¢k, Warszawa 2008, s. 248-249.

Ch. Maslach, Wypalenie w perspektywie wielowymiarowej [w:] Wipalenie zawodowe. Przyczyny. Mechanizmy. Zapo-
bieganie, (red.), H. Sek, Warszawa 2000, s. 15; M. Szpunar, Szanse i zagrozenia dla asystentury rodzin w Polsce, [w:]
Asystentura rodziny nowatorka metoda pomocy spotecznej w Polsce, (red.), M. Szpunar, Gdynia 2011, s. 96-105.

Zob. szerzej: S. Tucholska, Wypalenie zawodowe w ujeciu strukturalnym dynamicznym, [w:] Wypalenie
zawodowe pracownikow stuzb spotecznych, T. Zbyrad (red.), Lublin 2008, s. 18-19.

K. Mackiewicz, A. Babska, A. Gunther-Jablonska, K. Glogowska, Wypalenie zawodowe asystentow rodzi-
ny a kompetencje spoteczne i strategie radzenia sobie ze stresem, ,,Praca Socjalna” 2016 nr 6, s. 168-170.

M. Kornaszewska —Polak, Stresory w pracy asystenta i objawy wypalenia zawodowego, [w:] Asystentura
rodziny. Teoria, praktyka, badania, M. Kornaszewska — Polak (red.), Sosnowiec 2016, s. 249; M. Bernas,
P. Trojanowski, 1. Tworek, Problemy wdrozeniowe asystencji rodzinnej w swietle doswiadczen i opinii jej



Cztery badaczki®' z Instytutu Psychologii w Bydgoszczy przeprowadzily badania do-
tyczace wypalenia zawodowego asystentéw rodziny. Celem badawczym byto uzyskanie
odpowiedzi na pytanie czy istnieje zwigzek wypalenia zawodowego asystentéw rodziny
z ich kompetencjami spotecznymi i stylem radzenia sobie ze stresem. Badania przepro-
wadzono przy pomocy trzech narzedzi. Pierwszy z nich to Kwestionariusz Wypalenia Za-
wodowego umozliwiajgcy pomiar 4 wymiaréw wypalenia: wyczerpania psychofizyczne-
go, braku zaangazowania w relacje z klientem, poczucia braku skutecznosci zawodowej
i rozczarowania. Drugi to Kwestionariusz Kompetencji Spotecznych. Natomiast trzecie
narzedzie to Kwestionariusz Radzenia Sobie w Sytuacjach Stresowych umozliwiajacy
ocenienie stylu radzenia sobie ze stresem (styl skoncentrowany na zadaniu, na emocjach,
na unikaniu, angazowanie sie w czynnosci zastepcze). Wyniki badan wskazaly, ze istnieje
zalezno$¢ pomiedzy kompetencjami a wypaleniem zawodowym asystentéw rodziny. Im
nizszy jest poziom ich kompetencji spotecznych, tym wyzszy jest poziom ich fizycznego
wyczerpania i rozczarowania. Stwierdzono, ze istnieje zwigzek miedzy stylami radzenia
sobie ze stresem wypaleniem zawodowym. Im cze$ciej asystent radzi sobie ze stresem
poprzez styl skoncentrowany na emocjach, tym wyzszy jest jego poziom wyczerpania
psychofizycznego i rozczarowania. Badania wykazaty, ze asystenci rodziny sa grupa
zawodowa narazong na wypalenie zawodowe, poza tym jest to zdeterminowane ich
kompetencjami spotecznymi i stylem radzenia sobie ze stresem™.

Asystent rodziny a pracownik socjalny

Pracownik socjalny i asystent rodziny majg wspdélnego adresata ich aktywnosci -
rodzine przezywajaca trudnosci opiekuniczo-wychowawcze. Badaczki M. Swiderska
i K. Gawron uwazajg, Ze istnieja dwie opcje pracy z rodzing. Pierwsza zaktada, ze jest
dwoch pracownikdw socjalnych, jeden prowadzi standardowa prace socjalng zwigza-
na z przydzielaniem $wiadczen, a drugi z nich to asystent rodziny. W tym przypadku
administratorem dziatan jest asystent, prowadzi on specjalistyczng prace socjalng
metoda towarzyszenia. Opcja druga pracy z rodzing polega na tym, ze rodzing zaj-
muje sie pracownik socjalny a asystent go wspomaga. Jego dziatania ograniczajg sie
do poradnictwa i treningu dotyczacych nabycia przez rodzine nieodzownych umie-
jetnosci do prawidtowego postepowania opiekunczo-wychowawczego i wiasciwego
zaspokajania potrzeb potomstwa. W takiej sytuacji asystent sprawuje role opiekuna i
uczy rodzine jak poprawnie funkcjonowaé w zyciu codziennym, jak réwniez terapeu-
ty poniewaz stymuluje rozwoj jej umiejetnosci psychospotecznych. Natomiast pra-
cownik socjalny prowadzi prace socjalng w pelnym zakresie, jest administratorem
aktywnosci i ocenia jako$¢ oraz dynamiczno$éé ustug $wiadczonych przez asystenta™.

B. Kowalczyk stoi na stanowisku, Ze mozna wyroézni¢ trzy warianty pracy z rodzi-
ng. Do dwdch wymienionych powyzej dodaje jeszcze jeden - asystent rodziny zaste-
pujacy pracownika socjalnego. Oznacza to, ze asystent to nowy zawdd, i nie moze
by¢ on pracownikiem socjalnym. Polega to na tym, ze pracownik socjalny diagnozuje

adeptow i ich opiekunéw, Wroctaw 2014, s. 56-58.

' K. Mackiewicz, A. Babska, dz. cyt., s.169.

* Tamze, s. 177-179, 183.

% M. Swiderska, Asystent rodziny- wspélczesna forma pomocy rodzinie, £.6dz 2013, s. 48-50; K Gawron,
Formy wspolpracy asystenta rodziny osrodkiem pomocy spolecznej, [w:] M. Kornaszewska-Polak (red.),
Asystentura rodziny. Teoria, praktyka badania, Sosnowiec 2016, s. 76-78.



rodzine a potem asystent przejmuje od niego prace z rodzing™.

Na szczegélng uwage zastuguje jeszcze typologia I. Krasiejko, ktéra wyodrebnia
cztery formy wspoélpracy asystenta z pracownikiem socjalnym: asystent rodziny
wspomagajacy pracownika socjalnego; asystent rodziny zastepujacy pracownika so-
cjalnego w pracy socjalno-wychowawczej i terapeutycznej z rodzing; asystent rodzi-
ny prowadzacy rodzine bez udziatu pracownika socjalnego; asystent rodziny - pra-
cownik socjalny prowadzacy pogtebiona, specjalistyczng prace socjalng. Pierwsza i
druga z nich przebiegaja analogicznie jak w wyzej wymienionych wariantach innych
badaczek. Trzecia forma dotyczy organizacji pozarzadowych, w sytuacji kiedy rodzi-
na zostata zgtoszona przez sad lub szkote i nie korzystata wczesniej z pomocy i za-
sitkow z opieki spotecznej. Czwarta byta realizowana w ramach projektéw systemo-
wych w niektérych osrodkach pomocy spotecznej do 2012 r. Obecnie nie jest mozliwe
taczenie pracy asystenta z wykonywaniem obowigzkéw pracownika socjalnego®.

Aby lepiej zrozumie¢ jak odmienne role wypelnia asystent rodziny i pracownik
socjalny nalezy wspomniec¢ o tym, co rézni prace obu tych specjalistéw. Po pierw-
sze pracownik socjalny podejmuje dziatania na podstawie literatury i dtugoletniej
praktyki, natomiast u asystentéw brak jest metodycznego dziatania, wykorzystuja
jedynie jego pewne elementy. Po drugie, pracownik socjalny ma jasno okreslone
kwalifikacje zawodowe, stworzony odrebny kierunek na studiach przygotowujacy
do tej pracy, szkolenia, a w przypadku asystenta obowigzuja bardzo ogdélne kryteria
zawodowe. Po trzecie, oddziatywanie pracownika socjalnego ma charakter dtugo-
terminowy, a asystenta krétkoterminowy. Po czwarte, pracownik socjalny pracuje w
siedzibie o$rodka pomocy spotecznej i w rodowisku, natomiast asystent gtdéwnie w
$rodowisku zamieszkania rodziny. Po pigte, pracownik socjalny pracuje w konkret-
nych godzinach i rodzina musi sie do tego dostosowag, a asystent ma zadaniowy czas
pracy dostosowany do potrzeb rodziny. Po szdste, pracownik socjalny ma pod opie-
ka 50 $srodowisk, asystent maksymalnie 15. Po siédme, pracownik socjalny zajmuje
sie przyznawaniem $wiadczen materialnych, a asystent nie*’.

Badania M. Cziczkowskiej-Giedziun wykazaty, ze pracownicy socjalni zauwazajg
réznice w podejsciu asystenta rodziny do pracy z rodzing , a zwtaszcza to, zZe asy-
stent ma w wiekszym stopniu mozliwo$¢ przeprowadzania dogtebnej diagnozy, po-
niewaz uczestniczy w zyciu codziennym rodziny. Moze takze oddziatywa¢ wtasnym
przyktadem, szybciej reagowac na problem, jak réwniez utatwia¢ wykonywanie co-
dziennych czynnoéci domowych®.

Metodyczne dzialanie asystenta rodziny

W swojej pracy asystent rodziny stosuje okreslone metody dziatan. Ich wybor jest
zdeterminowany postugiwaniem sie przez niego konkretnym modelem pracy socjal-
nej. Obecne procesy profesjonalizacji na ptaszczyznie pracy socjalno-wychowawczej

* B.Kowalczyk, Obszary wspdlpracy asystenta rodziny i pracownika socjalnego, [w:] A. Zukiewicz (red.), Asystent
rodzinny. Nowy zawod i nowa ustuga w systemie wspierania rodzin. Od opieki i pomocy do wsparcia, Krakow 2014, s.
83-85,90-91; B. Kowalczyk, Modele pracy asystenta rodziny i wspolpracy z pracownikiem socjalnym, ,,Praca Socjal-
na” 2012 nr 4, s. 9-10; B. Kowalczyk, O gminnym systemie wspierania rodziny, ,,Praca Socjalna” 2012 nr 6, s. 86.

° 1. Krasiejko, Zawéd asystenta rodziny w procesie profesjonalizacji. Wstep do teorii i praktyki nowej profe-
sji spotecznej, Torun 2013, s. 176-177; J. Janowska, Poradnik asystenta rodziny, Krakow 2013, s. 12-15.

* B. Kowalczyk, Modele pracy, dz. cyt., s.13-14.

7 M. Cziczkowska-Giedziun, Pracownicy socjalni o asystentach rodziny raz jeszcze, ,,Praca Socjalna” 2012 nr 1, s. 50.



implikuja zlozong procedure dziatan i stosowanie réznych form ich systematyzacji.
Praca z rodzing, a zwtaszcza z rodzing z wieloma problemami wymaga wykorzysty-
wania w profesjonalnej aktywnosci réznych podejs¢ teoretycznych i praktycznych.
Asystent powinien by¢ $wiadomy przyjetego podejscia teoretycznego, jego ogélnych
zatozen, ktore warunkuja podejmowane przez niego dziatania, czy procedury poste-
powania. Mozna wyr6znic kilka modeli umozliwiajgcych asystentowi niedyrektywna
prace wyptywajaca z jego wspierajacej roli, jak rowniez kooperacje rodziny i profesjo-
nalistow”®. Chodzi tutaj o takie modele jak: podejscie skoncentrowane na rozwigza-
niach, model zorientowany na rozwigzywanie probleméw, dialog motywujacy, teoria
systemow, model ekosystemowy. Pierwszy z nich wyrasta z idei konstrukcjonizmu
spotecznego i empowermentu. W tym modelu unika sie skupiania na problemach i
diagnozowania zaburzen, nastepuje koncentracja na diagnozowaniu zasob6w osoby
wspieranej, osiggniecia jej celow aby znalez¢ rozwigzanie dostosowane do jej potrzeb
i sytuacji spotecznej. Nie jest niezbedne rozumienie problemu, znalezienie jego przy-
czyn aby go rozwigza¢”’. Drugi to model zorientowany na rozwigzywanie probleméw,
istotne jest zrozumienie osoby i jej sytuacji, jak rowniez zdiagnozowanie probleméw
i ich czynnikéw. Kolejny krok to szukanie potencjalnych rozwigzan problemu, ocena
i wybdr ktorego$ z nich, nastepnie dzialanie w celu pokonania problemu®. Nastepny
model to dialog motywujacy, polegajacy na wywotaniu szybkich i trwatych, umotywo-
wanych wewnetrznie zmian u klienta. Niezmiernie wazna w tym modelu jest jako$¢
relacji miedzy specjalista a klientem w sytuacji pomagania. Interakcja z klientem opar-
ta na szacunku i akceptacji umozliwia szybsze i tatwiejsze udzielanie pomocy nawet z
tymi mato zmotywowanymi. Istotne jest zidentyfikowanie i zrozumienie celu zmiany z
perspektywy klienta®'. Czwarty model to teoria systeméw, gdzie pomagajgcy postrze-
ga rodzine jako system. Oznacza to, Ze rodzina jest uktadem powigzanych ze sobg ele-
mentéw. W momencie podejmowania dziatan specjalista pokazuje jak jeden element
moze wplywac na drugi, a nie skupia sie na zachowaniach pojedynczych cztonkéw ro-
dziny™. Ostatni to model ekosystemowy, w ktorym diagnoza i interwencja podkre$lajg
istotno$¢ mikrosystemoéw (rodzina, szkota, przyjaciele) i makrosysteméw (kontekst
kulturowy) w ktérym zyja rodziny. Na poczatku nastepuje rozpoznanie wszystkich po-
trzeb i problemdéw rodziny i innych podsysteméw. Wazne jest jeszcze zdiagnozowanie
zasobow $rodowiska i jego ograniczen™.

Asystent rodziny prowadzi metodyczne dzialanie w kilku etapach, 1. Krasiejko
wyrdznia ich sze$¢. Pierwszy z nich to nawigzanie kontaktu z rodzing, podjecie decy-
zji 0 wspotpracy, tworzenie relacji. W drugim nastepuje rozpoznanie sytuacji rodzi-
ny, w kolejnym planowanie pracy z rodzina. Etap czwarty to realizacja planu pracy,

" E. Kantowicz, Wstep. W kierunku pracy socjalno-wychowawczej, [w:] Metodyka pracy socjalno-wycho-
wawczej —wybrane zagadnienia, E. Kantowicz (red.), Olsztyn 2013, s. 7; 1. Krasiejko, Asystentura rodzi-
ny. Rekomendacje metodyczne i organizacyjne, Warszawa 2016, s. 43-44.

* Zob. szerzej: 1. Krasiejko, Metodyka dziatania asystenta rodziny. Podejscie skoncentrowane na rozwigza-
niach, Katowice 2010, s. 105, 176-219.

' Tamze s. 108-109.

' Zob. J. M. Jaraczewska, Wspieranie w asystenturze przez Dialog Motywujqgcy, [w:] Zawéd asystenta w
procesie profesjonalizacji. Wstep do teorii praktyki nowej profesji spolecznej, 1. Krasiejko (red.), Torun
2013, s. 406, 408, 411; 1. Krasiejko, Asystentura rodziny. Rekomendacje dz. cyt., s. 45-46.

? Zob. szerzej: 1. Krasiejko, Asystentura rodziny. Rekomendacje dz. cyt., s. 44.

¥ Zob. szerzej: tamze s. 45.



nastepny to ocena okresowa a ostatni to ocena koficowa i zakonczenie wspo6tpracy™.

Natomiast ]. Domaradzki i P. Krzyszkowski proponuja osiem faz metodycznej ak-
tywnoSci asystenta. Pierwsza - nawigzanie kontaktu z rodzina i zapoznani sie z ich
potrzebami i trudno$ciami. Druga - sformutowanie wspdlnie z rodzing opisu do-
$wiadczanych trudno$ci, ktére uzasadniajg formutowanie planu pracy z rodzina.
Trzecia - dokonanie wspolnie z rodzing analizy sytuacji oraz podjecie przez rodzi-
ne $wiadomej decyzji o wspoétpracy z asystentem. Czwarta - Wyznaczenie wspdlnie
z rodzing celéw w planie pracy. Pigta - zaplanowanie wspoélnie z rodzing dziatan
niezbednych do osiagniecia celéw. Szdsta - realizowanie przyjetego planu pracy.
Siédma - okresowe ocenianie wspdlnie z rodzing realizacji planu pracy oraz stopnia
osiagniecia celéw. Osma - zakonczenie pracy z rodzing™.

Zakonczenie

W 2014 roku po 2 latach od wdroZenia asystentury rodzin zostala przeprowa-
dzona kontrola przez Najwyzsza Izbe Kontroli. Miata ona na celu ocene funkcjo-
nowania asystentéw rodziny, a zwlaszcza rezultatow podejmowanych przez nich
dziatan. Przedmiot kontroli stanowita, realizacja ustawowych zadan przez asysten-
téw w zakresie wspierania rodzin majgcych trudnosci z wypetnianiem funkcji opie-
kunczo-wychowawczych. Kontrola skupita sie na skuteczno$ci pomocy udzielanej
rodzinom, jak réwniez na aspektach organizacyjnych i finansowych, czyli organi-
zacji pracy asystentéw, ich zatrudnianiu i finansowaniu. Wyniki kontroli wykaza-
ty, ze asystentura dynamicznie sie rozwija, poniewaz okoto 40% rodzin zakonczyto
wspétprace z asystentem, co oznacza jego wysoka skuteczno$é. Swiadczyto o tym
takze to, Ze ilo$¢ rodzin majacych trudnosci w wykonywaniu funkcji opiekunczo-
-wychowawczych, z ktérymi pracowat zmniejszyta sie o ponad % (23%)°".

Podsumowujac nalezy przedstawi¢ kilka wnioskéw dotyczacych wybranych
aspektéw asystentury rodzin. Pierwsza kwestia dotyczy utrwalajacej sie w osrod-
kach pomocy spotecznej tendencji do biurokratyzacji i standaryzacji, czyli stwo-
rzenia $cistych procedur pracy asystenta ograniczajacych kreatywno$¢ podejmo-
wanych przez niego rozwigzan. Ponadto oznaczatoby to zmierzanie w kierunku
urzedu socjalnego. Kolejny aspekt dotyczy traktowania przez pozostatych pracow-
nikéw stuzb spotecznych dziatania asystenta zakresie wspierania i profilaktyki jako
instrumentu zarzadzania, dyscypliny, kontroli i represji’’. Nastepna istotng kwestig
jest usytuowanie asystenta w strukturach pomocy spotecznej i rozréznienia obo-
wigzkéw pracownika socjalnego i asystenta. Interakcja pomiedzy nimi powinna by¢
relacja wspotpracy i opierac¢ sie na wspdlnej pracy na rzecz klienta. Jest to bardzo
wazne poniewaz asystent rodziny pracownik socjalny petnig istotne role w syste-
mie wspierania rodziny i efektywno$¢ tego systemu bedzie determinowac jakos¢ ich
pracy. Ze wzgledu na to, ze ich role zachodzg na siebie niezbedna jest koordynacja
dziatan i zapewnienie im dobrej wspotpracy, aby wzajemnie sie uzupeliniali swo-
jej aktywnosci na rzecz poprawy funkcjonowania rodzin w dziedzinie opiekunczo-

' Zob. szerzej: tamze s. 47-48.

* P. Domaradzki, J. Krzyszkowski, Wsparcie dziecka w rodzinie i pieczy zastepczej. Ujecie praktyczne,
Lodz 2016, s. 30-31.

% Zob. szerzej: Funkcjonowanie asystentéw rodziny w swietle ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej.

Informacja o wynikach kontroli, Departament Pracy, Spraw Spotecznych i Rodziny, NIK, Warszawa 2014.

P. Satustowicz, Czy warto inwestowac¢ w asystenture rodzinng? ,,Praca Socjalna” 2015 nr 4, s. 124-126.
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-wychowawczej. Ostatnig kwestig jest nadawanie znaczenia roli asystenta rodziny
przez ich klientéw. Beneficjenci pomocy spotecznej otrzymujacy wsparcie asystenta
wskazujg, ze wielorakos$¢ form jego oddziatywania jest potrzebna i wymaga wie-
dzy, umiejetnosci oraz kompetencji. Wptyw asystentéw rodzin i ich zaangazowanie
w realizacje zadania implikuje wymierne rezultaty w postaci usamodzielnienia sie
klientow od systemu opieki spotecznej oraz ich osobistej satysfakcji. Dlatego warto
promowac funkcjonowanie asystentow nowym systemie wspierania rodziny.

Streszczenie:

W 2006 roku w Polsce pojawita sie nowa profesja spoteczna - asystentura rodzin.

Istotg asystentury rodziny jest towarzyszenie rodzinom doswiadczajgcym trud-
nosci zyciowych i probleméw opiekunczo-wychowawczych. Asystent ma zajmowac
sie wylacznie pomaganiem, wspieraniem i pracg z rodzing a nie Swiadczeniami fi-
nansowymi. Jego najwazniejszym zadaniem jest zapobieganie oddzieleniu dziecka
od rodzicéw i rodziny. W Polsce od 2013 roku nastepuje ciagty wzrost ilosci rodzin
objetych pomoca i wsparciem asystenta, co determinuje stale rosnaca ich liczbe. W
wojewddztwie lubelskim w 2016 roku 273 asystentéw pracowato z 2616 rodzinami.

Stowa Kkluczowe: pomoc spoteczna, opieka spoteczna, pracownik socjalny, asy-
stent rodziny, wypalenie zawodowe, warto$ci, towarzyszenie, wspieranie, rodzina,
pedagogizacja, rodzice, dziecko, dzieci

Summary:

Family assistant- multiple effects of the phenomenom

In 2006, a new social profession appeared in Poland - family assistantship. The
essence of the family’s assistantship is to accompany families experiencing life’s dif-
ficulties and care and educational problems. The assistant is only involved in helping,
supporting and working with family and not financial benefits. His most important
task is to prevent separation of the child from parents and family. In Poland, since
2013, there has been a continuous increase in the number of families covered by
assistance and support of the assistant, which determines the ever-growing number
of them. In the Lublin voivodship in 2016, 273 assistants worked with 2616 families.

Keywords: social assistance, social welfare, social worker, family assistant, burn-
out, values, accompanying, supporting, family, pedagogization, parents, child, children
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Biblia na najmtodszych - jako zrodto
religijnego, jezykowego i poznawczego
rozwoju dziecka w szkole katolickiej.

Patrycja Hyodo-Malewska - PSP Siéstr Prezentek w Krakowie

Absolwentka Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie (studia licencjackie, kie-
runek: filologia polska, specjalnos¢ nauczycielska z logopedia), obecnie studentka Uniwersytetu Jagielloriskiego
w Krakowie (studia magisterskie, kierunek: jezyk polski w komunikagji spotecznej, specjalnos¢ logopedyczna). Za-
trudniona na stanowisku wychowawcy, logopedy w Publicznej Szkole Podstawowej Siostr Prezentek w Krakowie.
Autorka dwoch publikacji naukowych i prelegent kilku konferengji literaturoznawczych i logopedycznych.

Nauka czytania jest niewatpliwie jedna z najwazniejszych umiejetnosci, jaka kazdy
cztowiek powinien posigs$¢. Wiekszos¢ dzieci uczy sie czytania jeszcze przed podjeciem
nauki w szkole - z rodzicami w domu, w przedszkolu - nastepnie kontynuuje doskonale-
nie tej sprawnosci na etapie wczesnoszkolnym. Aby dziecko byto zdolne do odkodowy-
wania symboli abstrakcyjnych jakimi sg litery, aktywowa¢ sie muszg o$rodki mézgowe'
odpowiadajace za percepcje wzrokowa: analizy i syntezy wzrokowej (identyfikowanie
znaku graficznego i odr6znianie go od podobnych, np. p - b - d), a takze lewopdtkulo-
we przetwarzanie danych: sekwencyjne, linearne (po kolei, od lewej do prawej). Przed
podjeciem samodzielnego czytania przez dziecko - stucha ono tekstu czytanego przez
dorostego, stymulujac jednocze$nie stuch: pamieé¢ stuchowsa, brzmieniowa, sekwen-
cyjna. Zaréwno stuchanie jak i czytanie ksigzeczek stymulujg funkcje poznawcze, takie
jak pamie¢, uwage, percepcje wzrokowa, stuchowa, myslenie przyczynowo - skutkowe,
rozwijajac dziecko i przygotowujgc do przetwarzania coraz trudniejszych informacji,
nabywania nowych umiejetnosci. Ksigzki nie tylko wspomagajg rozwoj poznawczy, ale
réwniez jezykowy’, dostarczajac mtodemu cztowiekowi nowych stéw niosgcych zna-
czenie, wzorcow sktadniowych, prozodycznych - ksztattujac sprawnos¢ narracyjng, tym
samym rozwijajac i poszerzajac kompetencje komunikacyjne i spoteczne dziecka. Obok
wczesniej wymienionych korzysci ptynacych z nauki i umiejetnosci czytania znajduje sie
aspekt aksjologiczny - wartosci ptynacych z przekazu danego tekstu. Dziecko bedgce we
wczesnym etapie swojego zycia, poznajace $wiat, powoli budujace i hierarchizujace swoj
system wartosci, odkrywajace nowe postawy i emocje, jest podatne na manipulacje do-
rostego - stad istotna i bardzo odpowiedzialna rola rodzicéw i wychowawcéw majacych
wplyw na ksztaltowanie sie swojego podopiecznego. Ksigzka, ktéra jest nieodtgcznym
elementem, narzedziem stuzacym rozwojowi dziecka - nie tylko poznawczego, jezyko-
wego i komunikacyjnego, ale réwniez psychicznego i duchowego - powinna by¢ zrédtem

' T. Horowitz-Kraus, J. S. Hilton, From emergent literacy to reading: hom learning to read changes a child’s brain, Founda-

tion Acta Peadiatrica, Published by John Wiley & Sons 2015, pp. 648-656.
G. Krasowicz, Trudnosci w czytaniu, [w:] ,,Psychologia Wychowawcza” 1991, nr 1.



warto$ciowym, starannie dobranym przez dorostego. Biblia dla najmtodszych spehnia
wszystkie te warunki i moze by¢ podstawa do wieloaspektowego rozwoju intelektual-
nego i chrzescijanskiego dziecka. Dzieki dostosowanemu do poziomu najmtodszego czy-
telnika jezykowi i prostemu, mniej symbolicznemu przekazowi - dziecko zapoznaje sie
z chrze$cijaniskimi prawdami, przypowie$ciami, przykazaniami i dobrymi warto$ciami.
Biblia przewyzsza inne teksty, gdyz oprdcz dostarczenia literackich wrazen i korzysci
intelektualnych, rozwojowych, otwiera przed cztowiekiem istote sensu jego Zycia, z wie-
loma wskazéwkami, przyktadami i zasadami wedtug ktdrych powinno sie i warto zy¢.
Za pomoca historii zycia Jezusa i obrazowych przypowiesci dziecko odkrywa te prawde.

Czytanie najmtodszym Biblii dla dzieci pozwala na realizacje waznych celéw
religijnych, jezykowo - literackich i sprawnosci poznawczych. Wszystkie te aspek-
ty znaczaco i pozytywnie wptywaja na rozwoj mtodego cztowieka, ktéry wyma-
ga warto$ciowego bodzcowania i ukierunkowywania przez dorostego. Ponizej
znajduja sie cele, ktére mozna osiggna¢ dzieki procesowi czytania przez dziecko
lub czytaniu dziecku, czyli obcowaniu z tekstem, konkretniej Biblig dla dzieci®:

Cele religijne:
- wychowanie dziecka zgodnie z chrzescijanskim modelem wartosci,
- zapoznanie dziecka z fundamentalnymi dogmatami wiary chrzes$cijanskiej.

Cele jezykowo - literackie®:

- rozwijanie literackich kompetencji, wrazliwosci i refleksji czytelniczej,

- ksztatcenie jezykowej sprawnosci narracyjnej (umiejetno$¢ streszczania i war-
to$ciowania informacji),

- doskonalenie umiejetnosci czytania u dzieci opanowujgcych te sprawnos¢,

- usprawnianie zdolnos$ci rozumienia ze stuchu.

Cele rozwijajace funkcje poznawcze’:

- usprawnienie pamieci krétko i dtugotrwatej na warto$ciowym tekscie dostoso-
wanym do warunkow i umiejetnosci dziecka,

- usprawnianie percepcji wzrokowej i stuchowe;j.

Praca w szkole umozliwia wiaczenie do programu zaje¢ stymulacji funkcji po-
znawczych i ¢wiczen rozwijajacych sprawno$¢ czytelnicza na materiale literackim
jakim jest Biblia dla dzieci - aby oprdocz podstawowych celéw terapii ksztattowac
chrzescijanskie postawy uczniow.

W niniejszej pracy przedstawiony zostanie krotki raport prezentujacy wybrane
teksty czytane dzieciom lub czytane przez dzieci oraz realizacje wyzej wspomnia-
nych trzech gtéwnych celow. W literaturze naukowej, specjalistycznej mozna znalez¢

Istnieje wiele propozycji wydawniczych, opracowan Pisma Swigtego dedykowanych dzieciom. Wybrana
pozycja: E. Czerwienska, Biblia dla dzieci, Grupa Wydawnicza Foksal: Wybor i opracowanie na podstawie:
Pisma Swigtego Starego i Nowego Testamentu, Biblia Tysiaclecia, Wydanie piate, Wydawnictwo Palloti-
num, Poznan 2008.

R. Pawlowska, Uczenie czytania to takze ksztalcenie jezykowe, [w:] Ksztalcenie jezykowe w szkole, red. M.
Dudzik, Wroctaw 1988.

K. Sochacka, Rozwdj umiejetnosci czytania, Wydawnictwo Trans Human, Biatystok 2004.



wiele badan, wskazujgcych na fakt, iz obcowanie z tekstem kultury zawsze wplywa
na czytelnika/stuchacza pozytywnie i rozwijajaco.

Przed rozpoczeciem czytania fragmentéw Biblii dla dzieci zadane zostaty kazdemu
uczniowi (4 dziewczynkii5 chtopcéw w wieku od 6 do 7 lat) pytania, aby po zapoznaniu
sie z danym tekstem, przypowiescig ponownie zadane pozwolily otrzyma¢ informacje
na temat nowej wiedzy, pamieci, refleksji, myslenia oraz opinii i wnioskéw. W ramach
ochrony danych osobowych Zadne dane dzieci nie zostaty upublicznione, ograniczajac sie
wyltacznie do podania informacji na temat ptci i wieku.

Pytania dotyczace fragmentu tekstu o Adamie i Ewie:

Jak nazywata sie kraina, przepiekny ogrod w ktérym mieszkali Adam i Ewa?
Jak wygladata ta kraina?

Ktoére zwierze namowito Ewe do zjedzenia zakazanego owocu?

Co mys$lisz na temat zachowania Ewy i Adama?

Adam i Ewa (tekst: Ewa Czerwinska)
Ksiega Rodzaju 1, 26 - 3, 24

W $wiecie stworzonym przez Boga znajdowata sie niezwykta rajska kraina -
przepiekny ogrod, Eden. Przeptywaty poprzez niego krysztalowo czyste wody, a
réznorodne drzewa rodzity w nim przepyszne owoce, to miejsce Bég przeznaczyt
dla Adama i Ewy - pierwszego mezczyzny i pierwszej kobiety.

Posrodku ogrodu rosto duze drzewo, obsypane owocami. Bog powiedziat do lu-
dzi: - Mozecie jes¢ wszystkie owoce, na jakie macie ochote, jednak nie wolno wam
spozywac owocow z tego duzego drzewa, ktdre jest drzewem poznania dobra i zta.
Jesli ztapiecie M6j zakaz, umrzecie.

Adam i Ewa zyli w ogrodzie Eden, cieszac sie mitoscia i blisko$cig Boga, w pokoju
i zgodzie ze wszystkimi zwierzetami. Nie nosili zadnych ubran, lecz nigdy sie nie
wstydzili przed soba, ani nie czuli sie zaklopotani. Jednak pewnego dnia przed Ewa
pojawit sie waz, najbardziej przebiegle ze zwierzat. Odezwat sie do niej:

Dlaczego ty i Adam nie jecie pysznych owocéw, ktore rosng na drzewie poznania
dobraizta? Czyzby B6g wam tego zabronit? Na pewno nie umrzecie, za to staniecie
sie tak potezni, jak On!

Ewa uwierzyta wezowi i ugryzta owoc, ktéry okazat sie stodki i soczysty. Data tez
kawatek adamowi, nagle oboje uswiadomili sobie, ze sg nadzy. Kiedy Bog zobaczyt,
ze Adam i Ewa sie chowajg, zrozumiat, co zrobili, powiedziat ze smutkiem:

Nie postuchaliscie Mnie i musicie ponie$ kare! Od tego pory bedziecie ciezko
pracowad, by ziemia dala wam pozywienie. Bedziecie tez odczuwac gtos i bedzie
wam zimno. A ty, Ewo, bedziesz doswiadczac bolu, rodzac dzieci.

Adam i Ewa musieli opusci¢ Eden. Na strazy jego wrot Bog postawit zanikow z
ognistym mieczem®.

Odpowiedzi uczniéw na wyzej wymienione pytania brzmiaty (przed i po czytaniu):

6

Biblia dla dzieci, teksty: E. Czerwinska, Grupa Wydawnicza Foksal, Poznan 2008, s. 8 - 10.



1. Jak nazywata sie kraina, przepiekny ogréd w ktérym mieszkali Adam i Ewa?

Przed czytamem Po czytamiu
Dziewczynka, lat 6 .Nie pamigtam..” Eden?”
Dziewczynka, lat 6 Ziemia T Juzzapomniatam.. Eden?”
Dziewczynka, lat 7 .Nie pamietam.” Himm.. Eee.nie pamietam..” (po ponow-

nym pzeczytanin poczatkowego flagmentu
tekstu padia poprawna odpowiedz Eden™

Dziewczynka,lat 7 T A Yyy..Eden™

Chtopiec,lat6 e wiem.” ~Eden”

Chtopiec,lat 7 Nl wiem...” LEden?”

Chtopiec,lat 7 Jakos mie pamietam  Mhmm. Eden”
bo to dawno temu..”

Chtopiec,lat 7 -Fa)? Ogrod?™ -E..Eden?”

Chtopiec,lat 7 .Nie pamigtam.” E.. fel?”

Przed czytaniem Zadne dziecko nie potrafito podaé nazwy rajskiego ogrodu. W przytoczo-
nym tekscie az trzy razy pojawila sie jego nazwa, wiec wiekszo$¢ dzieci zapamietato i odpo-
wiedziato na pytanie. Swiadczy to o tym, iz podczas shuchania tekstu wystarczajaco sie skupity
i zwrécily uwage na stowo, nazwe, ktorej wczesniej nie mogly podac. Proces ten dowodzi o
skutecznosci stuchowego przetwarzania informacji w nabywaniu wiedzy. Ostatni chtopiec
miat problem z prawidtowym przywolaniem brzmieniowego wzorca stowa, gdyz ogdlnie
stwierdzone s3 u niego zaburzenia stuchu fonemowego. Z powyzszego przyktadu wynika, iz
osiggnieto cele: dzieki zapoznaniu dzieci z tym fragmentem tekstu prawie wszystkie zapamie-
taly nazwe rajskiego ogrodu, wiec ich wiedza na ten temat zostata poszerzona i aktywowaty sie
osrodki mézgowe odpowiadajace za stuchowe przetwarzanie danych i pamiec.

2. Jak wygladata ta kraina?

Przed czytaniem Po czytaniu

Dziewczynka, .-Ja wiem, ono bylo peine zwie- -Peino zwierzat, piekna, duzo

lat 6 rzat 1roshn rofmych. przyjazmli | wody wody wody, trawy, owiecz-

sie, Adam i Ewa sie przyjaznili ki.”
ze zwlerzetami z cala Arka
Noega?”

Dziewczynka, ..Taka okragta byta bo zienia Miat kwiaty, drzewa i chyba

lat 6 jest okragta ™ krzaki bo ogrody maja krzakii

ziemie bo zawsze jest ziemia 1
trawa..mieszkali tam Pan Bog
1zwierzeta.”

Dziewczynka, «MNie ogladalismy tego.” ~Ma takie drzewo, kwiatkl, trawe,

lat 7 zwierzeta, roshny.”




Dziewezynka,

lat 7

MNie..ale chyba fadnie.”

Miatrézne drzewa i byty rome
owoce irzeka. Mieszkal wazi
inne rwierzeta.”

Chtopiec, lat 6

..Pieknie.”

~Ladnie, wszystko co bylo po-
trzebne do Zycia, Dobre i zie
zwierzeta jak waz”

Chiopiec lat 7

Mie wiem..”

Ogrod miat pelno kwiatow,
owocdwi tam byt wazibyl taki
panipam.”

Chiopiec,lat 7

.Cata w drzewachi owocach..”

Caltyw drizewachz owocamiiwaz
ktory kusit Ewe do zjedzenia...
zwierzeta. fadny ogrod”

Chtopiec lat 7

. Taka drzewa, gory, owoce 1
jedno takie drzewo zakazane”

..Drzewa, bardzo duze gory by-
fy...a czemu oni sie nie wspinali?
Lasy, drzewa, ale tez nie byto
palm. Byto.. jablka. Nikt oprocz
zwierzati Adama i Ewy. waze,
shimalkai, sepy.. fadna kraina ™

Chiopiec,lat 7

Niektore dzieci miaty pewng wiedze lub wyobrazenie rajskiego ogrodu Eden, jednak niewie-
le potrafity na ten temat powiedziec. Po przeczytaniu fragmentu Biblii ich opisy zdecydowanie
sie rozbudowaly. Szesciu uczniéw zwrocito uwage na drzewa rosnace w ogrodzie i weza.
Wymienione zostaty takze elementy takie jak: kwiaty, rzeka, zwierzeta, trawa, roslina. Zdarzyty
sie tez szczegbétowe wypowiedzi dzieci wykraczajace poza obraz przedstawiony w tekscie, co
wskazuje na uruchomienie sie wyobrazni dziecka - tworzenie wtasnej wizji krainy. Opis ogrodu
wymagat od mtodego shuchacza skupienia, zapamietania konkretnych rzeczy, przywotania ich i

.Pamietam tylko, ze Pan Bog
stworzyl”

.Byto takie drzewo, a ktorego nie
moima bylo zjeit owoedw, a waz
cheiat ja skusic zeby zjadta.”

logicznego przedstawienia spdjnego obrazu tego miejsca.

3. Ktére zwierze naméwito Ewe do zjedzenia zakazanego owocu?

Przed czytaniem Po czytanin

Dziewczynka,lat 6 ~Waz i Adamowi tez ten! _Wazjakjuzmowitam.™

waz, no bo dlatego ze waz

ja pokusit to tez oma

pokusifa jego™
Dziewczynka, lat 6 Zadne?” ~Waz!l”
Dziewczynka,lat 7 . Wiewiorka 7" ~Waz™
Daziewczynka,lat 7 ~Waz?” ~Waz”
Chtopiec.lat 6 ~Waz” ~Waz.”
Chtopiec.lat 7 Zyrafa?” ~Waz”
Chtopiec, lat 7 Nie pamietam..” ~Waz™
Chtopiec.lat 7 . Waz” . Waz”
Chtopiec.lat 7 -Nie, o tym to w ogole | [ Waz™

jeszeze nie styszatem.”™




Ponad potowa ucznidéw nie wiedziata, jakie zwierze skusito Ewe do zjedzenia za-
kazanego owocu. Pojawiaty sie nieco zaskakujace odpowiedzi: wiewiorka lub zyrafa.
Jednak po dtuzszym zastanowieniu wzietam pod uwage hipoteze, iz by¢ moze dzieci
prébowaty logicznie wydedukowa¢, ktore zwierze mogto, z wiekszym prawdopo-
dobienstwem, dosiegng¢ owocu; zyrafa ze wzgledu na dluga szyje rzeczywiscie by-
taby w stanie dosiegna¢ konaréw drzewa, a wiewiérka mieszkajaca w dziupli ma
dostep do gatezi drzewa. Po przeczytaniu tekstu wszystkie dzieci bez najmniejszego
problemu podaty poprawng odpowiedZ. Waz jest negatywnie nacechowanym stwo-
rzeniem, a w potgczeniu z zabiegiem personifikacji i okresleniem go ,najbardziej
przebieglym ze zwierzat” - zostat trwale zapamietany przez miodych stuchaczy i
czytelnikow.

4. Co mys$lisz na temat zachowania Adama i Ewy?

Przed czytaniem

Po czytanmu

Dziewczynka,lat 6

.Na poczatku dobrze,
alena koncujuz zle”

..Ewa nie poshichata Boga, poshi-
chala weza zamiast Boga. Adam
tez troche bo Ewa powiedziala
sprobuj tego jabika, Ze bedz:e
szezesliwy i on sprobowat i byl
troche naiwny.”

Dziewczynka,lat &

Crzeczme, bo ich Pan
Bogprosit”

..Zle bo Pan Bogim zakazal, a oni
zjedh.”

Dziewczynka,lat 7

.Dobrze, bo pomagali zwierze-
tom. A wobec Boga Zle bo popel-
nili biad I zjadia jabiko i dala
przyjacielowi Markowi..a
nie...Adamowi?”

Dziewczynka,lat 7

.Dobrze, bo  byli
gzeczni 1 kammili
Twierzeta.”

.Zle. bo Pan Bag
powiedziat, zeby mie

zjedl z tego drzewa, a
onizjedh.”

Zle, bo ugryzta to jablko i dala
sprobowad Adamowi i Adam zle
bo sie zakusiti zjadt™

Chtopiec,lat 6

.Zezle postapili”

Zle postapili bo ugyZli ten
owoc, nie poshuchal Boga ™

Chtopiec,lat 7

Zle, bo nie moma

kammic zwierzat”

<Dobrze no bo oni nie misli
szezescia. Ewa zle bo Bog im
zakarat Adam dobrze..a me, no
boontez zjadh.”

Chtopiec,lat 7

.Zle, bo zjadla owoc
ktorego mie moina
byto...bo byto swiete.”

-Zle, bo zjedh owoc.™

Chtopiec,lat 7

.Zle, bo Bog powie-
dzial, Zeby tego mnie
jesc, a oni zrobili..z
przeciwmnikiem.”

Zle..a gdzie oni poszli, po tym
co sie stato?”

Chtopiec,lat 7

Miedobrze, bo nie
posiuchali Pana Boga ™

Zle, bo poshichali weza zamiast
Pana Jezusa.”



Wiekszos$¢ dzieci juz przed czytaniem prawidlowo ocenita zachowanie pierw-
szych ludzi jako zte, cho¢ nie zawsze motywacja tej opinii byta zgoda z prawda, np.
uzasadnienie, iz to karmienie zwierzat byto powodem potepienia Adama i Ewy nie
jest istota problemu. Dwie dziewczynki pozytywnie ocenity ich zachowanie. Jedna z
nich wykazata sie szczegdlng wrazliwoscia na zwierzeta, ktérymi sie prywatnie zaj-
muje - stad zwrdcenie uwagi na aspekt blizszy codzienno$ci, z ktérym zwigzana jest
emocjonalnie. Po przeczytaniu uczniom tego fragmentu, wszyscy potrafili zgodnie
oceni¢ zachowanie Adama i Ewy, czesto podajac jako powdd swojego zdania fakt, iz
sprzeciw i ztamanie zakazu Boga jest czym$ ztym. OdpowiedZ na to pytanie wyma-
gato od dzieci waznej, ale trudnej zdolnosci oceniania postawy i zachowania innych
0s6b oraz argumentowania swojego stanowiska.

Drugim fragmentem przeczytanym dzieciom byta przypowie$¢ o synu marnotraw-
nym, ktéra to wymaga od czytelnika/stuchacza wyzszych kompetencji myslowych: zdol-
nosci do oceniania postaw i zachowan oraz motywacji innych ludzi. Przed rozpoczeciem
czytania zapytano dzieci, czy znaja te przypowies¢, okazato sie, ze zadne z nich o niej nie
styszato, a przynajmniej nie potrafito nic na jej temat powiedzie¢, (tak wiec dodatkowe
pytania nie byly zasadne). Tym trudniejsze byto zadanie dla dzieci, aby po pierwszym
zetknieciu sie z danym tekstem odpowiedzie¢ na wymagajace pytania.

Nauczanie Jezusa - przypowie$¢ o synu marnotrawnym (tekst: Ewa Czerwinska)
Ewangelia wedtug $w. Lukasza 15, 11-32

Jezus opowiedziat historie bogatego ojca i jego dwdch synéw. Pewnego dnia mtodszy z
nich zdecydowat sie zacza¢ samodzielne zycie. Zwrocit sie do ojca:

Daj mi cze$¢ majatku, ktéra przypada na mnie.

Ojciec przychylit sie do jego prosby i podzielit majgtek miedzy synéw. Mtodszy wziat
swoja cze$¢ i wyjechat.

Zaczat zy¢ po swojemu. Nie liczyt sie z pieniedzmi, wydawat je tak, jak miat ochote.
Zasoby jednak szybko sie wyczerpaty. Na dodatek tam, gdzie przebywat, nastat gtod.

Mtodzieniec nie miat juz pieniedzy, wiec postanowit znaleZ¢ prace. W koncu kto$ za-
trudnit go przy wypasie swin. Nie byto to dobre zajecie, a zaptata nie wystarczata mu na
jedzenie. Nie pozwalano mu nawet jes$¢ strakéw dla zwierzat, cho¢ chetnie i tym by sie
pozywat.

Wtedy pomyslat o domu swego ojca. Przypomniato mu sie, ze tam pracownicy maja
lepiej niz on i nie chodza gtodni. Postanowit wrécic i prosic ojca o przyjecie do pracy. Tak
tez zrobit.

Byt jeszcze daleko, gdy ojciec go zobaczyt. (By¢ moze wypatrywat jego powrotu?). Tak
sie ucieszyt, ze wybiegt synowi na spotkanie, wzigt go w ramiona i ucatowat.

Syn sie odezwat:

Ojcze, zgrzeszytem, odchodzac z domu. Przyjmij mnie, prosze, jako swego pracownika,
bo nie jestem godny nazywac sie twoim synem.

Ojciec jednak wezwat stuzacych, by przyniesli czyste ubranie, sandaty, a takze pier-
Scien rodowy.

Zabijcie tez ciele i przyrzadZcie je! - rozkazat. - Wyprawimy uczte! Cieszmy sie, Ze moj



syn sie odnalazl!

Starszy brat pracowat w tym czasie na polu. Gdy wracat, ustyszat dzwieki muzyki i
odgtosy radosci. Dowiedziat sie od stugi, Ze to przyjecie z okazji powrotu jego mtodszego

brata. Byt oburzony, rozgoryczony i nie chciat wejs¢ do domu.
Ojciec wyszedt do niego i tumaczyt:

- Przeciez wszystko, co moje, jest twoje. Mozesz z tego korzystac, ile i kiedy chcesz.
Tymczasem on juz jakoby umart, a teraz ozyt. Odnalazt sie, cho¢ wczesniej zaginat. To

naprawde powdd do wielkiej radosci. Ciesz sie razem z nami!’

Pytania i polecenia odnoszace sie do odczuc¢ i opinii dzieci na temat postaw przed-

stawionych w przypowiesci:
Co mys$lisz na temat zachowania syna marnotrawnego?

Czy uwazasz, ze ojciec zachowat sie sprawiedliwie i prawidlowo? (Dlaczego?)

Sprébuj opowiedzie¢ wtasnymi stowami te przypowiesc¢.

Co myslisz na temat zachowania syna marnotrawnego?

Dziewczynka, 6 lat

Musze sie zastanowic. pomyslec._mysle, ze tak troche
dobrze, a tak troche Zle. Dobrze dlatego, Ze go uratowal
Pan Jezus. A Zle bo wydawat pieniadze 1 nie myélat, e mu
moze potem zabralmaé. Do ojca zachowat sie dobrze jak
sie do niego przytulif.”

Dziewczynka, 6 lat

.E..Zle, bo cheiat wyjechac. Wziat od ojca piemiadze. A byt
wtedy samochod? Albo samolot? A stare auta? Wazystkie
pieniadze na cosinnego wydaf”

Dziewczynka, 7 lat

.-Zle bo uciekt z domu. I nie powiedzial, ze ucieka z domu.
Wziat od ojca ubramia, pieniadze 1 takie jakies pantofle. Zle
mu sie Zvlo bo nie bylo tam jedzenia, ani wody 1 byl zme-
czony 1 nie mogh spac. I zobaczyt takie jablko 1 zjadt 1
wtedy wrocit do ojca.”

Dziewczynka, 7 lat

~Zle, bo odszedt od domu i byte mu Zle bo nie wystarczalo
muna jedzenie.”

Chtopiec, 6 lat

Mamowat bardzo pieniadze. Zle sie zachowywat wobec
ojca.”

Chtopiec, 7 lat

«Niedobrze, no bo nie powinien odjechac. Poza tym mogh
go ktog okrasé z pieniadzami. Gdyby ludzie mu ni dali
pleniedzy to by umart.”

Chtopiec, 7 lat

.71 bo wyjechat. Nie még mmalezé pracy, ale na koficuu
swojego ojca..”

Chtopiec, 7 lat

Zle, on poszedt gdzie mdzie) 1 mu tez bylo Zle. Poszedt,
weiladt Pieniadze wzal, ale jedzenia me wzial™

Chlopiec,lat7

Wszystkie dzieci w swoich wypowiedziach zawarty opinie potepiajaca zachowa-

~MNiedobrze, bo odszed! tak po prostu. Cheial mieé nowy
dom, alerozdawal pieniadze ktore sie wyczerpaly.”

Biblia dla dzieci, teksty: E. Czerwinska, Grupa Wydawnicza Foksal, Poznan 2008, s. 91 - 93.



nie syna marnotrawnego. Nie do konca zrozumiaty niestosowne zadania syna (po-
towy majatku od Zyjacego ojca, ktéry sam zapracowat na dobytek), za to bardziej
zwrdcity uwage na jego zte zachowanie, jakim byto opuszczenie domu. Dzieci, beda-
ce pod ciagla opieka rodzicéw logicznie, kierujac sie swoim doswiadczeniem stwier-
dzity, iz wyjechanie i rozpoczecie samodzielnego zycia jest btedem i ztym postepo-
waniem. Czesto w swoich wypowiedziach poruszaty kwestie pieniedzy, krytykujac
bezsensowne wydawanie ich i nieumiejetne gospodarowanie majgtkiem.

Czy uwazasz, ze ojciec zachowat sie sprawiedliwie i prawidtowo?

Dziewczynka, 6 lat - Tak, bo ojciec sie podzielil polowsa pieniedzy i go na przykiad poteam
preytulit”
Dziewczynka, 6 lat Mie, bo jego syn powiedzial, Zeby podzielit swoj caly majatek. A jak

ojciec sam zarobil to powinien sam sobie kupowad co chee, a nie jego
syn. Powinien sie dzielhic, ale nie tak duzo. na jakies hizaki, czy chip-
sv. A byly wtedy zabawki? A nie na przyklad zeby sobie kupi¢ dom,
albo wyjazd albo przejazdike na koniu czy osle.”

Dziewczynka, 7 lat Dobry bo datmuubraniei jedzenie 1 datmuueczte ™

Dziewczynka, 7 lat Ojciec datmupieniadze. Dobrze sie zachowati zorganizowatuczte.”

Chtopiec. 6 lat ..Tak. bo zrobit preyjecie gdy jego syn wrocit”™

Chiopiec, 7 lat ~Ojeciec nie powinien go puszezad s:am bo jakby go ktos ukradt to by
nie wrocil. Nie moina synow wypuszczad gdzies, nie dobrze, Ze sie
rozdziehh.”

Chtopiec, 7 lat ~aprawiedliwie, bo sie dzielit 1 zrobif uczte, Ze powrock ten brat napmiod-
szy.”

Chiopiec, 7 lat ~oprawiedliwie, bo on nmial dwoch synowi ten starszy byl madrzejszy

odmitiodszego, a ojciec byl dobry, bo dobry byl mily i szezeslivwy.”

Chtopiec lat 7 . Tak. sprawiedliwy bo go przyjal”™

Dzieci w swoich wypowiedziach skupity sie na bardziej dostownym przekazie
przypowiesci i zachowaniu postaci. Nie pojawita sie kwestia przebaczenia synowi,
zgrzeszenia i mitosierdzia, bezwarunkowej mitosci rodzicielskiej, ale czesto zwra-
caty uwage na aspekt materialny - dzielenia sie majatkiem, organizowaniem uczty,
rozporzadzania pieniedzmi. Dzieci uwazaja, ze dzielenie sie z innymi Swiadczy o
dobrym zachowaniu, ale niektdre zaznaczyty, iz powinno sie to czyni¢ w granicach
rozsadku. Wypowiedzi uczniéw sg mocno powigzane z ich do§wiadczeniem i do-
tychczasowym wychowaniem. Przyjmuja perspektywe patrzenia syna - jako dziec-
ka, ktére nie powinno wyjezdza¢ domu. Oceniaja ojca na podstawie widocznych za-
chowan - jest dobry, bo daje pieniadze, cieszy sie i organizuje przyjecie.



Sprébuj opowiedzie¢ wtasnymi stowami te przypowiesc¢.

Dziewczynka, 6 lat

Miodszy syn tego ojca powledzial nm, ze chce wyjechac 1 on
tam wyjechal, ale zabmat polows majatlu i wtedy bardzo duzo
pieniedzy sprzedat i wtedy juz mie mial, pracowat w pracy, ale
nie udato mu sie tak za bardzo 1 wrocit do ojca i tam wyprawili
huczne wesele, a brat sie bardzo zeztoscit i koniec.”

Dziewczynka, 6 lat

..Na poczatku bylo, ze mtodszy brat cheial wyjechac 1 powie-
driaf tacie, Zeby sie podzielit swoimi pieniadzami i potem ten
miodszy brat wjechat na przyvkiad do mnego kraju albo do
Polski, nie wiem., I potem wydal na inne rzeczy 1 nie wystar-
czyio ma jedzenie i wrocit do taty, a potem byl uczta. A jego
starszy brat byt zly, ze jego miodszy brat wrocit.”

Dziewczynka, 7 lat

.Ze uciekt z domu a potem zcbaczyt ojca, wtedy zZad! jabika i
potem zobaczyi ojca 1 ojciec go zaprowadzit do donm 1 zrobit

uczte na jego przywIot.”

Daziewczynka, 7 lat

.1 jednernm dat polowe majatku, a drugiemu dat chyba caby
majatek. I poznie) ten mtodszy syn pojechat do jakiegos mnego
miasta 1 probowal znalezc prace bo nie wystarczyio mu na
jedzenie... i znalazt, ale nie wystarczalo. I przypommniat sobie,
Ze ma tate 1 pojechal.. i pozniej zrobili mu uczte, a pozniej
przyszed! ten starszy syni sie whkurzyli nie pamietam, ale tylko
tyle pamistam.”™

Chtopiec, 6 lat

Ojciec mial dwoch synow, podzielit majatek 1 miodszy syn
chriat zy¢ samodzielnie, ale wydawat pieniadze na to co mu sie
podobato 1 poszedt do pracy na kammienie swin 1 wroci do
domu. A ojciec zrobil przyjecie najego czesc.

Chiopiec, 7 lat

..Byia taka rodzina i ten pan miat dwoch synow 1 jeden poje-
chat na preykiad do Warszawy a dmg do Chorwacgji i ktos
mogh go okrasc i go nie okradt i szybko wrocit do ojca. Qjciec
nie byt zhy tylko sie ucieszyl, ze go widzi.”

Chtopiec, 7 lat

. Wyjechat mapntodszy syn gdy tata mu dat piemadze. Poznie)
szukal pracy 1 wreszcie zdecydowal sie pracowac u swojego
ojca. A ojciec go przyjatjako swojego syna.”

Chiopiec, 7 lat

..Na poczatku ten syn...ten syn poprosit o pieniadze 1 poszedt w
gwiat, pozniej nastat ghod i wrocit do ojeca. Ojciec go pray-
jat.jakosyna.”

Chtopiec,lat 7

Zadanie to byto bardzo trudne, gdyz wymagato od dzieci chronologicznego przed-
stawienia zapamietanych wydarzen, myslenia przyczynowo - skutkowego oraz lo-
gicznego uporzadkowania konstrukcji wypowiedzi narracyjnej. Konstruujac wypo-
wiedz, niektore dzieci postuzyly sie zwrotami, ktére w jasny sposéb sygnalizowaty
i organizowaty etapy przebiegu zdarzen, np. ,na poczatku”, ,potem”, ,p6zniej”. Kilku
uczniow dopowiedziato sobie wymys$lone przez siebie elementy historii, nazywajac
kraje lub miasta do ktérych udat sie syn marnotrawny, wymieszato ze soba kilka tek-
stéw, np. mieszkanie na statku, ptywanie po morzach (na sgsiedniej stronie ksigzki
znajdowata sie ilustracja przedstawiajaca Arke Noego), jedzenie jabtka (zakazanego

owocu).

Mieszkali razem w stathu, ptywali po morzach, ale syn cheiat
mieé swoje Zycie. Wyjechatale wyczerpat sie zapas pieniazcow
bo rozdawat. Fnalazt prace cos ze swiniami, ale nie dawali mu
jesc. Wrocit dotatyi sie bardzo ucieszyt.”



Podsumowanie

Podsumowujac, powyzsze zadania, czytanie i praca z tekstem, obcowanie z Biblig
dla dzieci moga by¢ zrédtem poznania chrzescijanskich wartosci ukrytych w ksie-
dze, ktora dzieci chetnie odkrywaja, dodatkowo nabywajac i usprawniajgc szereg
zdolnosci i funkcji: poznawczych (pamieci stuchowej, wzrokowej, brzmieniowe;j,
myslenia przyczynowo - skutkowego, uwagi i koncentraciji), i jezykowych (zdolno-
$ci tworzenia samodzielnych wypowiedzi, konstruowania zdan, poszerzania pdl se-
mantycznych). Rozwijaja takze swiadomos¢ czytelnicza w aspekcie literackim, gdyz
Biblia obfituje w parabole, symbole, personifikacje i poréwnania. Majac na uwadze
powyzsze korzysci, warto jest wprowadzi¢ do swojego planu ksztatcenia choc pie-
ciominutowe czytanie Biblii dla dzieci raz w tygodniu. Rozpoczynanie terapii frag-
mentem tekstu i kilkoma pytaniami, oraz krotka dyskusjag aktywizuje dziecko i przy-
gotowuje do dalszych punktéw zajec.

Streszczenie:

Ksigzka jest niewatpliwie podstawowym narzedziem stuzacym rozwojowi dziecka -
funkcji poznawczych, jezykowych, komunikacyjnych, jak réwniez pehni istotng role w pro-
cesach ksztattowania sie dojrzato$ci psychicznej i duchowej - powinna by¢ zatem starannie
dobranym, warto$ciowym Zrédtem. Biblia dla najmtodszych spetnia wszystkie te warunki
i moze by¢ podstawa do wieloaspektowego rozwoju intelektualnego i chrzescijanskiego
dziecka. W niniejszej pracy przedstawione zostaty krétkie przyktady pracy z uczniami na
fragmentach Biblii dla dzieci oraz korzysci z niej ptynace.

Stowa kluczowe: Biblia dla dzieci, rozwdj dziecka, edukacja szkolna

Summary:

The Bible for the Children - as a source of religious, linguistic and cognitive develop-
ment of the childin a Catholic school

The book is a fundamental resource for the development of the child - cognitive, lin-
guistic and communication functions, as well as a significant role in the processes of shap-
ing mental and spiritual maturity - so it should be a carefully selected, valuable source.
The Bible for the youngest fulfills all these conditions and can be the basis for the multi-
aspect intellectual and Christian development of a child. In this articleshort examples of
working with students on Bible fragments and its benefits are presented.

Keywords: Bible for children, child development, school education
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Dysfunkcjonalno$c¢ rodziny przestanka
wszczecia postepowania wykonawczego
przed sadem opiekunczym

dr Daniel Jakimiec - Uniwersytet Gdanski w Gdansku

Doktor nauk prawnych, referendarz sadowy w Sadzie Rejonowym Lublin — Zachod w Lublinie w VI Wydziale Cy-
wilnym, autor okoto trzydziestu artykutéw naukowych oraz o$miu monografii ksiazkowych opublikowanych w
Wydawnictwie PWN, w trakcie studiow doktoranckich swiadczyt pomoc prawng w Osrodku Pomocy Spotecznej
w Chojnicach jako woluntariusz, w trakcie studiow doktoranckich decyzjq komisji Wydziatu Prawa i Administragji
Uniwersytetu Gdanskiego wyrdzniony stypendium dla najlepszych doktorantéw.

Wspétczesne problemy z rodzing a, $cislej z prawidtowym jej funkcjonowaniem to
przede wszystkim efekt zmian, jakie zachodza w stosunkach spotecznych. W rzeczy-
wisto$ci spotecznej zwtaszcza w dobie wptywéw postindustrialnych miedzy innymi
postepuje izolacja rodziny od otoczenia, wynikajaca z rozpadu wiezi sgsiedzkich w
szczegOlnosci z przedtuzajacego sie przebywania cztonkdéw rodziny poza domem,
nastepuje skrajna ekonomizacja pojecia pracy, zas rozwdj karier zawodowych po-
woduje nierzadko rezygnuja z rodzicielstwa albo nadmiernie je op6Zniajg’.

Do powyzszych zjawisk, jako Zrédta zmian rodziny tradycyjnej z dominujacymi
w niej warto$ciami rodzinnymi ku rodzinie wspotczesnej nawigzuja w literaturze J.
Winiarz i H. Borowski’. 0dwotujgc sie do prezentowanych przez tych autoréw stano-
wisk mozna stwierdzi¢, ze istotnym punktem wyréznienia poszczegdlnych kategorii
rodziny wspotczesnej sa jej przemiany w XX wieku. Mianowicie odejscie od rodziny
duzej wielopokoleniowej do rodziny matej podstawowej, a takze odejsciu od rodzi-
ny ,otwartej” i ukierunkowanie orientacji na rodzine ,zamknietg”. Istotg tego typu
przemiany byto stopniowe zamykanie sie oraz izolowanie rodziny od sasiedztwa i
spotecznosci lokalnej, a takze od dalszych krewnych®.

W kontekscie powyzszego mozna stwierdzié, ze ostabienie wiezi rodzinnych
stwarza zagrozenie dla wypetniania przez rodzine jej tradycyjnych funkcji’. Kon-
sekwencje tego sa wystepujace w rodzinach zjawiska powodujace jej dysfunkcjo-
nalno$¢. Przy czym na tym etapie rozwazan mozna wskaza¢, ze pojecie dysfunkcjo-
nalnosci rodziny, oznacza w istocie negatywne odbicie oczekiwanego modelu jej
funkcjonalnosci. Rodzina jest zjawiskiem socjologicznym®. Z powyzszych powodéw
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analizujac pojecie dysfunkcjonalnosci rodziny warto nawigzac do osiaggniec socjolo-
gii jako nauki zajmujacej sie badaniem zjawisk spotecznych.

Dysfunkcjonalnos$¢ rodziny nalezy traktowac jako rewers funkcjonalnosci to jest
prawidlowej i sprawnej realizacji celéw i zadan. W rodzinie jednostka ludzka wzra-
staiprzygotowuje sie do wspotdziatania ze spoteczenstwem. Socjalizacja w rodzinie
obejmuje procesy internalizacji przez ktoére, nalezy rozumie¢ nabywanie czy przyj-
mowania przez jednostke warto$ci i norm z nich wynikajgcych, nastepnie procesy
uczenia sie i tworzenia wzoréw zachowan, a wérdd nich wzoréw rél spotecznych®.

Rodzina bowiem, zgodnie ze wspomnianym powyzej wywodem etymologicznym,
jest jedyna instytucja spoteczna, ktéra uprawniona jest tak w sensie kulturowym, jak i
prawnym przeprowadzi¢ w sposob prawidtowy i spotecznie uzyteczny socjalizacje swo-
ich dzieci’. Tylko rodzina, spajana wiezami pokrewienistwa, powinowactwa, ale takze
- co szczeg6lnie wazne - emocjonalnej bliskosci w sposob pelny moze sprosta¢ wyma-
ganiom, jakie stawiajg przed nig normy Kodeksu rodzinnego i opiekunczego. Wedtug F.
Adamskiego ,rodzina stanowi duchowe zjednoczenie szczuptego grona oséb, skupio-
nych we wspoélnym ognisku domowym aktami wzajemnej pomocy i opieki, opartego
na wierze w prawdziwg lub domniemang tgczno$¢ biologiczna, rodzinng i spoteczng”™.

Generalnie mozna stwierdzi¢, ze w rodzinie cztowiek nie tylko otrzymuje zycie, ale
takze ksztattuje ona jego sylwetke psychiczng oraz dyspozycje spoteczne, wyrazajace
sie poprzez okreslone postawy. Postawy te, jak juz wcze$niej nadmieniano, ksztattuja
sie w okreslonych warunkach spotecznych, nie w jakiej$ rzeczywistosci wyabstraho-
wanej i dla wszystkich jednakowej. 0dnoszac te kwestie do rodziny stwierdzi¢ nalezy,
ze rodzaj czy jakos¢ postaw ksztattowanych w rodzinie zalezg od jej funkcji specyficz-
nych, nakreslonych przez wyznaczniki spoteczno - ekonomiczne i kulturowe’.

W kontekscie powyzszych uwag postrzegac nalezy zagadnienie dysfunkcjonalno-
$ci rodziny, to jest zaburzen w wypetnianiu przez nig powyzszych funkcji, a wiec
przeciwienstwa funkcjonalnosci. W taki tez sposéb na og6t problem dysfunkcjonal-
nosci rodziny bywa ujmowany w literaturze.

W Swietle powyzszych uwag, zasadne wydaje sie stwierdzenie, ze dla stuzb pu-
blicznych powotanych do realizacji zadan w zakresie szeroko rozumianej interwen-
cji rodzinnej i wspierania rodziny, zasadniczym kryterium w diagnozowaniu dys-
funkcjonalno$ci rodziny powinno by¢ to czy dana konkretna rodzina zdolna jest do
zaspokojenia potrzeb jej cztonkéw niezbednych z punktu widzenia postulatu doj-
rzato$ci spotecznej'’. Uzna¢ zatem nalezy za L. Maslicka, ze ,rodzina dysfunkcjonal-
na to taka, ktéra wykazuje powazne nieprawidtowosci w zaspokajaniu podstawo-
wych potrzeb biologicznych i psychospotecznych jej cztonkéw, a zwtaszcza dzieci”''.

Pojecie dysfunkcjonalnosci rodziny jako podstawowej grupy spotecznej w ujeciu
socjologicznym oraz nauki jej pokrewnej - pedagogiki spotecznej, stanowi podstawe
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do ustalenia istoty dysfunkcjonalnosci. Przedstawione dotychczas czynniki powo-
dujace dezorganizacje rodziny i w konsekwencji jej dysfunkcjonalno$¢ prowadza do
degradacji wiezi emocjonalnych w sferze zycia poszczegdlnych cztonkéw tej grupy
spotecznej. Rodzine taka charakteryzujg antagonistyczne postawy jej cztonkéw. Ro-
dzina dysfunkcjonalna staje sie nieefektywna w wykonywaniu swoich zadan. Obja-
wem dysfunkcji sa problemy nekajgce rodzing w szczegdélnosci uzaleznienia, prze-
moc, choroby somatyczne i psychiczne, zaburzenia zachowania. W ten sposéb jest w
literaturze przedstawiana rodzina psychologicznie dysfunkcjonalna. Zaréwno zdro-
wa rodzina jak i dysfunkcjonalna jest pochodng jako$ci zwiazku partnerskiego mat-
zonkow. Dysfunkcjonalno$¢ rodziny przenosi sie na nastepne pokolenia, poniewaz
partnerzy daza z reguly do tego, aby mie¢ taki zwigzek i takg rodzina, jakie znaja. Nie-
prawidtowe wzorce wyniesione z domu rodzinnego sa wprowadzane do wtasnego
matzenstwa. Matzonkowie pochodzacy z dysfunkcjonalnych rodzin przenosza z nich
do swojego zwigzku dysfunkcjonalne mechanizmy'”. Jednostki pochodzace z rodzin
dysfunkcjonalnych nie sa w stanie wypelnia¢ wszystkich swoich rél spotecznych to
jest podejmowac i realizowac czynnos$ci stanowigcych pozytywne reakcje na okre-
$lone oczekiwania spoteczne, wyrazajace interesy okreslonych zbiorowosci spotecz-
nych. Przysposobienie do petnienia okres$lonej roli spotecznej stanowi pewng synteze
wpajanych wiadomoS$ci oraz umiejetnosci pozwalajac osobom, ktérym przypisuje sie
dang role respektowac w spos6b maksymalny zwigzane z nig wymagania. Osoby z ro-
dzin dysfunkcjonalnych cechuje zachowanie spotecznie szkodliwe, to jest asocjalne.
Objawami wystepujacymi u dzieci z takich rodzin sg unikanie szkoty, ucieczki z domu,
dokonywanie kradziezy, spozywanie alkoholu, wandalizm, zachowania agresywne .
Przedstawione dotychczas na ptaszczyznie socjologii, pedagogiki spotecznej oraz
psychologii zaktdcenia funkcjonalno$ci rodziny spowodowaty, ze dysfunkcjonalnos¢
rodziny znalazta swéj normatywny wyraz na gruncie prawa. Ratio legis przyjetych
unormowan stata sie pomoc jednostkom stabym, ktére ze wzgledu na swdj rozwaj
fizyczny lub intelektualny nie s3 w stanie samodzielnie zadba¢ o swoje potrzeby.
Dysfunkcjonalno$¢ rodziny powoduje, ze pozostaja niezaspokojone podstawowe
potrzeby jej cztonkow. Stosownie do réznorodnych potrzeb cztowieka, rodzina spet-
nia rozliczne funkcje. Najbardziej niezalezne od rozwoju spoteczno - gospodarczego
sg naturalne potrzeby zwigzane z zyciem uczuciowym cztowieka. Rodzice spetniaja
wzgledem dziecka, ale i wzgledem siebie samych, wazna funkcje w sferze zaspokajania
potrzeb emocjonalnych. Stosownie do wymienionych potrzeb rodzina speinia funkcje
emocjonalno - ekspresyjna. Stata wspdlnota zycia kreuje nowe potrzeby zwtaszcza w
sferze materialnej. Zaspokajaniu potrzeb bytowych stuzy funkcja gospodarcza. Cho-
dzi w niej o dostarczenie cztonkom rodziny srodkéw utrzymania, to jest mieszkania,
zywnosci, odziezy. Od zaspokajania tych potrzeb zalezy spetnianie innych funkgcji ro-
dziny. Wykonywanie funkcji gospodarczej i podziat r6l w rodzinie decyduje o realizacji
funkcji wychowawczo - socjalizacyjnej oraz funkcji opiekuniczej. Pierwsza z nich stuzy
- co zostato juz wskazane - przygotowaniu mtodego pokolenia do samodzielnego zycia
w spoteczenstwie przez przekazanie podstawowych wartosci kultury, zaszczepienie
warto$ci moralnych oraz umiejetnos$ci wspotzycia z innymi ludZmi. Funkcja opie-
kuncza polega na zapewnieniu pieczy nad niesamodzielnymi cztonkami rodziny to
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jest matoletnimi dzie¢mi i osobami dorostymi, lecz z powodu podesztego wieku lub
niepelnosprawnosci potrzebujacymi pomocy. Odwotujac sie do powyzszych funkcji
T. Smyczynski, . Winiarz, ]. Ignatowicz oraz M. Nazar przedstawiajg model rodziny,
ktory w $wietle uregulowan prawa rodzinnego i opiekuniczego zastuguje na uznanie
za funkcjonalny. Kazdy z tych autoréw wskazuje, ze ,prawo rodzinne” zajmuje sie
stosunkami prawnymi dotyczacymi istnienia i funkcjonowania oraz zakt6ceniami w
funkcjonowaniu, czyli dysfunkcjonalnoscia rodziny, jako zjawiska socjologicznego.

Wymienione funkcje przypisywane rodzinie oraz wigzace sie z nimi prawa i obo-
wiazki cztonkéw rodziny znalazly swéj normatywny wyraz w uregulowaniach za-
wartych w Konstytucji RP z 2 kwietnia 1997 roku, a takze w innych aktach praw-
nych rangi ustawy'”. Aktem prawnym rangi ustawy o szczegélnym znaczeniu w tym
zakresie jest Kodeks rodzinny i opiekuriczy z dnia 25 lutego 1964 roku'’. Przy czym
nie mozna pomijac znaczenia innych ustaw przewidujacych instytucje wspierajace
rodzine w wypetnianiu jej funkcji, wéréd ktérych mozna wymieni¢ ustawe o pomo-
cy spotecznej z dnia 12 marca 2004 roku'’, ustawe o przeciwdziataniu przemocy w
rodzinie z dnia 29 lipca 2005 roku, ustawe o wychowaniu w trzezwosci i przeciw-
dziataniu alkoholizmowi z dnia 26 pazdziernika 1982 roku'®. Ustawa, ktéra zawie-
ra szeroki wachlarz §rodkéw umacniajgcych rodzine w wypeinianiu jej funkgji jest
ustawa o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej z dnia 9 czerwca 2011
roku'"’. Wymieniona ustawa wprowadzita z dniem 1 stycznia 2012 znaczne zmiany
w Kodeksie rodzinnym i opiekuniczym oraz w Kodeksie postepowania cywilnego,
ktdére maja stuzy¢ realizacji Srodkéw pomocy rodzinie.

Gdy rodzina nie wypelnia wymienionych wyzej funkgcji staje sie wowczas dys-
funkcjonalna w znaczeniu prawnym. T. Smyczynski, 1. Ignatowicz oraz A. Wilkow-
ska - Ptociennik wskazuja, ze aktem prawnym, ktory okresla konsekwencje niewy-
petniania przez rodzine wtasciwych jej funkgji jest Kodeks rodzinny i opiekuniczy™.
Jednoczes$nie wypada zauwazaé, ze normy tego aktu prawnego w przewazajacym
zakresie sg ukierunkowane na udzielenie pomocy i ochrony najstabszym cztonkom
rodziny, a wiec osobom starszym i matoletnim dzieciom, ktére ze wzgledu na po-
ziom swojego rozwoiju fizycznego i intelektualnego nie sg zdolne do samodzielnego
zadbania o wlasne interesy. MoZna tu wskaza¢ na regulacje art. 100 § 1 KRO, art.
109 § 2 KRO oraz art. 111 § 1a KRO. Przy czym przyjety w Polsce system pieczy nad
rodzing rozktada obowiazek udzielenia jej pomocy miedzy instytucje pozasadowe i
sad. Pomoc udzielana rodzinie przez sad moze przybrac postac jednorazowych roz-
strzygnie¢ lub trwatego uregulowania jej sytuacji prawnej. Trwate uregulowanie sy-
tuacji prawnej i objecie ochrong jednostki ma miejsce miedzy innym w przypadkach
w ustawie przewidzianych w toku postepowania wykonawczego bedacego przed-
miotem prowadzonych tu rozwazan.
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Postepowanie wykonawcze jest prowadzone, gdy konieczne jest zabezpieczenie
intereséw matoletniego w konsekwencji przyjecia przez jego rodzicéw nieprawi-
dtowych postaw opiekunczo - wychowawczych. W takim przypadku, po uprzednio
przeprowadzonym postepowaniu rozpoznawczym sad opiekuniczy moze orzec o
pozbawieniu lub ograniczeniu wtadzy rodzicielskiej. Przy czym warto zauwazy¢, ze
w sytuacji ograniczenia wladzy rodzicielskiej pomoc udzielana rodzinie w toku po-
stepowania wykonawczego nie koncentruje sie wytacznie na matoletnim jak to ma
miejsce przy pozbawieniu wtadzy rodzicielskiej, ale zmierza do reintegracji warto-
$ci rodzinnych modelujac postawy rodzicéw. Pomoc w przypadku ograniczenia wta-
dzy rodzicielskiej obejmuje catg rodzine matoletniego. Zabezpieczenie intereséw
matoletniego réwniez nastepuje w toku postepowania wykonawczego w sytuacji
zawieszenia wtadzy rodzicielskiej. Poza wymienionymi sprawami z zakresu wtadzy
rodzicielskie, postepowanie wykonawcze przed sagdem rodzinnym jest prowadzone
takze co do 0s6b ubezwtasnowolnionych oraz oséb uzaleznionych od alkoholu. Row-
niez w tych przypadkach przedmiotem tego postepowania jest pomoc jednostkom
stabym, ktoére nie potrafia w dostateczny sposéb kierowac swoim postepowaniem i
wykazuja cechy asocjalnosci. Jednak nalezy zauwazy¢, Ze interwencja sadu rodzin-
nego ma charakter konieczny i nastepczy, gdy formy pomocy rodzinie na poziomie
$rodowiska lokalnego w tym stuzb socjalnych nie przynosza skutku.

Instytucje dziatajgc w ramach wtadz publicznych udzielaja rodzinie wszelkiego ro-
dzaju pomocy w tym pedagogicznej, socjalnej, medycznej i psychologicznej co stano-
wi niewatpliwie szeroki wachlarz wsparcia dla tej podstawowej jednostki spotecznej.
Aby oferowana pomoc przyniosta efekty rodziny musza sie w nig zaangazowac. Nie-
powodzenia stuzb pomocy rodzinie w zakresie oferowanej pomocy - jak juz wcze-
$niej nadmieniono - zazwyczaj wynika z braku woli wspétdziatania cztonka rodziny z
tymi instytucjami. Gdy pomoc ze strony stuzb pomocy rodzinie nie przyniesie zamie-
rzonych skutkéw, a sytuacja rodziny lub jej cztonka wymaga podjecia stanowczych
czynnos$ci prawnych ingerujgcych w sfere praw jednostek, woéwczas dalszy tok po-
stepowania powinien polega¢ na skierowaniu sprawy na droge sagdowa. Sad opiekun-
czy jest obok organéw wtadzy publicznej kolejnym podmiotem na ktdrego generalna
norma prawna zawarta w art. 100 KRO naktada obowigzek pomocy rodzinie.

Omawiajgc zagadnienie wszczecia postepowania przed sgdem na wstepie nalezy
wyjasni¢ pojecia sadu rodzinnego i sadu opiekunczego, ktérym postuguje sie mie-
dzy innymi wymieniony art. 100 KRO. W literaturze do zagadnienia tego odnosza
sie W. Broniewicz i I. Dtugoszewska wedtug, ktérych w odréznieniu od pojecia sagdu
rodzinnego funkcjonujacego jako kategoria ustrojowo - organizacyjna, pojecie sadu
opiekunczego, nalezy rozumie¢ jedynie jako okreslenie funkcjonalno - procedu-
ralne”'. Sad opiekuriczy nie jest bowiem sagdem w rozumieniu przepiséw prawa o
ustroju sgdoéw powszechnych z dnia 27 lipca 2001 roku, poniewaz nie stanowi wy-
dzielonej organizacyjnie jednostki sadu rejonowego”. Pojecie sadu opiekunczego
pojawia sie natomiast w przepisach Kodeksu rodzinnego i opiekunczego, Kodeksu
postepowania cywilnego oraz innych ustawach, do ktérych rozwazania w dalszej
cze$ci nawigzuja. Uzycie przez ustawodawce okres$lenia sagdu opiekuniczego znajdu-
je swoja podstawe w zatozeniach aksjologicznych regulacji prawnych majacych na

*''W. Broniewicz, Sqd rodzinny a sqd opiekuriczy, PS 1993, nr 2, s. 42 - 43.
1. Dtugoszewska, Przeslanki oraz skutki ograniczenia i pozbawienia wladzy rodzicielskiej, Warszawa 2012, s. 119.



celu zapewnienie jednostce ochrony, ktéra z powodu swojego rozwoju intelektual-
nego lub fizycznego nie jest w stanie samodzielnie zadba¢ o wtasne interesy.

Znaczenie funkcjonalne pojecia sadu opiekunczego szczegdlnie jest widoczne
w postepowaniu wykonawczym w sprawach rodzinnych i opiekunczych, a wiec w
sprawach z zakresu wtadzy rodzicielskiej, oséb ubezwtasnowolnionych oraz oséb
zobowigzanych do leczenia odwykowego. Funkcja opiekuncza sgdu rodzinnego jest
wdéwczas realizowana nie tylko w formie jednorazowych rozstrzygnie¢ sagdu zapew-
niajacych ochrone jednostce, ale w postaci postepowania wykonawczego, ktérego
przedmiotem jest pomoc rodzinie i jej poszczegdlnym cztonkom, ktérzy zgodnie z
zasada dobra tego potrzebuja. Rozwazania w dalszej cze$ci koncentruja sie w zasad-
niczej mierze na roli i zadaniach sadu opiekunczego jako podmiotu wszczynajace-
go, prowadzacego i decydujacego o zakonczeniu postepowania wykonawczego, nie
pomijajgc w tym zakresie znaczenia wyspecjalizowanego zaplecza pomocniczego
w szczego6lnosci kuratoréw sadowych i biegtych sadowych. Sad opiekunczy rozpo-
znaje sprawy w trybie procesowym i nieprocesowym. Sprawy, w ktérych jest pro-
wadzone postepowanie wykonawcze stanowigce przedmiot rozwazan, to jest z za-
kresu wtadzy rodzicielskiej i zobowigzania do poddanie sie leczeniu odwykowemu
rozpoznawane s3 przez sad rodzinny w trybie nieprocesowym. Sprawy natomiast o
ubezwtasnowolnienie nalezg do wtasciwos$ci sadu okregowego i rowniez sg rozpo-
znawane w trybie nieprocesowym.

Przedstawione dotychczas instytucje dziatajac w ramach witadz publicznych
udzielaja rodzinie wszelkiego rodzaju pomocy w tym pedagogicznej, socjalnej, me-
dycznej i psychologicznej co stanowi niewatpliwie szeroki wachlarz wsparcia dla tej
podstawowej jednostki spotecznej. Aby oferowana pomoc przyniosta efekty rodziny
muszg sie w nig zaangazowac. Niepowodzenia stuzb pomocy rodzinie w zakresie
oferowanej pomocy - jak juz wcze$niej nadmieniono - zazwyczaj wynika z braku
woli wspétdziatania cztonka rodziny z tymi instytucjami. Gdy pomoc ze strony stuzb
pomocy rodzinie nie przyniesie zamierzonych skutkdw, a sytuacja rodziny lub jej
cztonka wymaga podjecia stanowczych czynnosci prawnych ingerujacych w sfere
praw jednostek, woéwczas dalszy tok postepowania powinien polega¢ na skierowa-
niu sprawy na droge sadowa. Sad opiekunczy jest obok organéw wtadzy publicznej
kolejnym podmiotem na ktérego generalna norma prawna zawarta w art. 100 KRO
naktada obowigzek pomocy rodzinie.

Sad opiekunczy jest podmiotem wszczynajacym, prowadzacym i decydujacym
o zakonczeniu postepowania sadowego w tym wykonawczego. Sad ten rozpoznaje
sprawy w trybie procesowym i nieprocesowym. Sprawy, w ktérych jest prowadzone
postepowanie wykonawcze zwigzane z omawiang dysfunkcjonalnoscig rodziny, to
jest z zakresu wtadzy rodzicielskiej i zobowiazania do poddanie sie leczeniu odwy-
kowemu rozpoznawane sg przez sad rodzinny w trybie nieprocesowym. Sprawy na-
tomiast o ubezwtasnowolnienie naleza do wtasciwosci sagdu okregowego, przy czym
réwniez sg rozpoznawane w trybie nieprocesowym.

W rybie nieprocesowym, wszczecie postepowania sagdowego nastepuje w spo-
séb okreslony w art. 506 KPC. Zgodnie z tym przepisem sad wszczyna postepowa-
nie nieprocesowe na wniosek, a w przypadkach wskazanych w ustawie sad moze
wszcza¢ postepowanie takze z urzedu®. W tym miejscu trzeba wskazad, ze zgodnie z

* 1. Dtugoszewska, Przestanki oraz skutki..., s. 120 - 122.



art. 512 § 2 KPC cofniecie wniosku w sprawie, ktéra mogta zosta¢ wszczeta z urzedu
jest bezskuteczne. Oznacza to, ze cofniecie wniosku nie wywiera skutkéw proceso-
wych, a postepowanie toczy sie nadal. Inaczej ujmujac, nie nastepuje umorzenie po-
stepowania sagdowego na podstawie art. 355 § 2 KPC w zw. z art. 13 § 2 KPC. Wynika
to z faktu, ze ztozenie wniosku wszczynajacego postepowanie sgdowe nie zmienia
charakteru sprawy jako tej, ktéra moze by¢ wszczeta z urzedu. Wniosek stanowi
dla sgdu w takiej sprawie impuls do zbadania czy zachodza przestanki okreslone
w przepisach prawa materialnego uzasadniajgce ingerencje w funkcjonowanie ro-
dziny. W tego rodzaju postepowaniu wnioskodawca nie rozporzadza w zasadzie w
zadnym zakresie ani przedmiotem, ani biegiem postepowania. Powyzsze znajduje
potwierdzenie w orzecznictwie Sadu Najwyzszego™.

Przewidujac mozliwo$¢ wszczecia postepowania przez sad opiekunczy z urzedu
art. 506 KPC, ani tez art. 570 KPC nie okresla jednak podstawy faktycznej takiego
wszczecia. Podstawa ta wynika z art. 572 KPC. Zgodnie z § 1 wymienionego przepisu
kazdy, komu znane jest zdarzenie uzasadniajace wszczecie postepowania z urzedu,
obowigzany jest zawiadomic o nim sad opiekunczy. Natomiast § 2 tego przepisu wy-
mienia podmioty na ktérych w szczegélnosci spoczywa ten obowiazek. Podmiotami
tymi sg urzedy stanu cywilnego, sady, prokuratorzy, notariusze, komornicy, organy
samorzadu i administracji rzagdowej, organy Policji, placowki oswiatowe, opiekuni
spoteczni oraz organizacje i zaktady zajmujace sie opiekg nad dzie¢mi lub osobami
psychicznie chorymi. Zatem sa to wszystkie te sytuacje w ktoérych wskazane insty-
tucje powezma wiadomo$¢ o dysfunkcjonalnosci rodziny zagrazajacej jej poszcze-
gblnym cztonkom. Przy czym katalog tych instytucji okreslony w art. 572 § 2 KPC
nie jest zamkniety. Mianowicie obejmuje on takze takie podmioty jak organizacje
spoteczne i pozarzadowe, fundacje, stowarzyszenia, ale tez osoby fizyczne i osoby
prawne, ktére udzielaja rodzinie pomocy na zasadzie dobrowolne zaangazowania
sie w nig. W przypadku, gdy osoby tworzace rodzine jako beneficjenci tej pomocy
nie odczuwajg potrzeby zaangazowania sie w nig wéwczas podmioty o ktérych sta-
nowi art. 572 § 2 KPC, art. 2 ust. 2 UoPS oraz art. 3 ust. 2 ustawy o dziatalno$ci pozyt-
ku publicznego i wolontariacie z dnia 24 kwietnia 2003 roku powinny zawiadomi¢
sad opiekuniczy o niepokojacych zjawiskach ktore w niej zachodza.

Jednakze warto podkresli¢, ze nieuzasadniona interwencja sadu opiekunczego
moze mie¢ negatywny wptyw na stan emocjonalny matoletniego dziecka i jego $ro-
dowisko rodzinne”. W zwigzku z powyzszym zawiadomienie dokonywane przez
poszczegblne wymienione uprzednio podmioty zwtaszcza te, ktdre nie posiadaja
bezposredniego kontaktu z rodzing powinno zosta¢ poprzedzone wstepnymi czyn-
nosciami polegajacymi na szerszym zapoznaniu sie niepokojaca sytuacja. Szczegol-
na rola tu przypada instytucjom pomocy rodzinie, takim jak o$rodki pomocy spo-
tecznej i kuratorzy sadowi.

Wszczecie postepowania nieprocesowego przez sad opiekunczy w sprawach z
zakresu wtadzy rodzicielskiej, o ubezwtasnowolnienie oraz o zobowigzanie do pod-
danie sie leczeniu odwykowemu stanowi ingerencje w sfere praw jednostki, jako
elementu wiekszej catosci to jest rodziny. Celem tej ingerencji jest ochrona zaréwno
tej jednostki jak i jej Srodowiska rodzinnego. Ochrona ta jest realizowana w postepo-

* Tak w uchwale SN z dnia 26 lipca 1972 ., IIT CZP 49/72, OSNCP 1973, nr 3, poz. 39.
* Tamze,s. 123 - 124.



waniu wykonawczym w poszczeg6lnych wymienionych wyzej sprawach.

W polskim systemie prawa procesowego brak odrebnych przepiséw regulujacych
postepowanie wykonawcze w sprawach rodzinnych i opiekunczych. Ustawodawca
kierujac sie wzgledami ekonomii legislacyjnej w sposéb catosciowy uregulowat jedy-
nie proces. Pozostate postepowania, natomiast, zostaty uregulowane w szczegétach
odpowiadajacych ich specyfice, z zastrzezeniem prawa positkowego stosowania prze-
piséw dotyczacych procesu®’. Positkowe stosowanie przepiséw o procesie niewatpli-
wie stanowi takze skutek rozstrzygniecia systemowego polegajacego na zaliczeniu
spraw rodzinnych i opiekuniczych do grupy spetiajacej w ujeciu Kodeksu postepowa-
nia cywilnego dyspozycje ,sprawy cywilnej”. Kwalifikacja ta potwierdza prezentowa-
ne w literaturze, miedzy innymi przez M. Nazara stanowisko, wedtug ktérego prawo
rodzinne jest jedna z gatezi prawa cywilnego”’. Postepowanie w sprawach cywilnych
regulowane jest przepisami ustawy z dnia 17 listopada 1964 roku - Kodeks postepo-
wania cywilnego””. Zgodnie z art. 1 powotanej ustawy, obok interesujacych nas spraw
rodzinnych i opiekunczych, jej przepisy normuja takze postepowanie sgdowe w spra-
wach ze stosunkéw z zakresu prawa cywilnego, prawa pracy, jak réwniez w sprawach
z zakresu ubezpieczen spotecznych oraz w innych sprawach, do ktérych przepisy Ko-
deksu postepowania cywilnego znajduja zastosowanie z mocy ustaw szczegélnych®’.

Przedstawiciele literatury zauwazaja, Ze w zwigzku ze stanowiskiem zajetym
przez Trybunat Konstytucyjny, istnieje tendencja do szerokiego rozumienia sprawy
cywilnej, to jest postrzegania jej jako dotyczacej wszelkich spraw, ktére sa wynikiem
sporéw cywilnoprawnych i prowadzg do skutkéw w zakresie prawa cywilnego™.

W Swietle powyzszych uwag, ,sprawe cywilng” mozna zatem zdefiniowac jako
sprawe ,ze stosunkéw z zakresu prawa cywilnego, rodzinnego i opiekunczego, pra-
wa pracy, ubezpieczen spotecznych”, a takze kazda inng sprawe z zakresu stosunkdw
cywilnoprawnych, ktérej skutki powstajg na gruncie przepiséw prawa cywilnego®'.
Z konstrukgji art. 1 KPC wynika, ze ustawodawca dokonat rozréznienia spraw cy-
wilnych na sprawy o charakterze materialnoprawnym, czyli sprawy cywilne sensu
stricto oraz na sprawy cywilne o charakterze formalnym, to jest sprawy cywilne
sensu largo™. O zaliczeniu do grupy spraw cywilnych sensu stricto ,przesgdza ma-
terialnoprawny charakter sporu, prowadzonego pomiedzy dwoma réwnorzednymi
podmiotami”, a wiec s3 to sprawy z zakresu prawa cywilnego, rodzinnego i opiekun-
czego oraz prawa pracy’ . Zidentyfikowanie z kolei sprawy cywilnej sensu largo wy-
maga odniesienia sie do innych przepiséw Kodeksu postepowania cywilnego oraz
przepiséw aktéw prawnych pozakodeksowych, w ktérych okreslone spory uznaje

** Na ten temat K. Korzan, Postepowanie nieprocesowe, Warszawa 2004, s. 45.

M. Nazar, Prawo rodzinne, [w:] T.A. Filipiak, J. Mojak, M. Nazar, E. Niezbecka, Zarys prawa cywilnego, Lublin
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sie za rozstrzygane na drodze postepowania sgdowego®*. Do spraw cywilnych sensu
largo w tym ujeciu zaliczane sg wiec przyktadowo sprawy z zakresu ubezpieczen
spotecznych uregulowane w tytule VII dziatu Il rozdziatu 3 Kodeksu postepowania
cywilnego, a takze sprawy okreslone trescia przepiséw dekretu z 10 grudnia 1946
roku o umarzaniu utraconych dokumentow®”.

Sprawy rodzinne i opiekuncze naleza, w kontekscie powyzszych uwag, do kata-
logu spraw cywilnych o charakterze materialnym, w ktérych postepowanie sgdowe
toczy sie wedle zasad Kodeksu postepowania cywilnego. Za takim stanowiskiem
przemawia tre$¢ art. 1 KPC. Przy czym nie oznacza to bynajmniej, Ze podstawe pro-
wadzenia postepowania wykonawczego w sprawach rodzinnych i opiekuniczych sta-
nowig wytacznie przepisy Kodeksu postepowania cywilnego.

Definiujac postepowanie wykonawcze w sprawach rodzinnych i opiekunczych na
wstepie nalezy zauwazy¢, ze ustawodawca uzyt pojecia ,postepowanie wykonawcze” w
przepisach Kodeksu postepowania cywilnego w rozdziale zatytutowanym ,Inne sprawy
rodzinne i opiekunicze” w art. 578' § 1 KPC., wskazujgc podstawe jego wszczecia. W pozo-
statych regulacjach tej ustawy, ktore znajduja odpowiednie zastosowanie do tego poste-
powania, przedmiotowe okreslenie nie wystepuje. Dlatego podejmujac probe zdefinio-
wania postepowanie wykonawcze nalezy siegng¢ do aktéw prawnych pozakodeksowych.

Poza regulacjg kodeksowa przepisy dotyczace postepowania wykonawczego zosta-
ty zawarte w rozdziale 9 rozporzadzenia Ministra Sprawiedliwo$ci Regulamin urze-
dowania sadéw powszechnych z dnia 23 grudnia 2015 roku, tak jak to miato miejsce
w uprzednio obowigzujacym rozporzadzeniu Ministra Sprawiedliwo$ci Regulamin
urzedowania sagdéw powszechnych z dnia 25 czerwca 2015 roku®®. Warto zwrécié
uwage, ze dazac do syntetycznego ujecia uregulowan prawodawca zrezygnowat z wie-
lu rozstrzygnie¢ zamieszczonych w poprzedzajacym te akty prawne rozporzadzeniu
Ministra Sprawiedliwo$ci Regulamin wewnetrznego urzedowania sagdéw powszech-
nych z dnia 19 listopada 1987 roku®. Legislator zrezygnowat miedzy innymi z § 297
okreslajacego katalog spraw w ktorych jest prowadzone postepowanie wykonawcze
w sprawach rodzinnych i opiekuniczych. Przepis ten przewidywat, ze postepowaniem
wykonawczym s3 objete sprawy opiekurnicze, sprawy nieletnich oraz sprawy os6b uza-
leznionych od alkoholu, $Srodkéw odurzajacych i psychotropowych. Analiza przepiséw
Regulaminu urzedowania sagdéw powszechnych z dnia 23 grudnia 2015 roku prowa-
dzi do stwierdzenia, Ze jest to stadium postepowania sgdowego zmierzajace do wyko-
nania wydanego w postepowaniu rozpoznawczym orzeczenia. W postepowaniu tym
czynnosci procesowe sa podejmowane przez sedziego rodzinnego i sad opiekunczy.
Powyzsze wynika z tresci § 256 i n. RegSP. Odrebnos¢ postepowania wykonawczego,
jako stadium postepowania sadowego nastepujacego po prawomocnym zakonczeniu
postepowania rozpoznawczego, potwierdzaja takze przepisy dziatu XI zarzadzenia
Ministra Sprawiedliwo$ci w sprawie organizacji i dziatania sekretariatéw sagdowych
oraz innych dzialéw administracji sadowej z dnia 12 grudnia 2003 roku™.

Analiza wymienionych aktéw prawnych prowadzi do ustalenia definicji postepo-
wania wykonawczego i stwierdzenia, Ze stanowi ono stadium postepowania sagdowe-

* 1. Bodio, [w:] Kodeks postepowania cywilnego..., s. 29.
¥ Dz.U.z 1947 1. Nr 5 poz. 20 z pozn. zm.
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go o charakterze nastepczym wobec postepowania rozpoznawczego. Stad za trafne
wypada uzna¢ prezentowane w literaturze przez A. Lapinskiego oraz K. Gromek ujecia
tego postepowania. A. Lapinski okresla postepowanie wykonawcze, jako postjudyka-
cyjne™. Natomiast wedtug K. Gromek, postepowanie wykonawcze oznacza wszelkie
postepowania zmierzajace do wykonania orzeczenia*. W analizowanym przypadku
na ptlaszczyznie regulacji wyzej powotanych aktéw prawnych postepowanie to jest
prowadzone w sprawach z zakresu wiladzy rodzicielskiej, oséb ubezwtasnowolnio-
nych oraz oséb uzaleznionych od alkoholu, zas w kazdym z tych postepowan prze-
stanka jego wszczecia jest przedstawiona w rozwazaniach dysfunkcjonalnos¢ rodziny.

Streszczenie:

Rodzina stanowi podstawowg jednostka spoteczng ztozong z os6b powigzanych
wiezami matzenskimi i rodzicielskimi. Wzajemne stosunki i relacje miedzy cztonka-
mi rodziny s3g okre$lane przez tradycje przekazywana wychowaniem, ktore z kolei
opiera sie na wzajemnych uczuciach i postawach poddanych obowigzujacemu pra-
wu i nakazom natury moralnej. Dla uznawanych przez rodzine prerogatyw nie bez
znaczenia pozostaje tez oddziatywanie aksjomatéw o charakterze religijnym. Gdy
rodzina nie wypetnia przypisywanych jej funkcji woéwczas staje sie dysfunkcjonalna.
W takim przypadku w pierwszej kolejnosci pomoc jej jest udzielana przez instytu-
cje pomocy socjalnej, a gdy brak zaangazowanie sie w ta pomoc cztonkdéw rodziny
powinno zosta¢ zainicjowane postepowanie sgdowe. Wszczecie postepowania nie-
procesowego przez sad opiekunczy w sprawach z zakresu wtadzy rodzicielskiej, o
ubezwtasnowolnienie oraz o zobowiagzanie do poddanie sie leczeniu odwykowemu
stanowi ingerencje w sfere praw jednostki, jako elementu wiekszej catosci, to jest
rodziny. Celem tej ingerencji jest ochrona zaréwno tej jednostki jak i jej Srodowiska
rodzinnego. Ochrona ta jest realizowana w postepowaniu wykonawczym w poszcze-
gblnych wymienionych wyzej sprawach.

Stowa kluczowe: rodzina, matzonek, rodzice, dziecko, dysfunkcja, pomoc.

Summary:

Dysfunction of the family with premise of starting the executory proceedings before
the guardianship Cort.

The family constitutes with social fundamental unit compound of connected per-
sons with marriage bonds and parental. Mutual relations and relations between
family members are determined by the broadcast tradition with upbringing which
next is being based on mutual emotions and attitudes subjected to the law in force
and orders of the moral nature. For prerogatives recognised by the family not wi-
thout meaning also an influence of axioms stays about religious character. When the
family isn’t performing functions assigned to her then a dysfunction is happening.
If this is the case first the help to her is being given to the public assistance by institu-
tions, and when lack committing oneself to this help of family members should be in-
itiated judicial proceedings. Initiating non-litigious proceedings by the guardianship
court in matters from the scope of the parental responsibility, for the incapacitation
and for the liability to surrender for detox treatment constitutes the interference

¥ A. Lapinski, Ograniczenie wladzy rodzicielskiej w polskim prawie rodzinnym, Warszawa 1975, s. 41.
" K. Gromek, Wladza rodzicielska, Warszawa 2008, s. 186.



in the sphere of laws of the individual, as the element of the larger whole, that is
families. A protection of both this individual and her home environment is an aim of
this interference. This protection is being carried out in the executory proceedings
in individual mentioned above matters.

Keywords: family, spouse, parents, child, dysfunction, help.

Bibliografia:

Adamski E, Rodzina. Wymiar spoteczno - kulturowy, Krakéw 2002.

Bodio J., [w:] Kodeks postepowania cywilnego. Komentarz, pod red. A. Jakubeckie-
go, Warszawa 2008.

Borowski H., [w:] Czy potrzebna jest w Polsce zmiana prawa rodzinnego i opiekun-
czego? pod red. B. Czecha, Katowice 1997.

Broniewicz W, Sqd rodzinny a sqd opiekuriczy, PS 1993, nr 2.

Ciepta H., [w:] Kodeks rodzinny i opiekuriczy. Komentarz, pod red. K. Piaseckiego,
Warszawa 2011.

Czekaj K., [w:] Labirynty wspétczesnego spoteczeristwa, pod red. K. Czekaj, K. Gor-
lach, M. Lesniak, Warszawa 1996.

Dtugoszewska |., Przestanki oraz skutki ograniczenia i pozbawienia wtadzy rodzi-
cielskiej, Warszawa 2012.

Gorski A., Walentynowicz L., Koszty sgdowe w sprawach cywilnych. Ustawa i orze-
kanie. Komentarz praktyczny, Warszawa 2007.

Gromek K., Wtadza rodzicielska, Warszawa 2008.

Hotyst B., Kryminologia, Warszawa 2000.

Ignatowicz J., Prawo rodzinne, Warszawa 2010.

Ktosowska A., Socjologiczne aspekty prawnej ochrony rodziny, PiP 1968, nr 2.

Korzan K., Postepowanie nieprocesowe, Warszawa 2004.

Krzes$-Marszatkowska E., Postepowanie cywilne, Warszawa 2011.

Ku¢ M., Kryminologia, Warszawa 2010.

Ku¢ M., Prawne podstawy resocjalizacji, Warszawa 2011.

Marody M., A. Giza-Poleszczuk, Przemiany wiezi spotecznych, Warszawa 2004.

Maslicka L., Rodziny dysfunkcjonalne, Wroctaw 1991.

Nazar M., Prawo rodzinne, [w:] TA. Filipiak, ]. Mojak, M. Nazar, E. Niezbecka, Zarys
prawa cywilnego, Lublin 2008.

Winiarz J., Prawo rodzinne, Warszawa 1987.

Smyczynski T., Prawo rodzinne i opiekuricze, Warszawa 2012.

Smyczynski T., [w:] System prawa prywatnego. Prawo rodzinne i opiekuricze, (t. XI)
pod red. T. Smyczynskiego, Warszawa 2009.

Szwed A., Rodzina - ujecie socjologiczne i prawne, RiP 2007, nr 3.

Turowski ]., Socjologia. Mate struktury spoteczne, Lublin, 1993.

Uchwata SN z dnia 26 lipca 1972 r,, III CZP 49/72, OSNCP 1973, nr 3, poz. 39.

Wilkowska-Ptéciennik A., Postepowanie w sprawach nieletnich, Warszawa 2011.

Wyrok Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 10 lipca 2000 r. sygn. akt SK. 12/99,
LexOmega.

Zielinski A., Prawo rodzinne i opiekuricze w zarysie, Warszawa 2011.



Rodzina jako zrodto wychowania
religijnego dzieci

[ RPN

mgr Maryana Kordek - Akademia Ignatianum w Krakowie

Ur. 24 marca 1987 roku w Krysowicach na Ukrainie. Od 2018 roku absolwentka Akademii Ignatianum w Krakowie,
kierunek pedagogika, specjalnos¢ pedagogika rodziny i opieka nad matym dzieckiem. Obecnie nauczycielka wy-
chowania przedszkolnego w edukacji domowej (Homeschooling). Od 2017 roku animatorka Ruchu Swiatto-Zycia.
Zainteresowania badawcze koncentruja sie wokdt wychowania religijnego, psychologii rozwojowej dziecka.

Wstep

Kazdy cztowiek przychodzi na $wiat w rodzinie, w ktérej odbywa sie wiele in-
terakcji, ktore poniekad tworza wewnetrzny $wiat danej rodziny. Wedtug Beaty
Krzesinskiej-Zachrodzina ,jest naturalnym $rodowiskiem i pierwsza instytucja wy-
chowania oddzialywujaca na dzieci i mtodziez socjalizujgco, stwarzajaca warunki
sprzyjajace rozwojowi lub hamujgce go. Wywiera istotny i znaczacy wptyw na za-
chowanie sie jednostek, ich stosunek do innych osdb, swiata wartosci do systemu
norm i wzoréw postepowania”'. To na rodzicach spoczywa jakze ogromna odpowie-
dzialno$¢ nie tylko przed spoteczenstwem, ale takze i przed Bogiem, ktéry powie-
rzyt im dar nowego zycia, ktérym jest dziecko.Jan Pawet Ilw li$cie do rodzin méwi,
iz rodzina jest jedng z drég a ,pos$rod tych wielu drég rodzina jest droga pierwszg i
z wielu wzgledéw najwazniejsza. Jest drogg powszechng, pozostajac za kazdym ra-
zem droga szczegblna, jedyna i niepowtarzalng, tak jak niepowtarzalny jest kazdy
cztowiek. Rodzina jest tg drogg, od ktdrej nie moze on sie odigczy¢: Wszak normal-
nie kazdy z nas w rodzinie przychodzi na $wiat, mozna, wiec powiedzie¢, ze rodzi-
nie zawdziecza sie fakt bycia cztowiekiem. A jesli w tym przyj$ciu na $wiat oraz w
wchodzeniu w $wiat cztowiekowi brakuje rodziny, to jest to zawsze wytom i brak
nad wyraz niepokojacy i bolesny, ktéry potem cigzy nad catym zyciem..””. Rodzina
jest pierwszg i niezastapiong szkotg mitosci oraz fundamentem, na ktéorym dzieci
buduja swoje zycie. To w rodzinie sg przekazywane kulturowe, moralne, estetyczne,
duchowe oraz spoteczne wartosci, ktére sg konieczne w rozwoju cztowieka. Rodzina
jest Zrodtem wychowania religijnego dzieci, dlatego tez kluczowym obowigzkiem
rodzicow jest miedzy innymi ksztattowanie nie tylko ciata, woli i umystu, ale i duszy.
W wychowaniu religijnym nikt nie zastgpi rodzicéw, ani koscidt, ani szkota, jest to
zadanie powierzone rodzicom przez Boga®.

' B. Krzesinska- Zach, Pedagogika rodziny, Biatystok 2007, s. 25.
Jan Pawel 11, List do rodzin ,, Gratissimam sane”, Watykan 1994, nr. 2.
Por. W. Kadziotka, Dialog zréodtem wychowania w rodzinie, Krakow 2012, s. 16-17.
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Przez wychowanie religijne nalezy tutaj rozumie¢ nierozerwalng czes$¢ catego
procesu wychowania. Wychowanie religijne jak twierdzi Zbigniew Marek ,nie jest
czym$ odrebnym, wyizolowanym. Jest tylko jedno wychowanie, ktérego sktado-
wa cze$¢ stanowi dziedzina nazywana wychowaniem religijnym”*. Religia formuje
dusze i serce dziecka. Specyfika wychowania religijnego w rodzinie postrzegana
jest, jako Domowy Kosciét. ,W tym domowym niejako Kos$ciele rodzice przy pomo-
cy stowa i przyktadu winni by¢ dla swoich dzieci pierwszymi zwiastunami wiary
i pielegnowac¢ wtasciwe kazdemu z nich powotanie, polegajgce miedzy innymi na
tym, Ze majq by¢ dla siebie nawzajem i dla swoich dzieci swiadkami wiary i mitosci
Chrystusa”®. Rodzice w wychowaniu religijnym powinni dotozy¢ wszelkich staran,
aby wzmocni¢ wiare i religijne uczucia, takie jak mito$¢ do Boga, oddanie, wdziecz-
no$¢ i postuszenstwo woli Bozej°.

,Dla catego procesu wychowawczego najistotniejsze jest, wiec wychowanie do
mito$ci. Ale zawsze najpierw jest to wychowanie do tego, by cztowiek umiat odkry¢
i przyja¢ mito$¢ Boga, jako dar, by umiat w duchu dzieciecej ufnosci przyja¢ mitos¢,
ktora zostat obdarowany. A nastepnie by umiat ten dar w sobie rozwijac i przekazac
innym, by tego daru mitos$ci nie zmarnowat. W tym kontekscie mitos¢, ktéra stoi u
podstaw wszelkiego wychowania powinna by¢ wymagajaca”’. W przyjeciu i odkry-
waniu mito$ci Boga, jako daru oraz pragnienie dzielenia sie tym darem z innymi stu-
73 pomoca rézne wspoélnoty i grupy religijne, ktére jak mozna zauwazy¢ w obecnych
czasach bardzo preznie sie rozwijaja i dziataja. Stuza one takze pomoca w wycho-
waniu religijnym dzieci. Jedng z takich wspélnot jest miedzy innymi Ruch Swiatto-
-Zycie, zatozony przez ksiedza Franciszka Blachnickiego w latach 50-tych XX wieku
w diecezji katowickiej. Ruch ten inaczej nazywany takze oazg jednoczy osoby Swiec-
kie, konsekrowane, dzieci, mtodziez oraz matzenstwa. Gateziag owego ruchu jest Do-
mowy Ko$ciot, ktory proponuje droge formacji miedzy innymi osobom bedagcym w
malzenstwach sakramentalnych. Malzenstwa sa wzywane do budowania wspélnoty
wiary, nadziei i mitoSci. Wspoélnota ta jest dla rodzicow miejscem, w ktérym moga
wzrasta¢ w wierze, uczy¢ sie stawia¢ Pana Boga na pierwszym miejscu, odkrywaja i
dziela sie darami, ktérymi zostali sami obdarowani, majg takze mozliwo$¢ duchowe-
go wzrostu, ksztaltujg postawy religijne a przede wszystkim zdobywajg od innych
rodzicow doswiadczenie jak wychowywac dzieci.

Metodologia badan

Przysztos¢, zdolnos$¢ radzenia sobie z trudnosciami, charakter, stopien religij-
nosci, dobre lub zte nawyki-wszystko to w duzej mierze zalezy od wychowania w
okresie dziecinstwa, poniewaz w tym okresie sg wszczepiane dziecku pewne cechy,
poglady, system wartosci, ktérym dziecko bedzie kierowato sie w zyciu dorostym.
Mozna takze zauwazy¢, iz w obecnych czasach powstaje wiele wspoélnot religijnych
majacych na celu pomoc rodzinom w wychowaniu czy tez konkretnie w wychowa-
niu religijnym. Jedna z takich wspélnot jest Domowy Kosciét, gataz Ruchu Swiatto-

* Z.Marek, Rozwdj teorii religijnego wychowania dziecka w wieku przedszkolnym w Polsce w latach 1945-1990,

Krakow 1994, s. 98.
* Sobor Watykanski 11, Konstytucja dogmatyczna o Kosciele, Poznan 1968, nr 11.
Jan Pawet 11, Encyklika ,, Evangelium Vitae” o wartosci i nienaruszalnosci zycia ludzkiego, Watykan 1995, nr. 98.
J. Nagorny, Wychowanie do wartosci, Lublin 2012, Wydawnictwo KUL, s. 27.
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-Zycie, ktéra jest poniekad drogg prowadzacg do Boga, pomaga pogtebia¢ relacje
matzenskie, rodzinne, przyczynia sie do budowania jedno$ci matzenskiej oraz pro-
ponuje najlepsze warunki do skutecznego wychowania dzieci w chrzescijanskim
duchu (Domowy Kosci6t 2015). Zaprezentowany materiat oparto na analizie oraz
interpretacji wynikéw badan przeprowadzonych w sierpniu 2017 roku w réznych
diecezjach Polski i Ukrainy. Celem badan byto miedzy innymi ukazanie tego czy
uczestnictwo w Domowym Ko$ciele ma znaczenie dla wychowania religijnego dzie-
ci w rodzinach polskich i ukrainskich oraztego, w jakim stopniu owa wspdlnota po-
maga rodzicom w wychowaniu religijnym dzieci. W badaniu wzieto udziat 110 oséb
bedacych w matzenstwach sakramentalnych nalezacych do Domowego KoSciota, z
czego w Polsce wzieto udziat 56 oséb, natomiast na Ukrainie wzieto udziat 54 mat-
zenstwa. Metoda wykorzystang w badaniu byta metoda sondazu diagnostycznego, a
narzedziem byt miedzy innymi kwestionariusz ankiety.

W badaniu w Polsce wzieto najwiecej rodzicéw pochodzacych z miasta (77,1%
kobiet i 85,7% mezczyzn), natomiast mniejsza potowa badanych pochodzita ze wsi
(22,9% kobiet i 14,3% mezczyzn). Podobnie i na Ukrainie wieksza potowa respon-
dentéw pochodzita z miasta (77,5% kobiet i 71,4% mezczyzn), najmniej oséb po-
chodzito ze wsi (22,5% kobiet i 28,6% mezczyzn). Wéréd ankietowanych w Polsce
najwiecej posiadato wyksztatcenie wyzsze (94,2% kobiety i 81,0% meZczyZni). Nie-
wielu badanych podato, ze posiada wyksztatcenie $rednie i zawodowe (2,9% kobiet
i 19,0% mezczyzn). Na Ukrainie podobnie jak w Polsce najwiecej 0s6b bioracych
udzial w badaniu posiadato wyksztatcenie wyzsze (62,5% kobieti 71,4% mezczyzn),
najmniej respondentéw podato, iz posiada wyksztatcenie $rednie i zawodowe (22,5-
15,0% kobiet i 21,4-7,2% mezczyzn). Prawie potowa ankietowanych zaznaczyta, Ze
posiada dwdjke lub trojke dzieci (42,9-40,0% kobiet i 47,6-38,1% mezczyzn). Naj-
mniej respondentéw zaznaczyto odpowied?, zZe posiada jedno lub czworo dzieci
(17,1% kobiet i 9,5-4,8% mezczyzn). Z kolei na Ukrainie réwniez wiekszos$¢ bada-
nych posiada dwoje lub troje dzieci (42,5-37,5% kobiet i 35,8-21,4% mezczyzn). Na
Ukrainie réwniez wziety udziat osoby posiadajace jedno, czworo, piecioro czy tez
szeScioro dzieci i ich liczba wynosita 10,0-2,5% kobiet oraz 14,3-7,1% mezczyzn. W
Polsce w badaniu wzieto udziat najwiecej rodzicow dzieci w przedziale wiekowym
od 6-10 lat (71,4%rodzicow), nastepnie to byli rodzice dzieci w wieku od 11-15 lat
oraz od 3-5lat i taka odpowiedZ zaznaczyto 51,8-41,1% rodzicéw z Domowego Ko-
$ciota w Polsce. Najmniej byto rodzicéw dzieci w przedziale wiekowym 0-2 oraz
16-20 lat (33,9% rodzicéw). W badaniu réwniez brali udziat rodzice, ktérzy maja
juz starsze dzieci, a miedzy innymi w przedziale wiekowym od 21-25 lat, a takze 26-
30 lat (19,6-5,4% rodzicow). Z kolei, jezeli chodzi o respondentéw z Ukrainy odpo-
wiedzi byty bardzo podobne tak jak najwiecej rodzicéw bioracych udziat w badaniu
posiadato dzieci w mtodszym wieku. Najwiecej wzieto udziat w badaniu rodzicéw,
ktorych dzieci byly w przedziale wiekowym od 6-10 roku zycia (90,7% rodzicow),
natomiast najmniej wzieto udziat rodzicéw, ktérych dzieci sa w przedziale wieko-
wym od 3-5 lat, 0-2 czy tez 11-15 lat (64,8-38,9% rodzicéw). W badaniu podobnie
jak w Polsce réwniez wzieli udziat rodzice dzieci w wieku od 16-30 lat i liczba ich
wynosita 27,8-5,6%.



Analiza oraz interpretacja wynikéw badan wlasnych

Wychowanie religijne, to przede wszystkim wychowanie do mitosci. Chcac
sprawdzi¢, czym jest wychowanie religijne, poproszono rodzicéw, aby zaznaczy-
li, z czym kojarzy im sie owo pojecie. Jezeli chodzi o wychowanie religijne rodzi-
com z Domowego Kos$ciota w Polsce i na Ukrainie najczesciej kojarzyta sie przede
wszystkim modlitwa, mito$¢ i wiara (54,3-37,1% matek i 61,9-38,1% ojcéw z Polski
oraz 57,5-40,0% matek i 35,7-21,4% ojcow z Ukrainy). Mozna byto zobaczy¢ i takie
odpowiedzi, ze wychowanie religijne kojarzy sie z Bogiem, ko$ciotem czy swiadec-
twem i takg odpowiedz zaznaczyto 25,7-20,0% kobiet i 33,3-14,3% mezczyzn w Pol-
sce oraz 17,5-5,0% kobiet i 14,3% mezczyzn na Ukrainie. Rodzice podawali réwniez,
iz wychowanie religijne kojarzy sie im z przyktadem, Pismem Swietym, Msza Swieta,
zaufaniem, rozmowa o Bogu, wspoélnotg, pokora (17,1-8,6% kobiet- 14,3-4,8% mez-
czyzn). Najmniej respondentdw odpowiedziato, ze wychowanie religijne kojarzy sie
z szacunkiem, dekalogiem, odpowiedzialnoscig, sakramentami, pomoca, oraz rado-
$cia, liczba 0sdb, ktére zaznaczyty taka odpowiedz wynosita 5,7% kobiet i 14,3-4,8%
mezczyzn. W danych zawartych w tabeli mozna réwniez zauwazy¢ sporo pojedyn-
czych odpowiedzi takich jak- uczciwo$¢, rodzina, przebaczenie, wartosci, wymaga-
nia, stuzba, nadzieja, lektura, spotkanie, wolny wybor, przekonania, moralnos¢, rytu-
aly, obdarowanie, dialog, zbawienie, $wietos¢, rekolekcje, dobro¢, oaza, cierpliwos¢,
obecnos$¢, oddanie oraz nasladowanie (2,9% kobiet i 9,5-4,8% mezczyzn). Nato-
miast 17,5-2,5% matek oraz 21,4-7,1% ojcéw z Ukrainy uwaza, ze do tych skojarzen
naleza réwniez wierno$¢, poboznos$¢, sumienie, mitosierdzie, jednos¢, katecheza,
bezinteresownos$¢, duchowos¢, fundament oraz formacja.

Wsréd odpowiedzi mozna byto zauwazy¢, iz respondenci z Polski jak i Ukrainy
zaznaczali na pierwszym miejscu to, ze wychowanie religijne kojarzy im sie z modli-
twa, mitoscig i wiarg oraz Bogiem. Pojawito sie tez wiele réznych skojarzen i odpo-
wiedzi, co $wiadczy jedynie o tym, Ze kazda rodzina jest inna, ma inne podejscie czy
tez do$wiadczenie a takze poziom wiedzy o wychowaniu religijnym. Dane zawarte
w tabeli 1.

Tabela 1: Rzeczowniki, ktére kojarza sie z wychowaniem religijnym

Liczba odpowiedzi
Odpowiedzi rodzicow POLSKA UKRAINA

Kobiety Mezczyzni Kobiety Mezczyzni

N % N % N Y% N Yo
Modlitwa 19 543 13 61,9 16 40,0 5 35,7
Mitos¢ 13 37,1 8 38,1 23 57,5 5 35,7
Wiara 13 37,1 8 38,1 16 40,0 3 21,4
Bog 9 25,7 7 333 7 17,5 3 21,4
Kosciot 7 20,0 4 19,0 2 5,0 3 21,4
Swiadectwo 7 20,0 3 14,3 -— 0 2 14,3

Przyktad 6 17,1 3 14,3 2 5,0 --- 0
Pismo Swigte 4 11,4 3 14,3 2 5,0 2 14,3




Msza Swigta 3 8,6 1 4,8 4 10,0 2 14,3
Zaufanie 3 8,6 2 9,5 3 7,5 2 14,3
Rozmowa o Bogu 3 8,6 1 4.8 - 0 1 7,1
Wspblnota 3 8,6 1 4.8 1 2,5 - 0
Pokora 3 8,6 0 8 20,0 4 28,6
Szacunek 2 5,7 3 14,3 2 5,0 2 14,3
Dekalog 2 5,7 1 4.8 - 0,0 - 0
Odpowiedzialno$¢ 2 5,7 4 19,0 1 2,5 - 0
Sakramenty 2 5,7 1 4.8 y/ 17,5 2 14,3
Pomoc 2 5,7 - 0 - 0 - 0
Rados¢ 2 5,7 - 0 -+ 10,0 - 0
Uczciwo$é 1 2,9 1 48 9 2255 4 28,6
Rodzina 1 2,9 0 1 W) 1 ol
Przebaczenie 1 2,9 3 14,3 1 045 - 0
Warto$ci 1 2,9 - 0 6 15,0 - 0
Spotkanie 1 2,9 2 9 - 0 - 0
Dialog 1 2,9 1 4,8 - 0 - 0
Rekolekeje 1 2,9 - 0 1 25 1 7,1
Dobro¢ 1 2,9 1 4,8 5 12,5 3 21,4
Oaza 1 2,9 - 0 - 0 -- 0
Cierpliwo$¢ 1 2,9 - 0 7 17,5 i 7]
Prawda --- 0 1 4.8 - 0 1 7,1
Konsekwencje --- 0 1 4,8 - 0 - 0
zelfs]};?‘ilr;ec }lllczestnictwo w nabo- . 0 | 438 N 0 . 0
Wiernosé 0 1 4,8 4 10,0 - 0
Wiedza - 0 1 4,8 2 5,0 1 7,1
Poboznos¢ - 0 1 4,8 1 2,5 3 21,4
Sumienie -— 0 1 4.8 - 0 2 14,3
Mitosierdzie - 0 --- 0 7 17,5 - 0
Jednosc - 0 - 0 6 15,0 1 7,1
Katecheza - 0 - 0 4 10,0 1 7,1

Wyniki badan nie sumuja sie do 100%, gdyz mozna byto udzieli¢ wiecej niz jednej odpowiedzi
Zrédto: badania wiasne

Wiekszos$¢ rodzicéw z Domowego KosSciota w Polsce i na Ukrainie uwaza, iz isto-
ta wychowania religijnego jest miedzy innymi duchowos¢, doktryna, czyli wiedza o
Bogu oraz postepowanie zgodne z wymogami religii chrzescijanskiej (88,6-60,0%
kobiet i 85,7-66,7% mezczyzn w Polsce oraz 97,5-82,5% kobiet i 92,9-85,7% mez-
czyzn na Ukrainie).W$r6d odpowiedzi mozna réwniez zauwazy¢ takie jak to, ze



istotg wychowania religijnego jest kult, uczucie religijne, doswiadczenie spotkanie z
zywym Bogiem, zywa relacja z Jezusem czy mistycyzm i taka odpowiedZ zaznaczyto
60,0-5,7 % kobiet i 81,0-4,8% mezczyzn w Polsce. Natomiast tylko 17,5% kobiet
i 14,3-7,1% mezczyzn biorgcych udziat w badaniu na Ukrainie twierdzi, ze jest to
uczucie religijne i zywa relacja z Jezusem.

[stota wychowania religijnego jest miedzy innymi duchowos¢, pomoc dziecku w
poznaniu i przylgnieciu do Jezusa. Jest to tez ,wysitek rozpoznawania zbawczych
interwencji Boga i Jego zbawczego planu. Wymaga ono ufnego przylgniecia do
osoby Jezusa poprzez szczere nawrdcenie serca i uznanie w Nim swojego Pana. W
tym celu niezbedne jest uwrazliwienie wychowankéw na potrzebe stuchania gtosu
Boga, to natomiast wymaga od nich zawierzenia, zaufania Bogu. Ta postawa wyra-
za wspotprace cztowieka z Bogiem. Stanowi wazny element dla proceséw edukacji
zintegrowanej, dlatego, ze dziecieca zdolno$¢ do nasladownictwa i identyfikacji ze
znaczacymi osobami w naturalny sposéb wprowadza w takie kontakty. W tym na-
$ladownictwie dziecko dostrzega istnienie innej Osoby, jako Kogo$ rzeczywistego,
bardzo waznego dla catego jego otoczenia. Brak takich $wiadectw ze strony otocze-
nia dziecka moze zawazy¢ na dalszych losach jego wychowania religijnego”®.R6znice
w odpowiedziach mogg $wiadczyc¢ tez o tym, iz rodzice nie posiadajg odpowiedniej
wiedzy z zakresu wychowania religijnego.

Tabela 2: Istota wychowania religijnego

Liczba odpowiedzi

Odpowiedzi rodzicow POLSKA UKRAINA
Kobiety Mezczyzni Kobiety Mezczyzni
N Y% N % N % N %
Duchowos$¢ 31 88,6 14 66,7 39 97,5 12 85,7
Doktryna (wiedza o Bogu) 26 74,3 18 85,7 33 82,5 12 85,7

Postgpowanie zgodnie z wymogami

. . 21 60,0 17 81,0 35 87,5 13 92,9
religii chrzescijanskiej

Kult 5 14,3 2 9,5 - 0 0
Uczucie religijne 4 11,4 3 14,3 7 17,5 2 14,3
Doswiadczenie spptkania Z Zywym 4 114 5 9.5 . 0 . 0
Bogiem
Zywa relacja z Jezusem 2 5,7 2 9,5 - 0 1 7.1
Mistycyzm --- 0 1 4,8 1 2,5 --- 0

Wyniki badan nie sumuja sie do 100%, gdyz mozna byto udzieli¢ wiecej niz jednej odpowiedzi

Zrédto: badania wlasne

Rodzice z Domowego Kosciota twierdza, ze na wychowanie religijne dzieci ma
rowniez ogromny wptyw modlitwa rodzinna, dialog matzenski oraz reguta zycia. Jak
pokazuja wyniki rodzice zaznaczali rozne odpowiedzi dotyczace znaczenia modli-
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twy w wychowaniu religijnym dzieci. NajczeSciej rodzice zaznaczali, Ze modlitwa
ma duze znaczenie, albo to, Ze daje poczucie bezpieczenstwa, jest kluczem do
nawigzywania wtasciwej relacji z Bogiem (17,9% kobiet i 19,5-9,5% mezczyzn).
Modlitwa takze zespala rodzine, otwiera dzieci na kontakt z Bogiem, uczy dzie-
ci modlitwy, zapraszania Boga do relacji rodzinnych, jest przyktadem pozwala sie
jednoczy¢ (8,6- 5,7% kobiet i 14,3-4,8% mezczyzn). Natomiast 2,9% kobiet i 4,8%
mezczyzn twierdzi, iz modlitwa takze jest pomoca w ksztaltowaniu postaw, pozwala
doswiadczy¢ obecnosci Boga, przyczynia sie do duchowego wzrostu oraz pozwala
przejs$¢ od teorii do praktyki. Modlitwa jest podstawa rozpoczecia petnej formacji
chrzescijanskiej, uczy relacji z prawdziwym Bogiem oraz ma zasadnicze i fundamen-
talne znaczenie dla wychowania religijnego dzieci.

Prezentowane wyniki pokazujg réwniez, ze respondenci z Ukrainy podawali na
pierwszym miejscu, iz modlitwa uczy relacji z prawdziwym Bogiem i taka odpo-
wiedz zaznaczyto 25,0% kobiet. Natomiast 12,5-10,0% kobiet i 21,4-14,3% mez-
czyzn uwaza, ze modlitwa ma duze oraz fundamentalne znaczenie dla wychowania
religijnego dzieci, jest podstawa wychowania religijnego. Modlitwa jest kluczem na-
wigzywania wiasciwej relacji z Bogiem, zespala rodzine, jest podstawa wychowania
religijnego, uczy przekazywania daru wiary, zapewnia pokoj w rodzinie (7,5-2,5%
matek i 7,1% ojcow). Jak wynika z badan modlitwa rodzinna ma ogromne znacze-
nie dla wychowania religijnego dzieci. Przede wszystkim jest pokazaniem dziecku
osobowej relacji z Bogiem (stowo uczy, przyktad pociaga). To modlitwa rodzinna
uczy jak sie modli¢, jest fundamentem, na ktérym dziecko buduje wtasna relacje z
Chrystusem. Pokazuje, ze modlitwa nie jest sterta wierszykoéw do recytacji, ale jest
rozmowg z Kim$ bardzo waznym i bliskim (nawet ten silny tata kleka do modlitwy
- niezapomniany widok). Jest pieknym do$wiadczeniem Bozej Mitosci, Bozego Mito-
sierdzia oraz Bozej HojnoSci.

Tabela 3: Znaczenie modlitwy rodzinnej dla wychowania religijnego dzieci

Liczba odpowiedzi

Odpowiedzi rodzicow POLSKA UKRAINA

Kobiety Mezczyzni Kobiety Mezczyzni

N % N % N % N %

Bardzo duze 6 17,9 4 19,0 2 5,0 1 7,1
Daje poczucie jedno$ci rodziny 5 14,3 - 0 2 5,0 2 14,3
b dogmivanisste [y a2 s [ [os [0 ]
Zespala rodzing 3 8,6 1 4.8 3 7,5 1 7,1

g(t)vgii;r;mie dzieci na kontakt z 3 8.6 N 0 5 50 . 0

Uczy dzieci modlitwy 3 8,6 1 4.8 --- 0 - 0

gzaipr;elt}s/i}alnie Boga do relacji ro- 5 5.7 . 0 5 5.0 . 0
Duze 2 5,7 3 14,3 5 12,5 3 21,4

Jest przyktadem 2 5,7 1 4.8 1 2,5 - 0




Pozwala zjednoczy¢ 1 4.8 - 0 — 0

Doswiadczenie obecno$ci Boga 1 2,9 - 0 1 2,5 1 7,1
Budujace 1 2,9 -—- 0 1 2,5 - 0
Podstawowe 1 2,9 --- 0 - 0 - 0
Podstawa wychowania religijnego 1 2,9 3 14,3 3 7,5 2 14,3
Igjlzi}l/ relacji z prawdziwym Bo- i 0 | 48 10 25.0 I 7.1
Fundamentalne - 0 1 4.8 4 10,0 2 14,3

Wyniki badan nie sumuja si¢ do 100%, gdyz mozna byto udzieli¢ wigcej niz jednej odpowiedzi

Zrédto: badania wtasne

Jakie znaczenie ma uczestnictwo w Domowym KoSciele dla wychowania religij-
nego dzieci? Wedtug opinii rodzicow uczestnictwo w Domowym Kosciele ma duze
znaczenie dla wychowania religijnego dzieci, a takze daje ono poczucie wspo6lno-
ty (14,3% kobiet i 23,8% mezczyzn w Polsce oraz 7,5% kobiet i 7,1% mezczyzn z
Ukrainy). Z kolei 11,4-5,7% matek i 14,3- 4,8% ojcéw w Polsce i 10,0-2,5% matek
i 14,3-7,1% ojcow na Ukrainie twierdzi, Ze uczestnictwo w Domowym Kosciele po-
zwala nawigzac relacje z innymi dzie¢mi, wyznajacymi podobne wartosci, jest dla
dzieci przyktadem zycia religijnego, pozwala wymienia¢ sie do$wiadczeniami wy-
chowawczymi z innymi rodzinami, pomaga w religijnym wychowaniu dzieci, jest
droga formacji catej rodziny, pomaga pogtebiaé relacje z Bogiem, jest dla dzieci tak-
ze Swiadectwem wiary, dzieci wzrastaja we wspoélnocie zywego Kosciota. Domowy
Kosciot pielegnuje i wprowadza w zycie wazne wartosci, daje drogowskazy dla ro-
dzicow, a dzieci poznaja sSrodowisko ludzi wierzacych, mobilizuje do pracy nad soba,
jest to optymalne $§rodowisko do wzrastania w wierze dla catej rodziny oraz jest
to styl zycia, ktérym dzieci nasigkaja. Rodzice uwazajq takze, Ze Domowy Ko$ciét
pozwala w rozwigzywaniu wielu problemoéw, jest przyktadem tego, Ze pogtebianie
wiary trwa przez cate zycie, umozliwia zdobywania nowych do$wiadczen, pozwala
zdoby¢ wiedze o wychowaniu religijnym, daje mozliwos¢ obserwacji sposobdow
radzenia sobie z wychowywaniem u innych, dzieci nabywaja wtasciwe wzorce do
zastosowania kiedy$ w dorostym zyciu, dzieci widza, Ze Bég jest Kim§ waznym w
zyciu, ucza sie wyraza¢ w konkretny sposéb wiare, pogtebiaja swoja wiare, jest to
rowniez ukazanie KoSciota, jako miejsca naturalnego wzrostu cztowieka (2,9% ko-
biet i 4,8% mezczyzn w Polsce oraz 5,0-2,5% kobiet i 14,3-7,1% mezczyzn na Ukra-
inie). Uczestnictwo w Domowym Kosciele wzmacnia rodzicielskie kompetencje, daje
mozliwos¢ wspdlnej modlitwy, rodzice wraz z dzie¢mi uczg sie zycia we wspdlnocie,
jest to takze duchowy wzrost rodzin, takze pomoc w budowaniu jedno$ci matzen-
skiej, przekazywanie i zgtebianie warto$ci chrzescijanskich, uwrazliwia rodzicow na
sprawy religijne, jednym stowem uczestnictwo w Domowym Ko$ciele ma znaczace
znaczenie dla wychowania religijnego dzieci (2,9% matek i 4,8% ojcéw w Polsce
oraz 12,5-2,5% matek i 14,3-7,1% ojcéw z Domowego Kosciota na Ukrainie).

Jak wynika z danych uczestnictwo w Domowym Ko$ciele ma ogromne znaczenie
dla wychowania religijnego dzieci. Uczestnictwo w Domowym KoSciele jest miedzy



innymi byciem cze$cig wspdlnoty ktadacej ogromny nacisk na wzrost duchowy jej
cztonkéw, czyli rodzin. Gtéwnym celem jest rozwdj duchowos$ci matzonkow i da-
zenie do $wietosci, taka postawa jest fundamentem dla duchowosci i religijnosci
dzieci. Innym aspektem jest to, ze we wspdlnocie jest duzo tatwiej niz w pojedynke
osiagnac zatozone cele.

Tabela 4: Znaczenie uczestnictwa w Domowym Ko$ciele dla wychowania re-
ligijnego dzieci

Liczba odpowiedzi
Odpowiedzi rodzicow POLSKA UKRAINA
Kobiety Mezczyzni Kobiety Mezczyzni
N % N % N % N %
Poczucie wspolnoty 5 14,3 1 4,8 - 0 1 7,1
Duze 5 14,3 5 23,8 3 75 1 ol
Pozwala nawigzac¢ relacje z 4 11,4 2 9,5 1 pS - 0
innymi dzieémi, wyznajacymi
podobne wartosci
Przyktad zycia religijnego 4 11,4 2 9,5 4 10,0 2 14,3
Wymiana doswiadczen wycho- 3 8,6 3 14,3 1 §.3 - 0
wawczych z innymi rodzinami
Pomaga w religijnym wychowa- 3 8,6 1 4,8 4 10,0 --- 0
niu dzieci
Droga formacji catej rodziny 3 8,6 3 14,3 - 0 -—- 0
Poglebianie relacji z Bogiem 3 8,6 - 0 3 7,5 --- 0
Ogromne 2 5,7 - 0 - 0 - 0
Swiadectwo wiary 2 5,7 1 4.8 1 2,5 -—- 0
Dzieci wzrastaja we wspolnocie 2 5,7 - 0 4 10,0 1 7,1
zywego Kosciota
Pielggnuje i wprowadza w zycie 2 5,7 1 4.8 4 10,0 1 7,1
wazne warto$ci
Daje drogowskazy dla rodzicow 2 5,7 1 4,8 1 2,5 - 0
Dzieci poznaja srodowisko ludzi 2 5,7 1 48 1 2,5 1 7,1
wierzacych
Optymalne $rodowisko do 2 5,7 2 9,5 3 7,5 1 7,1
wzrastania w wierze dla calej
rodziny.
Styl zycia, ktorym dzieci na- 2 5,7 -—-- 0 2 5,0 -—-- 0
sigkaja
Pozwala w rozwigzywaniu wielu 1 2,9 1 4.8 -— 0 -— 0
probleméw
Zdobywanie nowych do$wiad- 1 2,9 1 4.8 -—- 0 -—- 0
czef
Pozwala zdoby¢ wiedzg o wy- 1 2,9 2 9,5 - 0 - 0
chowaniu religijnym




Dzieci nabywaja wlasciwe 1 2,9 - 0 2 5,0 - 0
wzorce do zastosowania kiedy$
w dorostym zyciu.

Dzieci widza, ze Bog jest Kim$ 1 2,9 - 0 - 0 - 0
waznym w zyciu
Dzieci uczg si¢ wyraza¢ w 1 2,9 - 0 2 5,0 - 0
konkretny sposob wiare.
Poglebianie wiary 1 2,9 1 4.8 1 2,5 2 14,3
Wzmacnia rodzicielskie kom- 1 2,9 - 0 0 1 7,1
petencje
Uczenie si¢ zycia we wspol- 1 2,9 - 0 5 12,5 1 7,1
nocie.
Duchowy wzrost rodzin 1 2,9 - 0 4 10,0 - 0
Przekazywanie i zglgbianie - 0 1 4,8 2 5,0 2 14,3

wartosci chrzescijanskich

Wyniki badan nie sumuja sie do 100%, gdyz mozna byto udzieli¢ wiecej niz jednej odpowiedzi.
Zrédto: badania wtasne

Zakonczenie

Jednym z wazniejszych oraz jakze czesto zadawanych pytan w obecnych czasach
jest miedzy innymi pytanie o rodzine. Pytania dotycza réznych aspektéw dotycza-
cych rodziny, a miedzy innymi problemoéw, trudnosci, z ktérymi spotyka sie rodzina,
wartosci, jakie sa przekazywane we wspoétczesnej rodzinie, wychowania w rodzi-
nie oraz wiele innych. S3 podejmowane réznego rodzaju dziatania na rzecz rodziny,
ktére maja na celu niesienia réznorodnej pomocy. Rozwija sie i dziata wiele grup,
stowarzyszen czy tez wspolnot otwartych na wspétprace z rodzing. Jedna z takich
wspolnot, ktéra oferuje droge formacji poszczeg6élnym grupom wiekowym oraz ca-
tym rodzinom jest Ruch Swiatto-Zycie, gatezia, ktérego jest Domowy Kosciét, w kté-
rym formuja sie cate rodziny wraz ze swoimi dzie¢mi.

,Domowy Koéciét Ruchu Swiatto-Zycie pomaga matzonkom sakramentalnym
czerpac z taski i mocy sakramentu matzenstwa, uczy jak zy¢ tym sakramentem i ce-
lebrowaé go przez cate zycie. Laczy on w sobie charyzmaty Ruchu Swiatto-Zycie i
miedzynarodowego ruchu matzenstw katolickich Equipes Notre-Dame, od ktérego
przejat ideat duchowosci matzenskiej, czyli dazenia ku Bogu w jednosci ze wspotmat-
zonkiem. (...) Matzenstwa nalezgce do Domowego Kosciota wezwane sa do postugi na
rzecz wiasnej rodziny, postugi rozumianej, jako budowanie wspélnoty wiary, nadziei
i mitosci. Wspolnoty, w ktérej swiadomos¢, ze wszyscy jej cztonkowie sa dzie¢mi Je-
dynego Boga i stad posiadaja swa niepowtarzalnos¢ oraz godnos¢, bez wzgledu na
wiek i stopien rozwoju. Taka §wiadomo$¢ uzdalnia do wielkodusznej postawy stuzby
na rzecz rodziny i poszczegdlnych jej cztonkéw, a takze przyjmowania daru stuzby
od innych. Wtedy wspdlnota rodzinna staje sie wielka szansg dla wszechstronnego
rozwoju cztowieka - jego wzrastania w Bogu, poznawania prawdy o sobie samym,
uczenia sie mitoéci”’ Rodzice z Domowego Ko$ciota przekazuja wiedze o Bogu swoim
dzieciom miedzy innymi poprzez rozmowe, uczestnictwo w rekolekcjach, na ktérych
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dzieci doswiadczajg jednosci pomiedzy zyciem w rodzinie i zyciem wiarg, dzieci maja
mozliwo$¢ spotkania réwiesnikow o podobnych warto$ciach, moga dzieli¢ sie do-
$wiadczeniami, uczg sie budowac wiezi z rodzicami, pozyskuja wiedze o Bogu, dzieci
uczg sie samodzielnos$ci i odpowiedzialnosci, odkrywajg wartos$ci rodziny. Wspdlna
modlitwa rodzinna jest kolejnym waznym elementem w zyciu rodzin nalezacych do
Domowego Kosciota, poniewaz to na modlitwie dzieci ucza sie budowac¢ prawdziwa
relacje z Bogiem. Modlitwa jest podstawa wychowania religijnego, przyczynia sie do
duchowego wzrostu, to na modlitwie jest przekazywany dzieciom dar wiary. Bardzo
wazna jest takze reguta zycia oraz dialog matzenski, ktére daja miedzy innymi po-
czucie bezpieczenstwa, ksztattujg wlasciwe postawy, wzmacniaja relacje w rodzinie.
Niemniej wazny jest czas wolny, ktéry rodzice czesto spedzaja wspdlnie ze swoimi
dzie¢mi, organizujac wspdlne wyjazdy, wycieczki, spacery, ogladajac razem warto-
Sciowe filmy czy tez przeznaczaja ten czas na wspoélne czytanie ksigzek, a wszystko to
wplywa prawidtowe na relacje w rodzinie. Dziecko nie jest pozostawione samo sobie,
lecz ten czas jest spedzany aktywnie z catg rodzina.

Jak wynika z badan, uczestnictwo w Domowym Kos$ciele ma duze znaczenie dla
wychowania religijnego dzieci. Jest to poniekad najlepsze z mozliwych srodowisko
do wzrastania w wierze dla catej rodziny. Dzieci zdobywaja wtasciwe wzorce, ktore
beda mogty zastosowac w przysztosci, poznaja oraz zgtebiajg wartosci chrzescijan-
skie, wzrastaja we wspoélnocie zywego KosSciota, co przynosi, jak to wynika z badan,
w przysztosci dobre owoce. Z kolei rodzice maja mozliwo$¢ wymiany doswiadczen
wychowawczych z innymi rodzicami, dzielg sie z innymi Swiadectwem wiary, ucza
sie rozwigzywac problemy wychowawcze, obserwujg sposoby radzenia sobie z wy-
chowaniem u innych, wzmacniaja rodzicielskie kompetencje, zdobywaja nowe do-
$wiadczenia oraz wiedze na temat wychowania religijnego swoich dzieci.

Streszczenie:

Kazdy cztowiek przychodzi na swiat w konkretnej rodzinie, w ktorej sa przekazy-
wane pewne wartosci, idee, poglady. To rodzice przygotowuja swoje dzieci do samo-
dzielno$ci oraz pomagaja w poznawaniu $wiata. Rodzina jest fundamentem, na kto-
rym dziecko buduje swoje Zycie. Dlatego tak wiele w zyciu kazdego cztowieka zalezy
od wychowania w rodzinie, ktére wymaga od rodzicéw nie tylko znajomosci teorii,
a przede wszystkim pokazania dzieciom owej teorii w praktyce. W rodzinie bardzo
wazne znaczenie ma takze wychowanie religijne. Obserwujgc najblizsze otoczenie
mozna zauwazy¢, iz powstaje i dziata wiele wspdlnot, stowarzyszen czy tez grup
religijnych, ktére pragna poméc rodzinie w wychowaniu religijnym dzieci. Aby méc
zobaczy¢ czy uczestnictwo w danych grupach i wspélnotach ma znaczenie dla wy-
chowania religijnego dzieci oraz w jakim stopniu jest pomoca dla rodziny w sierp-
niu 2017 roku zostaly przeprowadzone badania w Domowym Kos$ciele w Polsce i
na Ukrainie. Jako metode badan wykorzystano metode sondazu diagnostycznego,
natomiast narzedziem badan byt kwestionariusz ankiety. Wyniki badan ukazaty, ze
uczestnictwo w Domowym Kosciele ma duze znaczenie dla wychowania religijnego
dzieci i w Polsce i na Ukrainie.

Stowa kluczowe: rodzina; dziecko; wychowanie; wychowanie religijne; Domowy
Kosciot



Summary:

Family as a source of religious background children

Every person is born in a family, where is raised in relation to certain values, ide-
as, views. Parents themselves prepare their children for being self-sufficient and
help them discover the world. Family is a foundation that child builds their life on.
That is the reason why many aspects of life are linked to upbringing in the family
that requires parents, not only to have the knowledge of upbringing in theory, but
mainly present their children with how to exercise that theory in practice. Religious
upbringing has a great significance in family. By the observation of the environment,
there are many communities and religious groups that are created and developed,
which aim is to help families provide children with religious background. In order to
answer whether participation in those groups and communities could influence re-
ligious upbringing and to what extent it is helpful for family, in August 2017 research
was carried out in the Domestic Church in Poland and Ukraine. The research method
was poll, with filled forms to collect data. Results of the examination proved that
participation in the Domestic Church has a great influence on religious background
of children in both Poland and Ukraine.

Keywords: family, child, upbringing, religious upbringing, Domestic Church
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Ksztattowanie sumienia dziecka

Ur. 07 pazdziernika 1992 roku w Rzeszowie. Absolwentka Liceum Ogdlnoksztatcacego im. Bolestawa Chrobrego w
Lezajsku. w 2011 - 2014 licencjat z pedagogiki (specjalnos¢: pedagogika wezesnoszkolna i opiekuricza) na Wydziale
Zamiejscowym Nauk o Spoteczenstwie KUL w Stalowej Woli, w latach 2012 — 2015 licencjat z ekonomii (specjalnosc
finanse i bankowos¢) na Wydziale Zamiejscowym Prawa i Nauk o Gospodarce KUL w Stalowej Woli, w latach 2014
— 2016 magister z pedagogiki (specjalno$¢: edukacja wezesnoszkolna i wychowanie przedszkolne oraz edukacja
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Woli. w latach 2015 — 2017 magjister z ekonomii (specjalnos¢: Finanse i rachunkowos$¢ przedsiebiorstw) na Wydziale
Zamigjscowym Prawa i Nauk o Spoteczenstwie KUL w Stalowej Woli. Obecnie doktorantka Il roku pedagogiki.
Zainteresowania: pedagogika wczesnoszkolna, finanse i bankowos¢.

Wstep

I[stotnym elementem wychowania dziecka jest formacja sumienia. Obowigzek ten
lezy po stronie rodziny, szkoty i KoSciota. To oni przekazuja wiedze, ucza dostrze-
gac¢ prawdziwe wartosci. Proces ksztattowania sumienia nie jest peiny, gdy brakuje
wychowania religijnego. To dzieki sumieniu akceptujemy moralne zasady, czujemy
potrzebe postepowania zgodnie z nimi. Poczatkowo nie jest ono doskonate i idealne,
musi wiec by¢ formowane. W wychowaniu sumienia niezbedny jest autorytet moral-
ny. Dla osoby wierzacej jest nim Chrystus - wzdr nasladowania. Bezgtosu sumienia,
trudno jest nam zakwalifikowa¢ dang sytuacje za dobrg badz ztg. To sumienie pro-
wadzi, podpowiada. Niemniej jednak by ustysze¢ ten wewnetrzny gtos, potrzebuje-
my zywej relacji z Bogiem. Jesli jest staba lub tez jej nie ma niezbedne sa wowczas
drogowskazy. Wskazéwki otrzymujemy od rodzicéw, nauczycieli, wychowawcéw.

A. Garbarz poréwnuje btedne odczytanie gtosu z droga. Méwi ,I cho¢ one s3, to
zdarza sie tak, jak czasem na drodze. Zapala sie czerwone Swiatetko, ale czasem czto-
wiek prébuje je zignorowac i twierdzi, ze byto jeszcze zétte. Dla wielu kierowcédw
decyzja o ,przejechaniu na czerwonym” bywa czesto poprzedzona rozejrzeniem sie
dookota. Podobnie jest z sumieniem. Jest to takie ,zerkanie ku Bogu”, ktére powin-
no pomagac cztowiekowi w zorientowaniu sie w danej sytuacji i poméc w szukaniu
odpowiedzi na pytanie: jak mam postgpi¢, a po dokonaniu czego$: czy postgpitem
dobrze, albo tez co mdégtbym zrobi¢ inaczej?”". Dlatego tez tak wazne jest prawidto-
we ksztattowanie sumienia. Nie jest to jednak fatwe. Istnieje bowiem wiele trudno-
$ci wewnetrznych, ktére pozornie przybierajg posta¢ sumienia. Musimy rozpoznac

' A. Garbarz, Sumienie jako kategoria transcendentnego wychowania, ,.Kultura - Przemiany - Edukacja”, 2015, .
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prawdy, recepty od innych os6b powinnismy selektywnie akceptowa¢, sg one po-
mocnicze. Naszym przewodnikiem musimy by¢ Bég”. Czym zatem jest sumienie? Jak
przebiega proces formacji sumienia?

Pojecie sumienia

Sumienie jest ,,podstawowym regulatorem zachowania moralnego cztowieka™.
Jak czytamy w Katechizmie KoS$ciota Katolickiego sumienie to ,sad rozumu, przez
ktory osoba ludzka rozpoznaje jako$¢ moralng konkretnego czynu, ktéry zamie-
rza wykona¢, ktérego wtasnie dokonuje lub ktérego dokonata™. Sumienie jest wiec
zwigzane z naszym rozumem. Dzieki jego swiattu widzimy co jest dobre, a co zte.
Jest ono wewnetrznym gtosem pochodzacym od Chrystusa.

Biblia okre$la sumieniem serce. Idac dalej ,Serce jest mieszkaniem, w ktérym je-
stem, gdzie przebywam™. To ukryte centrum, nieuchwytne dla rozumu, poje moze
znac¢ jedynie Duch Bozy. To miejsce decyzji w glebi naszych dazen. To miejsc ,,prawdy,
w ktérym wybieramy zycie lub $mier¢. Jest miejscem spotkania, albowiem nasze zy-
cie, uksztattowane na obraz Bozy, ma charakter relacyjny: serce jest miejscem przy-
mierza”®. Sumienie to ,,duchowa wtadza, dzieki ktérej jednostka jest zdolna ocenia¢ w
kategoriach dobra i zta postepowanie ludzkie, zaré6wno wtasne i cudze”. W momen-
cie pojawienia sie sprzecznosci miedzy przyjmowanymi przez czlowieka normami
pojawia sie konflikt sumienia. W filozofii pierwszy sumieniem zajat sie Sokratres,
nazwat je swoim gtosem wewnetrznym - dajmonionem. Kolejny mysliciel Jan Jakub
Rousseau sumienie okreslit mianem ,nieomylnego sedziego™. Twierdzit, ze Zrédtem
jego jest instynkt. Immanuel Kant w sumieniu za$ widziat jedynie ,,przejaw aktywno-
$ci rozumu™. Z kolei Freud twierdzit, iz nakazy oraz zakazy moralne ,,naleza do sfery
super ego, a tym samym, Ze sumienie ma swe oparcie nie w $wiadomosci, lecz w nie-
Swiadomos$ci””. Czyste sumienie to pewno$¢ odpowiedniego postepowania, stusz-
nego z moralnego punktu widzenia. Ludzie jednak coraz czesciej powierzchownie
oceniajg swoje postepowanie, lekcewazg ukryte motywy swoich czynow".

Rodzaje sumienia

Méwimy o réznych rodzajach sumienia. Rodzajach, a wiec i typach ludzi, reagu-
jacych w okreslony spos6b na dobro i zto moralne. Od normy odbiega osoba, ktora
nie jest w stanie ,wydac¢ sadu o swym postepowaniu na skutek wewnetrznej trwo-
gi przed zlem i cierpigcy na zahamowanie dziatalno$ci””. Inni z kolei to osoby z
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opdzniong reakcja moralng. Dopiero po zrealizowanym czynie zastanawiajg sie nad
warto$cig moralna. Zte sumienie jest wtasng obrong, jest usprawiedliwieniem po-
stepowania niezgodnego z normg moralng, a uznang jedynie przez samego siebie.
Z kolei sumienie dobre posiadac trzy cechy, sg nimi: delikatnos$¢, prawdziwos$c¢ oraz
pewnos¢.

[ tak sumienie delikatne wynika z postawy cztowieka wobec norm obyczajowych.
S. Jedynak méwi o sumieniu przeduczynkowym i pouczynkowym. Pierwsze sumie-
nie przewiduje konsekwencje czynu w zwigzku z czym naktania badz zniecheca od
spetienia. Za$ drugie - pouczynkowe, akceptuje czyny dobre, a potepia czyny zle.
Wystepuje ono w charakterze wyrzutéw sumienia'.

Natomiast sumienie prawdziwe jest ,zgodne z obiektywna norma moralno$ci.
Natomiast fatszywe jest mniejszym lub wiekszym odchyleniem od niej; zawinionym
w przyczynie, w postawie, czyli niecheci do poznania prawa moralnego i obowigz-
kéw zyciowych”*. Sumienie pewne jednoznacznie i jasno ocenia, co jest dozwolone,
a co zakazane. Nie patrzy na obiektywny stan rzeczy. Sumienie watpliwe jest stanem
zahamowania psychiczno-moralnego, nie wiemy, jak postapi¢.

Funkcje sumienia

Wedtug J. Jedryka funkcja sumienia polega na ,,okreslaniu prawdziwego dobra w
czynie”", ,na stworzeniu powinnosci”* i ,na uzaleznieniu czynu od prawdy”". O za-
daniu sumienia pisat K. Wojtyta ,Funkcja sumienia (...) polega na okresleniu praw-
dziwego dobra w czynie i na stworzeniu wraz z tym powinno$ci. Wtasciwa i zupeina
funkcja sumienia polega na uzaleznieniu czynu od prawdy. W tym za$ zawiera sie
uzaleznienie samostanowienia, czyli wolnosci, od prawdziwego dobra - albo raczej
- uzaleznienie jej od dobra w prawdzie”"”. Omawiane uzaleznienie tworzy nowa rze-
czywisto$¢ - rzeczywisto$¢ normatywng, ktéra przejawia sie oddziatywaniem norm
na czyny"”. Funkcjg sumienia jest réwniez ,wywotywanie powinnosci wzgledem
norm moralnych i wywotanie postuszenstwa wzgledem nich”®. Funkcje sumienia
pokrywajg sie z naszymi czynami, sg do nas przyporzadkowane. Jak czytamy w Ka-
techizmie KoS$ciota Katolickiego ,,wychowanie sumienia jest zadaniem catego zycia.
0d najmtodszych lat wprowadza ono dziecko w poznawanie i praktykowanie prawa
wewnetrznego, rozpoznawanego przez sumienie. Roztropne wychowanie ksztattuje
cnoty; chroni lub uwalnia od strachu, egoizmu i pychy, falszywego poczucia winy i
dazen do upodobania w sobie, zrodzonego z ludzkich stabosci i btedéw. Wychowa-
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nie sumienia zapewnia wolno$c¢ i prowadzi do pokoju serca””.
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Rozwd6j sumienia - czynniki

Osoba, ktéra stopniowo uniezaleznia swoje wybory moralne od zewnetrznych
naciskow, przechodzi na wyzszy etap dojrzatosci moralnej, zjawisko to potgczone
jest Scisle z pojeciem internalizacji*. To tak, jak zdaniem Z. Chlewinskiego dziecko
nie przychodzi na $wiat z gotowym i rozwinietym systemem jezykowym, intelektem
oraz osobowoscig, podobnie nie rodzi sie z rozwinietym sumieniem”. W poczatko-
wym okresie swego Zycia ,nie ma jeszcze wyksztatconych: poczucia winy, wrodzo-
nych poje¢ i zdolno$ci warto$ciowania moralnego ani odrézniania dobra i zta”*. Z
sumieniem jest podobnie, jak z darem wiary. Zdaniem W. Kaweckiego™ - gdy przyje-
tej taski na chrzcie, ,,nie doprowadzimy do dojrzatosci, to moze w nas zamrze¢ i nie-
kiedy zamiera. Jest ono bowiem bardzo dzentelmenskie: jezeli cztowiek przestaje go
stucha¢, ono przestaje sie odzywac”*.

Z gotowym sumieniem cztowiek sie nie rodzi, nie przybiera gotowej struktury. Su-
mienie ksztattuje sie ,w normalnym rozwoju osobowosci osoby ludzkiej w oparciu
o genetycznie uwarunkowane zadatki (predyspozycje) do tegoz rozwoju, analogicz-
nie jak do rozwoju intelektu, mowy, osobowosci itp.””. Dotyczy to duzego obszaru
wspotczynnikow psychologicznych, jak roéwniez stosowanie Srodkéw pedagogicz-
nych oraz sakramentalnych, uwrazliwiajgcych sumienie. Tutaj dodatkowo nalezy
dotaczy¢ wptywy rodziny, ré6znych organizacji, grup formalnych i nieformalnych.

H. Muszynski méwi o dwoch grupach czynnikéw wptywajacych na wiasciwosci
oraz rozw0j sumienia. Naleza do nich:

czynniki wewnetrzno- rozwojowe, w tym rozwoj emocjonalny, postawy, zdolno-
$ci intelektualne, wiedza i rozumienie oraz doswiadczenie spoteczne,

czynniki spoteczno- kulturowe, a wiec kultura moralna naszego srodowiska, wzo-

28

ry, warto$ci, tresci i metody wychowania®.

Fazy ksztaltowania sumienia

S. Olejnik méwi o ztozonosci procesu ksztattowania sie ocen oraz postaw moral-
nych dziecka. I tutaj wyréznia cztery fazy. Nalezy do nich

Anomia, Heteronomia, Socjonomia, Autonomia®.

Faza pierwsza jest przez dziecko w peini nieuswiadomiona. Przez autora nazy-
wana jest rowniez fazg hedonistyczna, przyjemnosciowg, nieSwiadoma. [ tutaj dla
dziecka liczy sie tylko osobiste odczucie, liczy sie przyjemnos$¢, odrzuca to co daje
mu poczucie przykrosci. Tak wiec dobrem jest to co sprawia mu przyjemno$¢, ztem
co rodzi przykros¢. Faza ta rowniez okreslana jest fazg amoralng z racji tego, Ze nie
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moéwimy tu o sumieniu dziecka w sensie etycznym, czy tez psychologii gtebi®.

Z kolei w drugiej fazie - heteronomicznej, dziecko podporzadkowuje sie juz pra-
wom i normom. Poczatkowo w domu, kolejno w szkole itp. Dla procesu ksztatto-
wania sumienia dziecka przez wychowawcoéw, ta faza jest ogromnie wazna. Wedtug
psychologii freudowskiej faza ta zwigzana jest z sumieniem spotecznym i przecho-
dzi na kolejng faze, faze socjonomii. W omawiane;j fazie heteronomicznej dominuje
autorytet. Méwimy tutaj gtéwnie o autorytecie rodzicéw i najblizszego otoczenia.
To oni dajg dziecku pozna¢ dobro i zto. Dziecko z kolei jest postuszne, pragnie za-
stuzy¢ sobie na ich mito$¢, na nagrode, pochwate, bojg sie kar. Otoczenie dodatkowo
przekazuje wychowankowi zakazy i nakazy, liczy na okres$lony sposéb zachowania. Z
zadowolenia badz niezadowolenia 0séb starszych dziecko zaczyna powoli odczuwaé
co moze czynic¢ a czego powinien jednak unikac®.

Autorytet rodzicow, osdb bliskich, szkoty, KoSciota i panstwa przy formacji sumie-
nia sg akceptowane $wiadomie badZ nieSwiadomie*’. Dop6ki sposéb zachowania sie
dziecka uzalezniony jest od autorytetu oséb starszych, nie mozemy moéwic o jego
moralnym zachowaniu opartym o glos jego wtasnego sumienia®.

Przejscie spod heteronomicznych praw i norm rozpoczyna sie z poczatkiem fazy
trzeciej, a to jest w przyblizeniu 12 - 20 rok zycia. I tutaj mtody cztowiek nabywa stop-
niowo umiejetnos$ci oceniania juz wtasnych czynéw, opiera sie o wewnetrzne reguty.
Méwimy wiec o fazie autonomii, ktdra naktadata sie na moralno$c¢ przez autorytety.

Gdy do glosu dziecka dochodzi juz wewnetrzne sumienie, ,, dziecko rozwijajace
sie, zaczyna coraz bardziej uwewnetrznia¢ normy moralne””. Jak twierdzi Jan Pa-
wet II ,Z wiekiem mtodzienczym przychodzi godzina pierwszych wielkich decyzji.
Wspierany duchowo, by¢ moze przez cztonkdw swojej rodziny i przez przyjaciot, a
mimo to pozostawiony sobie samem u i swojemu sumieniu, musi mtody cztowiek
coraz czes$ciej i rozwazniej - z obowigzku sumienia - kierowaé swoim losem. Dobro
i zto, taska i grzech, zycie i $mier¢ beda co raz silniej walczy¢ w nim samym, ja k o
kategorie moralne - co jest oczywiste - lecz takze i przede wszystkim jak o funda-
mentalne wybory, ktore z catg jasnoscia, Swiadomy wtasnej odpowiedzialnosci, mu
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si przyjac lub odrzuci¢””.

Obowiazki wychowawcow

Jak czytamy w deklaracji Gravissimum educationis, Sob6ér Watykanski Il zacheca
wychowawcoéw do nauczania i wychowania. Przypomina réwniez, ze prawem dzie-
ci oraz mtodziezy jest ,otrzymywanie wskazan, ktére pozwolg im ocenia¢ wartosci
moralne wedlug prawego sumienia, przyjmowac te warto$ci przez osobisty wybor,
jak i najpetniej poznawac i mitowac Boga”*’.

Jan Pawet II do nauczycieli i wychowawcéw powiedziat: ,wam, wychowawecy, po-
wierzono odpowiedzialnos¢ za wprowadzenie mtodych pokolen w autentyczna kul-
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ture mitosci, czyniac z was przewodnikdw, ktorzy wtasnym przyktadem ucza wier-
nosci warto$ciom nadajacym zyciu sens””.

Pomoc wychowawcza w okresie mtodzienczym posiada dodatkowy wydzwiek.
Mimo gltebokiego uwrazliwienia na wartosci, ich odkrycie nie daje gwarancji na
ich identyfikacje. By byly bogactwem osobowosci i zaczely petnié¢ role motywacyj-
ng, musza by¢ w petni zaakceptowane i uznane za wtasne®. Zdaniem Jana Pawta II
»centralnym elementem wychowania powinno by¢ przede wszystkim ksztattowa-
nie sumienia”*’. Obowigzek ten lezy réwniez po stronie szkoty, ktéra obok rodziny i
Kosciota, powinna ,,przekazywacé nie tylko wiedze, ale réwniez i zadba¢ o wtasciwa
formacje sumienia dzieci i mtodziezy oraz o to, by mtode pokolenie dostrzegato i
cenito prawdziwe warto$ci”*’.

Zgodnie z nasza naturg, godnoscig i prawem BoZzym programy w szkole powinny
pomaga¢ mtodym szuka¢ prawdy, uczy¢ akceptacji, szacunku do praw innych osdb.
Proces ksztattowania sumienia nie jest pelny, gdy brakuje wychowania religijnego.
Idac za Janem Pawtem II ,Jakze miody cztowiek moze poja¢ w petni nakazy moral-
ne, bedace konsekwencjg uznania godnosci ludzkiej, nie odwotujac sie do zrodta tej
godnosci, do Boga Stworcy”*.

Papiez wielokrotnie zwraca rowniez uwage na to, iz: ,Wychowawca (...) powinien
mie¢ wyrazng $wiadomos$¢ celu ostatecznego, poniewaz w sztuce wychowania cele
pelnia funkcje decydujaca. Ich widzenie niepetne lub btedne badz tez zapominanie
o0 nich jest dowodem niekompetencji i staje sie przyczyna jednostronnosci i w wy-
paczen”*’. Wychowanie to ,ucztowieczenie” cztowieka, to proces uczenia sie jak by¢
cztowiekiem, cztowiekiem, od ktérego zalezy przysztosc ludzkosci®. Jak stusznie po-
daje ,W wychowaniu chodzi przede wszystkim o to, azeby cztowiek stawat sie coraz
bardziej cztowiekiem - oto, azeby bardziej byt a nie tylko wiecej miat, aby wiec przez
wszystko co posiada umiat bardziej by¢ cztowiekiem”*.

Formacja sumienia

Jak czytamy w Katechizmie Ko$ciota Katolickiego: ,Sumienie powinno by¢ uformo-
wane, a sgd moralny osSwiecony. Sumienie dobrze uformowane jest prawe i prawdzi-
we. Formutuje ono swoje sady, kierujac sie rozumem, zgodnie z prawdziwym dobrem
chcianym przez madro$¢ Stworcy. Wychowanie sumienia jest nieodzowne w zyciu
kazdego cztowieka, ktéry jest poddawany negatywnym wptywom, a przez grzech -
kuszony do wybrania raczej wtasnego zdania i odrzucenia nauczania pewnego”*.

Osoba, ktora ksztattuje sumienie znajduje sie na delikatnym terenie, dotyka naj-

bardziej wrazliwych sfer cztowieka. To dzieki sumieniu akceptujemy moralne za-
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sady, czujemy potrzebe postepowania zgodnie z nimi. Poczatkowo nie jest ono do-
skonate i idealne, musi wiec by¢ formowane, a praca nad wychowaniem sumienia
zdaniem A. Skreczko powinna rozpoczac sie jak najwczesniej -w dziecinstwie w Sro-
dowisku rodzinnym*. W wychowaniu sumienia niezbedny jest autorytet moralny.
Dla osoby wierzacej jest nim Chrystus - wzér nasladowania.

Dzieci z kolei tatwiej przyswajaja sobie model zachowania przez bezposredni
kontakt. I tutaj ogromna role przypisuje sie rodzicom, sg najlepszym autorytetem
dla swoich pociech. Autorytet ten nie powinien przejawiac sie ,,na zasadzie wyzszo-
$ci wychowawcy, ale na zasadzie przyjazni i partnerstwa”"’. Postepowanie rodzicow
jest odzwierciedlenie w zachowaniach dzieci. | tutaj nie méwimy tylko o zewnetrz-
nym nasladownictwie. Dziecko nie przejmuje jedynie zachowanie matki czy ojca,
ale rowniez wczuwa sie w stany psychiczne. Ten rodzaj nasladownictwa nazywamy
identyfikacja. Ogromng role wychowawcza przypisujemy temu zjawiskowi. Przez
identyfikacje dzieci ucza sie postepowa¢ w okreslony spos6b, nabywajg nowe prze-
konania i uczucia, w tym réwniez zasady postepowania moralnego. Ksztattowac¢ su-
mienie dziecka oznacza wiec ,wdrazac je do przezywania stosunku do wtasnego i
cudzego postepowania moralnego”*. Zdaniem A. Skreczko najlepiej sprawdza sie to
w sytuacjach zycia codziennego. I tutaj rodzice powinni rozmawia¢ z dziec¢mi o skut-
kach, konsekwencjach czynéw. Sam proces ksztattowania sumienia dotyczy procesu
wartoSciowania i rozwoju poczucia winy.

0 poczuciu winy méwimy juz w trzecim roku Zycia, a wiec o wiele wcze$niej niz w
przypadku warto$ciowania moralnego. Dziecko w wieku przedszkolnym przyjmuje
pewne reguly postepowania, a w sytuacji ich naruszenia ma poczucie winy. Rodzi-
ce powinni by¢ czujni by ich pociechy nie lekcewazyli poczucia winy, ale takze by
nie wpadto w kompleksy. Uksztattowanie wrazliwosci na poczucie winy prowadzi
jednoczes$nie do uwrazliwienia na grzech. Odpowiednia reakcja rodzicéw, zwtasz-
cza matki jest istotna dla rozwoju moralnosci dziecka. Poprzez przyzwyczajenie,
uksztattuje sie w dziecku sumienie oparte na pewnych normach®.

W wychowaniu sumienia pomocne bedzie przeprowadzenie jego rachunku. Ro-
dzice nie powinni uczy¢ dziecka prostego wyliczenia grzechéw. Wpierw u siebie po-
winni dostrzec glos, a kolejno uczy¢, ze Bég przez glos przemawia do nas a my odpo-
wiadamy na jego wezwanie. Spelniamy Jego wole i jednoczes$nie unikamy grzechu.

Z kolei w wieku szkolnym mamy do czynienia z innymi czynnikami ksztattujacy-
mi sumienie. Dziecko ,,przechodzi od moralnosci regut do moralnosci norm”*. Okoto
10 roku powstaje §wiadomos$¢ intencjonalnos$ci czynéw i tu dziecko pyta o motywy
postepowania. Pojawia sie internalizacja norm moralnych. W chwili przystapienia
do Pierwszej Komunii Swietej, to konfesjonat bedzie waznym czynnikiem w wycho-
waniu sumienia. Rodzice powinni coraz wiecej rozmawiac z dzieémi, poruszac temat
postaw oraz zachowan ludzkich. Poprzez dyskusje otrzymujg prawidtowy modelu
zachowan, a krytycyzm wyniesiony z domu rodzinnego to gwarant prawidtowego
funkcjonowania dziecka.
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Srodowisko wychowawcze a formacja sumienia

Podstawa prawidlowo uksztattowanego sumienia jest przyktadne $rodowisko
wychowawcze. Tutaj ogromna role spetniajg nauczyciele oraz rodzice. To oni odpo-
wiedzialni s3 za sumienie dziecka zwtaszcza w pierwszym latach jego zycia®. Sumie-
nie petni role dynamiczna. Jest motorem dziatan, Zrédtem ,moralnej odpowiedzial-
nosci za mysli, stowa i czyny”*. Sumienie to nie tylko doradca, przyjaciel, ale rowniez
pan sedzia. Jest tez najwyzsza strukturga, posrednikiem w kontaktach miedzy nasza
ludzka natura a taska.

Sumienie umozliwia warto$ciowanie, zapewnia realizacje dobra moralnego.
Jest straznikiem hierarchii warto$ci. Warto$ci moralne przejawiajg sie ideatami
moralnymi, zawartymi ,w prawie naturalnym wyrytym w naturze ludzkiej i z ta-
twoscig rozumu przez wszystkich rozpoznawane (sg nimi: ,czyn dobrze, unikaj zta”,
,szanuj rodzicow i starszych”, ,nie zabijaj, nie krzywdz”) - oraz w objawieniu za-
wartym w ksiegach Starego i Nowego Testamentu”*. Sumienie jest darem Bozym,
znakiem przeznaczenia oraz powotania cztowieka. Mimo, iz prawa sumienia sg nie-
pisane, sg odwieczne oraz nieodmienne.

W rozumieniu chrzescijanskim odpowiednia formacja sumienia jest zadaniem
wychowania dzieci oraz mtodziezy. Jest procesem wielostronny, a ,zasadniczg jego
sprawg jest rozwoj spoteczny i ksztattowanie charakteru ukierunkowanego na reali-
zacje celu zycia oraz uhierarchizowanych wartosci, akceptowanych przez spoteczen-
stwo i posiadajacych dodatni walor moralny™*.

Podstawowg role wychowawcza, petnig tu rodzice. Oni - gtéwni wychowawcy,
zaszczepiajg idealy moralne, spoteczne, patriotyczne i .religijne. Pomagajg dziecku
uformowac sumienie. Jak stusznie zauwazyt A. Einstein ,wtasnie od rozwoju su-
mienia, od sposobu jego uksztattowania, zalezy prawdziwy postep indywidualnego
cztowieka, a takze catej ludzkosci”*. Rodzice wychowaniem kontynuujg proces uro-
dzenia dziecka. Pomagaja mu rozwija¢ sie, dojrzewac. W zakresie ich obowigzkéw
lezy rowniez ksztattowanie sumienia potomstwa.

Ksztaltowanie sumienia przez rodzicéw powinno by¢ przez nich samych kontrolo-
wane. W tym okresie nie nalezy narzucac autorytatywng wole bez uzasadnienia, typu
jak rodzic méwi nie wolno, to nie wolno. Dziecko nie rozumie takich komunikatéw,
dodatkowo wyzwala w nim zto$¢. I tutaj nie méwimy o wyjasnieniach na poziomie
cztowieka dorostego, ale prostych komunikatach. Ich brak z kolei moze powodowaé
zaklt6cenia w ich religijno-moralnym rozwoju’’. Mate dziecko w wieku 3 - 4 lat intere-
suje co jest dobre, co zte. Rodzice bojg sie poruszac temat winy i grzechu, twierdzac, ze
jestto za trudne. W tej sytuacji popetniaja btad. Bowiem moze dziecko nie ,od razu jest
zdolne do moralnej oceny swych czynéw - to jednak tym sie interesuje””’.

Formacja sumienie dziecka nie musi odbywac¢ sie z podrecznikiem teologii. W
obecnych czasach, gdzie czesto ginie pojecie grzechu, istotne jest nauczenie spotka-
nia z Bogiem. Obiektywne odczytanie prawa Bozego wytwarza odpowiedzialne su-
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mienie. Takie sumienie liczy sie z autorytetem Kosciota. [ w tym kontekscie ,,dziecko
musi sie dowiedzie¢, ze Chrystus przemawia do wszystkich przez gtos sumienia w
kazdej sytuacji zyciowej. O cztowieku, ktdry na serio i wtasciwie traktuje obecnos¢
Boga w swoim zyciu mozna powiedzie¢, Zze ma dobrze uksztattowane sumienie”*’.

Whioski

Sumienie jest darem BoZzym, naszym wewnetrznym glosem, sgdem rozumu. W
chrzescijanstwie formacja sumienia jest wpisana w wychowanie dziecka. To proces
wielostronny, a ,zasadnicza jego sprawa jest rozwoj spoteczny i ksztattowanie cha-
rakteru ukierunkowanego na realizacje celu zycia oraz uhierarchizowanych warto-
$ci, akceptowanych przez spoteczenstwo i posiadajacych dodatni walor moralny”’*.
Juz w okresie prenatalnym moéwimy o proces wychowania sumienia. Kluczowa role
pelni matka, ktéra ,Zyje w atmosferze skupienia, modlitwy, pogody ducha, czy tez
nie”*. To w tonie matki dokonujg sie istotne procesy duchowe®'.

Proces ksztattowania sumienia jest do$¢ ztozony. Mowimy o jego czterech fazach,
zaczynajac od anomii, przez heteronomie, socjonomie, a na autonomii konczac. Do-
pOki sposéb zachowania sie dziecka uzalezniony jest od autorytetu oséb starszych,
nie mozemy méwi¢ o jego moralnym zachowaniu opartym o glos jego wtasnego su-
mienia®. Duza role wychowawcza w formacji sumienia przypisuje sie rodzicom. To
oni - gtéwni wychowawcy, zaszczepiajg ideaty moralne, spoteczne, patriotyczne i
religijne. Pomagajg dziecku uformowac sumienie.

Streszczenie:

Istotnym elementem wychowania dziecka jest formacja sumienia. Bez glosu
sumienia, trudno jest nam zakwalifikowa¢ dana sytuacje za dobrg badz zta. To su-
mienie prowadzi, podpowiada. Niemniej jednak by ustyszeé ten wewnetrzny gtos,
potrzebujemy zywej relacji z Bogiem. Jesli jest staba lub tez jej nie ma niezbedne
sa wowczas drogowskazy. Wskazowki otrzymujemy od rodzicdw, nauczycieli, wy-
chowawcow. Czym satem jest sumienie? Jak przebiega proces formacji sumienia?

Niniejszy artykut porusza kwestie ksztaltowania sumienia dziecka. Definiuje po-
jecie sumienia. Omawia jego funkcje, rodzaje. Méwi o etapach formacji sumienia.
Charakteryzuje $rodowisko wychowawcze, w tym obowigzki i powinnos$ci wycho-
wankdéw wobec dziecka.

Stowa kluczowe: sumienie, dziecko, rodzina, wychowanie.

Summary:

Shaping the child’sconscience

The important element in the education of a child is the formation of conscience.
Without a voice of conscience, it is difficult for us to qualify a given situation as good
or bad. It is the conscience that guides, suggests. Nevertheless, to hear this inner
voice, we need a living relationship with God. If it is poor or it is not necessary then

* Tamze.
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there are necessary signs. We receive instructions from parents, teachers and edu-
cators. What is the conscience? How does the process of the formation of conscien-
ce proceed? This article addresses the issues of shaping the conscience of a child.
Defines the term conscience. It discusses its functions, types. It speaks about the
stages of the formation of conscience. It characterizes the educational environment,
including the duties and duties of the pupils towards the child.

Keywords: conscience, child, family, upbringing.
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Sumienie w teatrze. Metoda
Stanistawskiego i jej interpretacje

mgr Anna Piskorska - Uniwersytet Jagielloniski w Krakowie

Absolwentka Wiedzy o Teatrze (specjalnos¢ kuratorska) i MISH (magisterium z Filmoznawstwa) na UAM w
Poznaniu. W swoim dorobku naukowym faczy watki religioznawcze z analizami dziet teatralnych i filmowych.
Obecnie jako doktorantka w Instytucie Sztuk Audiowizualnych Uniwersytetu Jagiellorskiego zajmuije sie teori i
antropologia filmu. Prowadzi autorskie kursy na Wydziale Filozoficznym UJ oraz wiasny cykl spotkan filmowych
KINO w tyglu KULTUR.

Konstantin Siergiejewicz Stanistawski (urodzony w 1863 roku w Moskwie, gdzie
takze zmart w 1938 roku) byt oryginalnym rezyserem i zdolnym aktorem, jednym
z najwybitniejszych reformatoréw teatru. Wymyslone przez Stanistawskiego ¢wi-
czenia aktorskie stanowia baze do pracy nad rola po dzi$ dzien. Cwiczenia te miaty
na celu stworzenie warunkéw do realizacji kolejnych zasad jego koncepcji sztuki
aktorskiej, takich jak zasada aktywnosci i dziatania. Wedtug niej ,nie mozna grac
postaci scenicznej i namietno$ci, lecz trzeba dziata¢ w postaciach i namietnos$ciach”,
a ,praca artysty sprowadza sie nie do odtwarzania uczué, lecz okolicznosci ztozo-
nych, ktére naturalnie i intuicyjnie rodzg prawde namietno$ci”’. W catym systemie
kluczowa role odgrywa ,proces przezywania” (wtasciwie inne zatozenia stuza je-
dynie stworzeniu dla owego przezywania odpowiednich warunkéw), bez ktoérego
wszystko pozostaje martwe, czyli nie jest ani wiarygodne, ani tym bardziej nie ma
sity oddziatywania na otoczenie. ,Bez przezywania nie ma sztuki” - pisze Konstantin
Siergiejewicz w swoich Pismach®. Takie postawienie sprawy wydobywa z nieoczywi-
stego obszaru - dla dyskusji nad obecno$cig sumienia w zyciu cztowieka - jakim jest
teatr, aspekt uczciwosci i wiarygodnosci w wyrazaniu sie poprzez role. Niniejszy
artykutl poza tym, Ze ma na celu zwrécenie uwagi na bezsprzeczna warto$¢ metody
Stanistawskiego w kontekscie uczciwosci w pracy tworczej, zawiera takze analize
dalszych przetworzen tejze metody - ze szczegdlnym uwzglednieniem tego, czy idee
wstuchiwania sie w gtos swojego sumienia przetrwaty probe czasu.

Metoda Stanistawskiego w socrealizmie

Bodajze najwiekszym wyzwaniem dla przetrwania metody Stanistawskiego byt czas
komunizmu. Na realizm socjalistyczny - p6znego wnuka matki Rosji, a rodzone dziecie
Zwigzku Radzieckiego - sktadata sie pewna liczba doktryn o charakterze zdecydowa-
nie dogmatycznym. Takze w teatrze wyniesiono ponad inne i uznano za najwtasciwszy
pewien konkretny rodzaj inscenizacji i gry aktorskiej okreslany - catkiem niestusznie -
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,metodg Stanistawskiego”. Okazato sie bowiem, iz wtadze ZSRR mylnie zinterpretowaty
dziatalno$¢ swojego rodaka jako prace na rzecz naturalizmu w teatrze, stwarzania na
scenie iluzji prawdziwego zZycia. Takie naduzywanie autorytetu mistrza Konstantina,
zamykanie jego dokonan artystycznych w poczatkowych latach dziatalnosci, a przede
wszystkim niewybaczalny brak jakiejkolwiek proby dotarcia do sfery najwznio$lej-
szych jego idei, przyczynito sie do powstania takiej wiasnie hybrydy nazywanej bez-
podstawnie ,, metoda Stanistawskiego”, a dotyczacej de facto jedynie inscenizowania jak
najrealistyczniejszego czy wrecz naturalistycznego. Z systemu Stanistawskiego ,wy-
brano sobie” niektére jego pomysty (jak na przyktad efekt czwartej $ciany), a metode
przezywania przeksztatcono w jak naturalniejsze zachowanie sie aktora w okoliczno-
Sciach dobrze znanych (gdyz najczesciej wystawiane sztuki obrazowaty wspoétczesny
powszedni dzien pracujgcego obywatela socjalistycznego panstwa).

Wraz z pojawieniem sie socrealizmu w Polsce poczeto i tutaj propagowac ten zi-
deologizowany schemat inscenizacji, ktéry spowodowat karygodne zubozenie re-
pertuaru: odchodzono od Klasyki literatury Swiatowej oraz przedstawien poetyc-
kich na rzecz inscenizacji problemowo ptytkich, naiwnie i meczaco agitacyjnych,
nieinspirujacych ani intelektualnie, ani tez emocjonalnie. W odniesieniu za$ do sztu-
ki aktorskiej mozna sie zgodzi¢ z diagnoza Jana Kreczmara, ktory powojenne polskie
aktorstwo postrzegat jako pograzone ,w stanie chaosu poprzedzajacego pierwszy
dzien stworzenia” - a wiec bardzo niejednolite, z przewagg amatorszczyzny i na-
$ladowania prowincjonalnych aktoréw powojennych, czyli ,szmiry aktorskiej”, na
ktorag sktadat sie ,fatsz, zgrywanie sie, sztampowe i przesadne ukazywanie rzeko-
mych emocji, (...) tzw. »bebechowato$c«, ktéra jest niczym innym, jak tylko gwaro-
wym okresleniem przerostu wyrazu zewnetrznego nad wewnetrznym tadunkiem
uczuciowym aktora”*. Jednakze wybitni tworcy polskiej sceny, zastawszy po wojnie
taki rodzaj estetyki w teatrze, bardzo szybko zaczeli sie buntowac.

Teatry w latach powojennych czesto zmienialy swoéj stosunek do zastanej rze-
czywistosci, modyfikowaty swoje koncepcje artystyczne oraz - co wykaze ponizej,
przytaczajac przyktady trzech dziatajacych wéwczas teatrow polskich - oddalaty sie
coraz bardziej od wiary we wtasciwos¢ dogmatéw socrealizmu.

Teatr Nowy w Lodzi

W marcu 1948 roku powstata w Lodzi z inicjatywy Kazimierza Dejmka Grupa
Mtodych Aktoréw. Wypowiedzi jej cztonkéw dotyczace ogdlnych zatozen dziatania
zespotu odznaczaja sie mtodziencza odwagg i pewnoscia stuzenia wzniostej sprawie
naprawy $wiata lub chociaz jego czesci: ,prace Grupy nie sg sztucznie skonstruowa-
nymi teoriami (...) o »nowych drogach, ale (...) sg istotng potrzebg (...). Chcemy
naszej rzeczywistosci politycznej stuzy¢ i by¢ jej wspoéttwdrcami, to znaczy Ze nie
chcemy by¢ potrzebni elicie »intelektualistow« snobéw, drobnomieszczaninowi (...),
ale, ze chcemy by¢ potrzebni nowemu cztowiekowi (...). Naszym pierwszym daze-
niem jest stworzenie teatru”’. Poniewaz cztonkowie Grupy chcieli na scenie swoje-
go teatru wciela¢ w zycie system Stanistawskiego, ktory ,gwarantowac miat oblicze
artystyczne obce zaréwno »tendencjom naturalistycznym (od ktérych odszedt sam

J. Kreczmar, Drugi notatnik aktora, Warszawa 1971, s. 195.
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Stanistawski)«, jak i »falszywym tendencjom eksperymentalnym«”’, poczatkowo

przyjeli oni 6w wspomniany wczes$niej socrealistyczny pakiet estetyczny, ale juz po
dwoch latach okazat sie on niewystarczajacy i niekoniecznie jednak symbiotyczny
w stosunku do idei, ktore z pasja i wiarg mtodzi aktorzy chcieli wciela¢ w zycie. Wy-
stawiona w grudniu 1954 r. Laznia stanowita juz o jednoznacznym odrzuceniu tzw.
,matego realizmu” zaréwno w kwestii tresci jak i formy. Zamiast weryzmu zaczeto
stosowac groteske i umowno$¢. Jednakze zaangazowany politycznie Teatr Nowy ni-
gdy nie odszedt od swoich ideatéw, wciaz postulujgc niestrudzong naprawe tego, co
zte i odnowe tego, co zniszczone; czesto manifestowat swoje przywigzanie do ojczy-
zny i petng gotowo$¢ stuzenie jej kazda forma swojej dziatalnosci.

Teatr Ateneum w Warszawie

Teatr Ateneum, reaktywowany po wojnie, miat by¢ (wedtug Janusza Warminskie-
go - jego kierownika artystycznego od 1951 r.) teatrem roéwnie zaangazowanym jak
Nowy w Lodzi. Tu jednak odkrycie fatszéw socjalizmu i ograniczen socrealizmu na-
stepuje p6zniej — az do 1958 roku wystawia sie jedynie sztuki o tematyce politycznej
i spotecznej. Po odej$ciu od dogmatycznej estetyki socrealizmu Ateneum zaczyna
zy¢ nowym zyciem, oddychac gtebiej i swobodniej, zyskuje znaczng (zalezng w duzej
mierze od repertuaru) popularnosc.

Teatr Wspodtczesny w Warszawie

To kolejny teatr, ktory dziatat ,pod prad”. Gtéwnym jego celem byto przeciw-
stawienie sie procesowi rusyfikacji i ocalenie przestrzeni duchowej przed wyjato-
wieniem i sprostaczeniem. Teatr Wspétczesny - kojarzony z osoba Erwina Axera
- wystawial wysmienite sztuki wspoétczesne (zgodnie ze swoja nazwg) wybierane
sposréd arcydziet kultury europejskiej, pod wodza doskonatych rezyseréow i z jak
najlepsza obsada. , Tu sie nie przepuszczato tekstéw przez wyzymaczki rezyserskich
fanaberii i nie stawiato na gtowie tego, co wolato sta¢ na nogach. Profesjonalne rze-
miosto, madra literatura - w czasach zgubnej bylejakosci to byto budowanie wysp
duchowego oporu”’.

Reasumujac, po wojnie wtasciwie kazdy zespét teatralny musiat sie zmierzy¢ z
narzuconymi mu przez mecenat panstwowy dogmatami realizmu socjalistycznego,
w tym takze z ,systemem Stanistawskiego”. Poczatkowo wiekszo$¢ teatréw z mniej-
szg lub wiekszg ufnoscia przyjmowata nowa metode dziatania scenicznego jako
swojg, jednak z czasem poglady ambitnych i kreatywnych zespotéw ewoluowaty -
wystawianie na scenie jedynie naturalistycznych obrazéw na podstawie miernych
sztuk o charakterze politycznym lub spotecznym przestawato wystarcza¢ (zaréwno
od strony repertuarowej jak i rozwigzan inscenizacyjnych). Aktorzy uwazajacy sie
za prawdziwych artystéw wymagali od siebie czego$ wiecej anizeli tylko ,udawa-
nia prawdziwego zycia”. Coraz czesciej méwiono o stuzbie czemus$ potezniejszemu,
wymieniano wyzsze wartosci jako cele nadrzedne dziatalnosci teatréw. | wowczas z
przektamanego na socrealistyczng modte ,systemu Stanistawskiego” wydobywali te
,hajbardziej istotna jego czastke”, ktora stawata sie impulsem do tworzenia ,czego$
wlasnego, nowego”.

®  Tamze.
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Grotowski

Zaden z wielkich reformatoréw sceny (...) nie dat mi tyle, co Stanistawski. Jemu
zawdzieczam najwiecej®

Oddziatywanie idei Stanistawskiego na dziatalno$c¢ Jerzego Grotowskiego stanowi
doskonata wyktadnie spostrzezenia poczynionego przez Leona Kroélikowskiego: , Te-
razniejszo$c¢ zawiera zawsze tyle przesztosci, ile jej potrzeba do kroczenia w przyszto-
$¢". Wprawdzie proporcje w tym tréjkacie zalezno$ci zmieniaty sie wraz z uptywem
lat, lecz zawsze pozostawal w nim element staty - wielki szacunek dla mistrza rosyj-
skiego teatru. A im dalej wstecz, tym podziw dla osiggnie¢ Konstantina byt silniejszy
- w okresie studiow Grotowski nazywany byt przez kolegéw wrecz ,fanatycznym sta-
nistawszczykiem”'’, a sam o sobie méwit: ,Kiedy rozpoczynatem studia w szkole dra-
matycznej na wydziale aktorskim, cala baze mojej wiedzy teatralnej opartem na zasa-
dach Stanistawskiego. Jako autor bytem opetany Stanistawskim. Bytem fanatykiem”"".

Z czasem jednak to jednokierunkowe oddziatywanie dzieta Stanistawskiego do-
prowadzito Grotowskiego do ,tworczej reinterpretacji czesci tej spuscizny pod katem
swoich wiasnych potrzeb”'”. Wéwczas wyrdznit on z wielkiego dziedzictwa wielkiego
Rosjanina kilka czynnikéw, ktére uznat za najwazniejsze dla ,teatru ubogiego”. Pierw-
szy z nich to: ,Konstanty Siergiejewicz jako osobowo$¢, zwtaszcza jako przywoédca
zespotu”, drugi natomiast dotyczyt ,metody dziatan fizycznych” stanowiacej ,bardzo
konkretny instrument w pracy z aktorem”"’. Kolejne dwa odnosity sie do maksymal-
nego wywyzszenia rangi aktora (pojmowanego poczatkowo jako ,mistrz rzemiosta”,
a pozniej jako ,,0sobowos¢ ludzka” - co prowadzito w praktyce do sformutowania
idei ,teatru ubogiego”) oraz do watku etycznego (charakteryzujgcego sie heroizmem
,dtugofalowej, codziennej pracy a nie - nagtych zrywéw i porywéw”)"*

Tradycja zainicjowana przez Stanistawskiego nie doznata istotnego uszczerbku
nawet  w tym okresie zycia Grotowskiego, w ktérym zanegowat on wiele kwestii
wczesniej przyjetych jako stuszne i wigzgce. W owym czasie tworca Laboratorium
wyznawat: ,Jest wiele réznic miedzy Stanistawskim a nami, ale to Stanistawski po-
stawit podstawowe pytania”'®, a kiedy indziej rozwinat te my$l, podkreslajac, iz rze-
czg nadrzedng, za ktéra tak bardzo i niezmiennie cenit Stanistawskiego, jest ,wysi-
tek myslenia na gruncie tego, co praktyczne i konkretne. Jak dotkngc¢ tego, co niedo-
tykalne? Ku sekretnym tajemniczym procesom chcial odnalez¢ konkretne drogi”'®.

Wreszcie Grotowski objawia sie w pelni jako wzorcowy kontynuator mys$li Sta-
nistawskiego, kiedy gani jego uczniéw za ich nieudolno$¢ w przejmowaniu ze spu-
Scizny nauczyciela ,tego, co esencjonalne”, okreslajac je konkretnie jako ,dazenie do
$Swiadomosci w rzemioS$le, zawsze wewnatrz praktyki, na kazdym etapie od nowa,
w polemice z samym sobg, bez zadnych kompromiséw”"’. Grotowski jest w petni
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Swiadom tego, iz prawdziwi uczniowie nie sg pokornymi nasladowcami swojego mi-
strza, lecz pewnego dnia staja sie jego rywalami - przeciwstawiajac temu, co zdaje
sie im skostniate i martwe, swoje wtasne nowatorskie koncepcje iodwazne dziata-
nia, dziatania wywodzgce sie z kategorii czynu, a nie stowa jedynie. Za takiego twar-
czego, autonomicznego, dobrze odwdzieczajacego sie nauczycielowi ucznia uwazat
Grotowski Meyerholda - szczegdlnie mu bliskiego z powodu wiary w te sama wielka
idee teatru jako katharsis (Grotowski ,traktuje sztuke nie jako eksponat muzealny,
ale jako skalpel, ktory pozwala nam »dotrze¢ do tego, co jest w nas ukryte, wyjs¢
innym naprzeciw (...), przezwyciezy¢ naszg samotno$¢«”)'". Jednakze w oczach Gro-
towskiego w konfrontacji z Meyer-holdem Stanistawski wcale nie zmalat. Ukazat sie
tylko w petniejszym $wietle, bardziej wielowymiarowy i dramatyczny:.

W $wietle poczynionych wyzej zestawien jakze ewidentnie brzmi $wiadectwo
Grotowskiego: ,Chciatbym powiedzie¢, ze bytem zawsze uczniem Stanistawskiego;
ze nic sie pod tym wzgledem nie zmienito. Po prostu zaczalem swoja droge tam,
gdzie Stanistawski jg zakonczyl, poniewaz umart”"’. A stowa Petera Brooka niech
beda potwierdzeniem obserwacji, ze kwintesencja idei Stanistawskiego znalazta w
drugiej potowie XX wieku wspaniatego kontynuatora w osobie wybitnego polskiego
rezysera teatralnego i reformatora sztuki aktorskiej: ,Nikt od czasow Stanistawskie-
go, nie badatl natury aktorstwa, jego zjawisk, jego znaczenia, natury i duchowo-fi-
zyczno-emocjonalnych proceséw tak gteboko i catkowicie jak Grotowski”*"

Barba

Kazde przedstawienie (...) winien jestes traktowac

(...) jako mozliwo$¢ dosiegniecia samego siebie,

zostawiajgc innym podsumowanie twych poczynan,

twoj testament”"

Wypowiadajac sie czesto na temat potrzeby posiadania pojetnych, a zarazem
tworczych uczniéw, u ktérych ewoluowataby dalej idea zaszczepiona przez mistrza,
Grotowski sam sie takich uczniéw doczekat. Jest nim przede wszystkim Eugenio
Barba, ktory ze Stanistawskiego czerpie gtéwnie w kontekscie okreslonego stylu
zycia zespotu, obecnej w jego pracy dyscypliny. Barba zachowuje w swoim teatrze
motyw poszukiwan, ktdre nigdy nie ustajg (a juz bynajmniej nie w momencie wysta-
wienia przedstawienia), niejednokrotnie wykorzystuje takze wartos¢ i site impro-
wizacji. O aktorze moéwi, iz ,musi widzie¢ jasno rézne sprawy w zyciu, by¢ petnym
zapatu wobec innych”, a przede wszystkim (podtug idei Stanistawowskiej) ,chcie¢
zmieni¢ spoteczefistwo, zmieni¢ samego siebie”*’. Nie jest mu obce pojecie brater-
stwa, a traktowanie kazdego przedstawienia w sposdb szczegdlny uznaje za podsta-
we uzyskania silnego kontaktu aktora z widzem. Dla mnie jednak Stanistawowska
,kruszyna” w dziatalno$ci Barby znajduje sie gdzie indzie;j.

0t6z w XX-wiecznym ,teatrze ubogim” Barba wynidst do rangi sprawy nadrzedne;j
etyke ina niej opart swoje relacje z aktorami. Méwit do kazdego z nich: , Twoja praca
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jest forma medytacji spotecznej nad toba samym, nad twoja pozycja jako cztowieka
w spoteczenstwie i nad zjawiskami, ktére dotykaja ciebie w samej gtebi twojej istoty
poprzez doéwiadczenia naszych czaséw”**. W teatralnych projektach Barby przewi-
ja sie takze watek poswiecenia aktora w celu oczyszczenia (czyli idea Konstantina
Siergiejewicza ma sie dobrze): ,Jest rzeczg aktora, by odnowit swa postawe wobec
zycia, by okreslit nowy rodzaj podejscia do swej sztuki, by ofiarowat w catopale-
niu znajomos¢ siebie i swa transformacje”**. Aktor jest osobg wyjgtkowg — wybrang
sposrod wielu do poteznych zadan naprawiania siebie, drugiego cztowieka i catego
Swiata. Z drugiej za$ strony aktor to osoba $wiadoma - wybierajaca odpowiedni styl
zycia, podporzadkowujgca wszystko teatrowi, co wieczér piszaca swoj testament,
sktadajaca sie w ofierze catopalenia i odradzajaca sie przed nastepnym wieczorem
tylko po to, by nastepnego wieczoru zrobi¢ to samo. Chyba dalej w wyznaczaniu ak-
torowi tylez zaszczytnej co stuzebnej misji p6js¢ juz niepodobna.

Brook

Osobowosc¢ to tylko cienki kostium, pod ktdrym kryje sie nieznane. Aktor musi
odkrywac¢ to nieznane w sobie, a teatr jest miejscem tego odkrycia®™.

Peter Brook to wieczny wedrowiec, taczacy w swojej osobie sprzeczne - zdawato-
by - postawy. Nazywany ,zwyczajnym medrcem”, ,szamanem i showmanem”, ,skatg
i strumieniem”, sam o sobie méwi: ,,Chodzi mi o kompromis, ktéry pozwoli, aby ide-
alizm byt $wiattem, przenikajgcym przez pragmatyzm”*.

Wyréznia Brook az pieciu Wielkich Reformatoréw, ktérzy wywarli wptyw na jego
praktyke sceniczng: Artauda, Brechta, Craiga, Meyerholda i Stanistawskiego. Obecnos¢
koncepcji tego ostatniego w swojej tworczosci Brook thtumaczy m.in. tak: ,Jako pisarz po-
trzebuje aktora, ktéry moze catkowicie utozsamic sie z rolg i jest zdolny do bezwzgled-
nej empatii. Jest to w gruncie rzeczy nadrzedny cel, jaki wyznaczyt Stanistawski swemu
Systemowi”, przy czym jednak zaraz potem dodaje: ,Ale jednocze$nie potrzebuje akto-
ra, ktory potrafitby stang¢ obok postaci i krytykowac jg z pozycji reprezentanta spote-
czenstwa” *’. Zapozyczenia od Stanistawskiego szczegdlnie widoczne sa w dziatalnosci
Brooka z lat sze$cdziesiatych - wedtug relacji jego asystenta Charlesa Marowitza pod-
stawowym zagadnieniem swojej pracy artystycznej uczynit on wéwczas ,prawde emo-
cji” i ,wymagat od aktoréw, aby rzeczywiscie czuli udramatyzowane uczucia i dawali do
zrozumienia, ze sg postaciami, ktére grajg”*’. Trzeba jednak ~w tym miejscu zaznaczy¢,
iz byt to czas, kiedy Brook zaczynat dopiero eksperymentowacé, podrézowac i szukac.

Grzegorz Ziotkowski w swojej ksigzce Teatr bezposredni Petera Brooka pisze:
,[Brook] jest po stronie zmienno$ci, ptynnosci i otwartosci przeciw martwocie,
skostnieniu i sklerozie: tak w teatrze, jak i w zyciu. Tego samego zada od aktora
i od catego zespotu przygotowujacego spektakl. Brook szuka tego, co taczy, a nie
tego, co dzieli””. Charakterystyczne dla Petera Brooka jest stwierdzenie, Ze , Teatr
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musi przetamywac bariery: polityczne, spoteczne i religijne, ktére nas dzielg”*". Jego

dazenie do taczenia nawet zdawatoby sie na pierwszy rzut oka zupeinych przeci-
wienstw przejawiato sie takze w prébach kojarzenia réznorakich koncepcji teatral-
nych, zwtaszcza ze spuscizny wielkich twércow, ktérych szanowat i ktérzy stanowili
zrédto jego natchnienia: ,Nie ma zasadniczej sprzecznosci pomiedzy aktorem wy-
szkolonym wedtug Metody a aktorem Artauda. Obaj odwotujg sie do $wiadomosci,
dzieki ktorej mozna uwolnié nieSwiadomos¢, ale podczas gdy pierwszy spetany jest
racjonalnym motywowaniem, drugi uznaje, ze najwyzszej prawdy artystycznej nie
sposob dowies¢””". Innym razem dochodzi do takich wnioskéw: ,Szkota Meyerholda
ktadta nacisk na rozwoj ciata (...). Brecht akcentowat konieczno$¢ swiadomego za-
angazowania sie aktora w problemy swego czasu. Stanistawski i przedstawiciele Ac-
tors Studio podkreslali, Ze niezbedny jest rozwo6j emocjonalny wykonawcy” - i oczy-
wiscie Brook utrzymuje, ze ,wszystkie trzy drogi sa niezbedne”*. Czyli - reasumujgc
-metoda Stanistawskiego stanowita niejednokrotnie dla Brooka punkt wyjscia do
pracy z aktorami, ktérym kazat odgrywac realistyczne etiudy utatwiajace rozwia-
zywanie probleméw zawartych w wystawianych sztukach. Jednak w toku dalszych
dziatan inscenizacyjnych coraz bardziej odchodzono od realistycznej ekspresji. Bro-
ok podkreslat konieczno$¢ ciagtego ksztattowania sie aktora, eksplikujac: ,Prawdzi-
wy aktor jest imitacja prawdziwej osoby. Kogo mam na mysli méwigc »prawdziwa
osoba«? Jest to kto$ otwarty we wszystkich cze$ciach; kto$, kto rozwinat siebie sa-
mego do takiego stopnia, Ze moze catkowicie sie otworzy¢ - ciele$nie, intelektualnie
i uczuciowo, tak ze zaden z kanaléw nie jest zablokowany”*.

Gdy Brook inicjowal powstanie CICT, juz wyraznie rysowaty sie réznice miedzy
dazeniami rezyseréw Wisniowego sadu i Mahabharaty. Brytyjczyk o swoich pro-
pozycjach w pracy z aktorami wykraczajacych (cho¢ niezbyt zdecydowanie...) poza
sugestie Stanistawskiego wypowiada sie w sposéb nastepujacy: ,Kiedy tworzytem
moj Miedzynarodowy Osrodek Poszukiwan Teatralnych, chciatem, aby aktor nie po-
zostawat juz dtuzej w ukryciu, lecz by uzywat catego, nieznanego sobie potencjatu,
czesto zle wykorzystywanego. Rola, ktéra gra, moze zadziatac jak »otwieracz«, wyto-
nic jego prawdziwa nature, powiekszona, przerysowang. Oczywiscie, jesli aktor po-
siada niezbedng wyobraznie i srodki techniczne. M6j dob6r aktoréw nie zasadza sie
na naturalizmie, lecz na gtebokiej naturze osoby. Mozna wiec przekroczy¢ sztuczne,
czy nawet niesmaczne bariery rasy, koloru skéry”**. Wiele pieknych stéw w licznych
spot-kaniach z publiczno$cig wypowiedziat Brook na temat wagi porozumienia mie-
dzy réznymi rasami, narodami, wreszcie dwojgiem ludzi. W jednym z wywiadow
przeprowadzonym dla ,Gazety Wyborczej” wyznat: ,Dla mnie kluczem do wszyst-
kiego jest stwierdzenie, Ze jedno$¢ miedzy ludZmi to stan normalny. A bariery, o
ktérych moéwimy, sg nienormalne. W naszej pracy osiggamy na chwile normalnosé¢,
taka, jaka powinna istnie¢ na co dzien. To naturalne odKkrycie, Ze biaty, czarny i zotty
cztowiek sg rownymi istotami ludzkimi. Brak tego rozpoznania jest znakiem choro-

by ludzkoci, choroby mentalnej”™.
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Studio

,Nie byt to ani teatr, ani szkota dla poczatkujacych, tylko wtasnie laboratorium”
(K. Stanistawski)*. Magiczne miejsce, gdzie dzieki zbawiennej alienacji od $wiata
zewnetrznego wszystko sie wyjasnia. Przestrzen, w ktdrej zacieraja sie granice mie-
dzy terazniejszoScia, przesztoScig a przysztoscia. Gdzie duchy dawnych twoércow
uobecniajg sie réwnie silnie jak marzenia i plany wspotczesnych dziataczy. Oto -
os$wietlone zawsze przy$wiecajaca wzniosta ideg ulepszania ludzi i §wiata - STUDIO
TEATRALNE. Tutaj codziennie odbywaja sie spotkania wrazliwych, twérczych ludzi,
zjednoczonych entuzjazmem i wiarg w warto$¢ podejmowanych zadan.

,Kim jest cztonek Studia - nie zamierzam tego okresla¢. Rozumiejg to ci, ktorzy
majg dusze” (J. Wachtangow)”. Cztonkowie studia budujg je na fundamencie checi
dokonywania zmian, reformowania, walki z rutyng, szukajac nowych inspiracji i roz-
wigzan, czesto zwigzanych z nowatorska wizjg rzeczywistosci lub tez nowym stylem
aktorstwa. Czyli sg autentycznie - przede wszystkim dla siebie - bo to z wlasnymi
odczuciami licza sie w pierwszej kolejno$ci. Gdy sumienie jest bowiem czyste, zaczy-
na pomagac¢ w mierzeniu sie z zawitoSciami $wiata.

,Oto postawiono mnie na czele nielicznej i przypadkowo zebranej grupy ludzi
przewaznie mtodych, z ktérymi - wspdlnie - chce szuka¢ drég i sposobu do odkry-
cia polskiego oblicza teatru” (J. Osterwa)*”. Podstawg studyjnosci jest ciggty rozwoj,
gdzie spektakl nigdy nie jest celem samym w sobie, a jedynie Srodkiem dotarcia do
wnetrza zaréwno aktora jak i widza, do obnazenia ludzkich dusz z zaktamania, hi-
pokryzji i nieprawosci. Dotarcia do wiecznie zywego Zrédta Prawdy i ztozenia siebie
w ofierze wyzszym warto$ciom. Mozliwe jest to tylko przy catkowitym, bezgranicz-
nym wrecz zaangazowaniu, realizacji pewnego etosu zycia, obejmujacego wszystkie
jego sfery i wynoszacego dziatalno$¢ w studiu na plan pierwszy.

»,Powotanie naszej dziatalnosci, to, co mozna by nazwac sercem rzeczy w Teatrze
Laboratorium, to byto komplementarne w stosunku do wiodacych trendéw w kultu-
rze poszukiwanie. (...) W okresie, kiedy nastgpily masowe zjawiska kontrkultury, my-
$my przeszli ku pojeciu spotkania niemal indywidualnego: cztowiek-cztowiek, kilku
ludzi - poza wszelkg masowoscig” (J. Grotowski)*’. Poszukiwania w alchemicznych
wnetrzach studia wtasciwie nie miaty kresu: poczatkowo byty komplementarne wo-
bec oficjalnych trendéw kultury, z czasem stawaty sie kontrkulturowe, aby w kolej-
nym zwrocie kontestowac¢ podstawy wiasnego buntu... Grotowskiego poszukiwania
wiodty od zespotu do zespotu, od studia do studia, od Teatru Laboratorium poprzez
steatr ubogi” do Dramatu Obiektywnego i Sztuk Rytualnych.

By¢ moze najzywsza forma obecnosci idei Stanistawskiego w teatrze XX-wiecznym
jestidea studyjnosci... Moze to dzieki niej twérca SYSTEMU/METODY moégt juz za zy-
cia $ledzi¢, jak , kruszyna” jego artystycznych dokonan staje sie ,gwiazda przewodnia
dla pokolen dalszych”, jak przeistacza sie z ,malenkiej czasteczki” w eksponat ,wspol-
nego Swiatowego skarbca”, jak nabiera ztocistego koloru i przemienia sie - niczym w
alchemicznym piecu - w drogocenne okruchy szlachetnego metalu: ,,Gdy ogladam
sie wstecz na drogeg, jaka przebytem, na cate moje zycie w sztuce, chciatbym porow-
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nac¢ siebie do poszukiwacza ztota. Musi on dlugo wedrowa¢ po niedostepnych wa-
wozach, by znalez¢ ztotg rude, a potem przeptukac setki pudéw piasku i kamieni dla
oddzielenia od nich paru okruchéw szlachetnego metalu. I - jak poszukiwacz ztota
- nie przekaze potomnym mej pracy, mych poszukiwan i strat, radosci i rozczarowan,

lecz oddam im tylko drogocenng rude, ktérg znalaztem”*’.

Streszczenie:

W artykule podjety zostat temat tzw. metody Stanistawskiego, czyli stworzonych
przez Stanistawskiego ¢wiczen aktorskich, ktére stanowig dla aktoréw baze do pra-
cy nad rolg po dzi$ dzien. Kluczowe dla powodzenia tej metody byto aktywne zreali-
zowanie ,procesu przezywania”. Taki postulat wydobywa z metody jej podstawowa
ceche: uczciwo$¢, dazenie do jak najwiekszej autentycznosci. Aktor teatralny prze-
staje by¢ catkowicie podporzadkowany rezyserowi, poniewaz wstuchuje sie w swaj
wewnetrzny gtos - gtos wlasnego sumienia. Niniejszy artykut poza tym, ze ma na
celu zwrécenie uwagi na bezsprzeczng warto$¢ metody Stanistawskiego w kontek-
$cie uczciwosci w pracy twdrczej, zawiera takze analize dalszych przetworzen tejze
metody - ze szczeg6lnym uwzglednieniem tego, czy idee wstuchiwania sie w glos
swojego sumienia przetrwaty prébe czasu.

Stowa kluczowe: metoda Stanistawskiego, teatr, sumienie, uczciwos¢, aktorstwo

Summary:

The article discusses Stanislavski’s method of acting, that is, the acting exercises
invented by Stanislavski, which are the basis for the actors to work on the role to
this day. The key to the success of this method was the active implementation of
the “emotional development process”. Such a postulate extracts from the method its
basic feature: honesty and striving for the greatest possible authenticity. The theater
actor ceases to be completely subordinate to the director, because he listens to his
inner voice - the voice of his own conscience. This article, apart from the fact that it
aims to draw attention to the undeniable value of Stanislavski’s method in the con-
text of honesty in creative work, also includes an analysis of further processing of
this method - with particular emphasis on whether the idea of listening to the voice
of his conscience has stood the test of time

Key-words: Stanislavski’s method, theater, conscience, honesty, acting
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W strone pedagogiki utylitarystycznej?
Wybrane aspekty na przyktadzie
Strazy Granicznej

mgr Adrian Poparda - Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie

Doktorant Wydziatu Politologii Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, absolwent historii tegoz uniwersytetu.
Podyplomowe odbyt studia z zakresu administracji (Szkota Wyzsza im. P. Wiodkowica w Ptocku), zarzadzania kryzy-
sowego i bezpieczenstwa publicznego (UP w Krakowie) oraz praktycznej psychologii kierowania i negocjacji (AGH
w Krakowie). Zawodowo zwiazany z resortem MSWIA. Dotychczasowe publikacje autora mozna znalez¢é min. w
Roczniku Sadeckim, periodykach regionalnych oraz monografiach wydanych przez Katedre Pedagogiki Katolickiej
KUL i Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie.

Wstep

W literaturze katolickiej spotykamy czesto wyidealizowany obraz pedagogi-
ki jako dobra samego w sobie, majacego podbudowe w metafizyczny pojmowaniu
doskonatosci jako wartosci'. Takie spojrzenie jest zaskakujgco zbiezne z mysla fi-
lozoficzng ,poganska”, chociazby starozytnej Hellady czy Rzymu. Element ,bosko-
$ci” rozumiany jako dazenie do osiggniecia szcze$cia®, okre$lanego niekiedy jako
najwyzsze dobro® czyli sens i cel ludzkiej egzystencji, wydaje sie sta¢ na przeciwle-
gtym biegunie, w opozycji do ,,débr uzytkowych”, jakimi jawi sie dla innych autoréw
cel i sens pedagogiki. Utylitaryzm pokazuje sie nam jako niezgrabnie uszyty ubi6r
wspotczesnego Swiata, dyktujacym sens i sposdb bycia catych spoteczenstw, a nawet
bedacym fundamentem etyki czy jakiejkolwiek innej formy aktywnosci i dziatania.
Sedno utylitaryzmu przetozone na praktyke pedagogiczng wydaje sie czyms ,, mniej”
niz egzaltowane dazenie do idealnego stanu umystu i ducha, bezinteresownego i
kontemplujacego swa doskonatg forme samg w sobie, jak cztowiek w Nietzsch’ow-
skiej stojacy na piramidzie wszystkich procesow $wiata, bedac skonczong i dosko-
nata natura®. Nie mozna poming¢ wiec samego pytania ,kim jest cztowiek?”, na ktére
staraty odpowiadac wielkie koncepcje i paradygmaty, pod wptywem ktérych stoso-
wano najrézniejsze metody w wychowaniu cztowieka®. Pytanie to odzwierciedlenie
ma miedzy innymi w utylitaryzmie pedagogicznym, praktyczno- ekonomicznym po-
dejsciu do kwestii wychowania.

" ]. Kostkiewicz, Aksjologiczne podstawy katolickich koncepcji pedagogicznych, [w:] Chrzescijariskie inspiracje w

pedagogice, J. Kostkiewicz (red.), wydaw. Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2011, s. 13-29.

Trudno jednak o jednoznaczng definicje ,,szczescia” czy najwyzszego dobra.

Rozumienie ,,dobra” i ,,szczescia” chrzescijanskiego wyprowadza si¢ zarowno z Pisma Swietego jak i wielowie-
kowych poszukiwan filozoféw chrzescijanskich.

F. Nitsche, O pozytkach i szkodliwosci historii dla Zycia, [w:] Niewczesne rozwazania, wydaw. Znak, Krakow
1996, s. 148.

Por: L. Turos, Pedagogika ogélna, [w:] Pedagogika ogdlna i subdyscypliny, L. Turos (red.), wydaw. Akademic-
kie ,,Zak”, Warszawa 1999, s. 49-50.
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Czy jednak mozemy wykluczy¢ element utylitarystyczny z idei pedagogiki catko-
wicie, uznajac go za element gorszego sortu, niezdatny do ksztattowania osobowo-
$ci, postaw i zachowan w przestrzeni spotecznych relacji zaré6wno publicznych jak i
prywatnych? Czy dazenia i doskonalenie sie moze odbywac sie w dychotomicznym
roztgczeniu od celéw i ,nagréd” osigganych w bardziej przyziemnych dziedzinach
Swiata materialnego? Dylemat, czy tez pseudo-dylemat sktaniania sie ku utylitary-
zmowi mozna przedstawi¢ na przyktadzie dziatan w przestrzeni publicznej. Ele-
menty wiadzy publicznej, a zwtaszcza jej komponentdw wykonawczych takich jak
Policja, Wojsko i inne formacje uzbrojone przedstawiajg w swoim funkcjonowaniu
sktadowe czesci obu wczes$niej wymienionych podej$¢ do zagadnienia pedagogiki,
budujac w ten sposob aksjologiczne podstawy swojego funkcjonowania. Podstawy
te ujawniaja sie w sensie formalnym w zasadach etyki, ktére utrwalone s3 jako ele-
menty prawnego funkcjonowania poszczegdlnych formacji. Co wiecej, mozna po-
wiedzieé, ze chrzescijanskie wartos$ci przezywaja rozkwit i powraca sie do nich jako
podstawy aksjologicznej miedzy innymi w pedagogice® stuzb mundurowych. Takie
osadzenie w nurcie chrzescijanskim wynika z odej$cia od socjalizmu, budowane-
go na marksizmie- leninizmie i wojujacym ateizmie. Odbudowa, a raczej ponowna
Jlegalizacja” chrzescijanistwa w Polsce data asumpt do powrotu i usadowienia sie
warto$ci w strukturach panstwowych. Panistwo jest oficjalnie i formalnie laickie i
rozdzielone od KoSciota, nie wyklucza to jednak w nowej, demokratyczno- liberalnej
formule ustrojowej na czerpaniu z tysiacletniej tradycji i warto$ci chrzes$cijan. War-
tosci i tradycje w sposob naturalny staty sie przeciez czescig kultury catego narodu.
Zdaniem niektorych badaczy ,pedagogika nie stwarza wartosci i celéow wychowaw-
czych, ale je zastaje w sumieniu ludzi, narodu i epok”. W zasadzie kazda koncepcja
pedagogiczna ma podtoze w koncepcjach filozoficznych, religijnych®. Zdaniem wielu
badaczy opierajac sie na warto$ciach cztowiek zyskuje pewnego rodzaju poczucie
bezpieczenstwa i oparcie’. Bezpieczefistwo za$ jest zgodnie z klasyczng teorig Ma-
slowa fundamentalng potrzebg cztowieka, bez ktdrej realizacja wyzszych celow i
aspiracji wydaje sie utrudniona a nawet niemozliwa.

W niniejszej pracy opisane zostang wybrane elementy pedagogiki w uzbrojonej i
umundurowanej formacji panstwowej, przeznaczonej do ochrony granicy panstwo-
wej- Strazy Granicznej. Podstawowym pytaniem na jakie nalezy odpowiedzie¢ w
odniesieniu do SG, to zagadnienie jakie sg funkcje pedagogiki w procesie ksztatto-
waniu funkcjonariuszy publicznych tej formacji. Kolejnym zagadnieniem bedzie od-
powiedz na pytanie czy podejscie utylitarystyczne wystepuje jako zasadnicza tres¢
norm i kodekséw regulujacych dziatanie stuzby graniczne;j.

Elementy andragogiki w Strazy Granicznej

Administracja panstwowa, a szczeg6lne formacje mundurowe i uzbrojone sg w
zasadzie fizycznym ramieniem wtadzy wykonawczej. Ksztalttowanie postaw, umie-
jetnosci i zasad dziatania formacji w wymiarze wewnetrznym formacji opiera sie

6

Por. J. Kostkiewicz, Aksjologiczne ....,s. 13-15.

L. Turos, Pedagogika ogolna, s. 41.

Tamze, s. 19-20.

G. Zuk, Edukacja aksjologiczna. Zarys problematyki, wydaw. Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin
2016, s. 103.
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w zasadzie wylgcznie na andragogice'’, co wynika ze specyficznej whasciwosci
ksztatcenia funkcjonariuszy. Stuzbe mozna petni¢ bowiem dopiero po uzyskaniu
pelnoletnosci. Nie oznacza to jednak oderwania praktyki pedagogicznej w Strazy
Granicznej od pedagogiki ogélnej, ksztattujacej pewne uniwersalne zasady, koncep-
cje i praktyke podejmowania i badania probleméw wystepujacych we wszystkich
aspektach pedagogiki- w tym w odniesieniu do andragogiki'".

W praktyce, spora cze$¢ funkcjonariuszy rozpoczyna swa kariere zawodowa w wie-
ku nieco pdzniejszym niz ustawowy, nie rzadko juz po ukonczeniu studiéw wyzszych.

Przyjrzyjmy sie procesowi naboru i systemowi szkolen funkcjonariuszy formacji.
Nabér do stuzby rozpoczyna sie w momencie dobrowolnego ztozenia przez kandy-
data wniosku o przyjecie do stuzby'®. Proces naboru jest kilkustopniowy i wymaga
spetnienia okreslonych kryteriéw psychicznych, fizycznych i mentalnych. Podobnie
jak sama procedura i nabér do stuzby sa dobrowolne, mianowanie na funkcjonariu-
sza ma taki sam charakter, wynika z jego dobrowolnej, suwerennej decyzji o przyjeciu
mianowania'’.

Szkolenie przeprowadza sie bezposrednio po zakonczonym naborze. Wszyscy funk-
cjonariusze podlegaja szkoleniu podstawowemu w jednym z trzech osrodkéw szkole-
niowych formacji'*. Szkolenie podstawowe i podoficerskie maja charakter zawodowy.
Wprowadzaja funkcjonariuszy w arkana pracy i stuzby, przygotowuja podstawowa
baze dla ich dalszych dziatan i mozliwosci realizacji czynno$ci stuzbowych. Kolejne eta-
py ksztatcenia funkcjonariuszy uzaleznione sg od ich stazu pracy, umiejetnosci, zdolno-
$ci i mozliwosci etatowych. W ujeciu chronologicznym mozna przedstawi¢ kolejno'’:

1) Szkolenie podstawowe. stacjonarne, dla funkcjonariuszy SG nowo przyjetych
do stuzby, ktére trwa okoto 3 miesiecy;

2) Szkolenie w zakresie szkoty podoficerskiej, stacjonarne, realizowane dla funk-
cjonariuszy nowo przyjetych do stuzby bezposrednio po szkoleniu podstawowym.
Program szkolenia uwzglednia praktyke zawodowa trwajgca najczesciej 3 tygodni.
Co do zasady praktyke taka stuchacz odbywa swojej w macierzystej jednostce orga-
nizacyjnej, poznajac w jej trakcie specyfike pracy w jakiej przyjdzie mu petni¢ stuzbe
po zakonczeniu szkolenia. Czas trwania catego szkolenia podoficerskiego tgcznie z
praktyka zawodowa wynosi ok. 3 miesigce.

3) Kolejnym etapem jest szkolenie w zakresie szkoty chorazych. Odbywa sie w for-
mie stacjonarnej, dla funkcjonariuszy SG w stuzbie statej'®. Celem jednomiesiecznego
szkolenia jest przygotowanie funkcjonariuszy do kierowania niewielkim zespotem
funkcjonariuszy, i doskonalenie znajomosci przepiséw obowigzujacych w stuzbie.

0

Nalezy jednak doda¢, iz istnieja liczne ,,klasy mundurowe” w szkotach srednich o profilu Straz Graniczna, ksztat-
cace miodziez, podobnie jak Zwiazek Strzelecki ,,Strzelec” wspotpracujacy z SG. Zob.: http://www.zsstrzelec.
com.pl, dostep z dnia 19.10.2018 r.

Zob. L. Turos, Pedagogika..., s. 14.

Ustawa o Strazy Granicznej, art. 31.

* Tamze, art. 34.

Szkolenie podstawowe i podoficerskie odbywa si¢ w Centralnym Os$rodku Szkolenia Strazy Granicznej w Ko-
szalinie, Centrum Szkolenia Strazy Granicznej w Ketrzynie lub Osrodku Szkolen Specjalistycznych Strazy Gra-
nicznej w Lubaniu.

Zrédio dotyczace systemu szkolen w SG https:/www.strazgraniczna.pl/pl/straz-graniczna/sprawy-kadrowe/
system-szkolen/3120,System-szkolenia.html, dost¢p z dnia 22.10.2018 1.

Funkcjonariusza co do zasady zostaje mianowany do petnienia stuzby statej po trzech latach. W uzasadnionych
okolicznosciach okres ten mozna skroci¢ lub wydtuzy¢, zob. Ustawa o Strazy Granicznej, art 35.



4) Przeszkolenie specjalistyczne do mianowania na pierwszy stopien oficerski
Strazy Granicznej ,kurs oficerski” w zakresie ksztatcenia kompetencji kierowni-
czych. Przeznaczony jest dla funkcjonariuszy SG w stuzbie statej. Program przeszko-
lenia specjalistycznego do mianowania na pierwszy stopien oficerski SG uwzgled-
nia tematyke zwigzang z ksztalceniem kompetencji kierowniczych w odniesieniu
do ustawowych zadan Strazy Granicznej. Czas trwania to ok. 3 miesigce. Kurs moze
by¢ realizowany zaréwno w formie stacjonarnej, jak i zaocznej. Istnieja réwniez wa-
rianty ww. szkolen, prowadzone w formie skrdconej dla funkcjonariuszy SG, ktérzy
w dniu przyjecia do stuzby w Strazy Granicznej posiadali zawodowe wyksztatcenie
wojskowe, policyjne, pozarnicze lub o podobnym charakterze oraz kwalifikacje i
umiejetnosci zawodowe szczeg6lnie przydatne do stuzby na przewidywanym sta-
nowisku stuzbowym (czas szkolenia ok. 1 miesigc).

Zaznaczy¢ warto, ze szkolenia w zakresie szkoty chorazych czy szczegélnie kurs
oficerski nie sa elementem obligatoryjnym w Sciezce kariery funkcjonariusza. Sta-
nowig natomiast element motywujacy, zalezg tez od osobistych predyspozycji i moz-
liwosci kadrowych danej jednostki organizacyjnej Strazy Granicznej.

Oprocz takich form wyzej wskazanych form ksztatcenia funkcjonariuszy SG nale-
7y wspomnie¢ o réznych formach ksztatcenia i doskonalenia zawodowego, podno-
szacych kompetencje i kwalifikacje funkcjonariuszy i pracownikéw formacji. Dosko-
nalenia zawodowe obejmujg:

1) Doskonalenia zawodowe organizowane centralnie, w formie stacjonarnej
przez osrodki szkolenia SG. Obejmuja one szkolenia specjalistyczne i kursy doskona-
lace realizowane przez o$rodki szkolenia Strazy Granicznej na podstawie rocznego
harmonogramu doskonalenia centralnego opracowanego przez kazdy z osSrodkow
szkolenia przy uwzglednieniu potrzeb szkoleniowych zgtoszonych przez kierowni-
kéw poszczeg6lnych jednostek organizacyjnych SG.

2) Doskonalenie lokalne, organizowane i prowadzone bezposrednio w jednost-
kach organizacyjnych SG. majace na celu aktualizowanie kwalifikacji zawodowych
przez funkcjonariuszy i pracownikéw oraz podnoszenie sprawnosci fizycznej i
umiejetnosci strzeleckich funkcjonariuszy SG.

3) Doskonalenie zewnetrzne, organizowane i prowadzone przez podmioty spoza
Strazy Granicznej na potrzeby funkcjonariuszy i pracownikéw jednostek organizacyj-
nych SG w zakresie, w ktérym nie jest mozliwe przeprowadzenie szkolenn w ramach
realizowanego w SG doskonalenia centralnego i lokalnego.

Wymienione wyzej formy ksztatcenia wskazujg wyraznie, ze pedagogika forma-
cji to pedagogika ludzi dorostych. Spory dziat andragogiki zajmuje sie problemami
ksztatcenia dorostych, nabywaniem przez nich ,umiejetnosci wyjsciowych”, kwa-
lifikacji rozumianych jako mozliwo$¢ rozwigzywania zadan i probleméw zawodo-
wych'”.W zwigzku z tym konieczne s3 dziatania ktére wytworza warunki wspétpra-
cy i pracy z ludzmi dorostymi, dodatkowo znajdujgcymi sie w specyficznej sytuacji
skoszarowania'’.

Specyfika zadan i warunkéw w jakich funkcjonariusze SG majg wykonywac swo-
je zadania, niejako wymusza model ksztatcenia budujacy kompetencje i szczegélne

7 T. Nowacki, Pedagogika pracy, [w:] Pedagogika ogolna i subdyscypliny, L. Turos (red.), wydaw. Akademickie
,,Zak”, Warszawa 1999, s. 320-322.
System nauczania w systemie skoszarowanym dotyczy przede wszystkim stuchaczy szkolen podstawowych i pod-

oficerskich. Nie oznacza to jednak, ze inne formy ksztatcenia pozbawione sa elementow dyscypliny wojskowe;.
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umiejetnosci, odrozniajgce formacje od innych stuzb mundurowych'. Taki model
ksztalcenia okre$la sie jako dydaktyke zadaniowa, bedaca jednoczes$nie subdyscy-
pling andragogiki. Celem dydaktyki zadaniowej jest przede wszystkim dostosowanie
tresci ksztatcenia do aktualnego stanu prawnego w jakim przyjdzie funkcjonowac w
codziennej stuzbie. Jak juz wspomniano wyzej funkcjonariuszem moze zostac jedy-
nie osoba dorosta, ktéra powinna by¢ w centrum zainteresowania, gldwnym graczem
procesu dydaktycznego, stajac sie podmiotem, gtéwnym sprawca i niemal tworca ca-
tego procesu nauczania®® w trakcie ktdrego elementem jest rowniez etyka formacji.

Dydaktyka zadaniowa jak wskazano wyzej stanowi ,mocny” utylitarystyczny ele-
ment pedagogiki formacji. Wskazuja na to tez cele i funkcje jakie ma spetnia¢ dy-
daktyka zadaniowa w procesie ksztalcenia funkcjonariuszy. Nie ulega watpliwosci,
ze andragogicznej oznacza szeroko rozumiane formy ksztatcenia, samoksztatcenia i
motywowania. Zawiera w sobie roéwniez elementy podejmowania réznego typu ce-
16w i zadan zawodowych®'. Ksztattuje sie przy tym synergia z koncepcja pedagogi-
ki ogélnej B. Nawroczynskiego, ktérego zdaniem normatywne zadanie przed jakim
stoi pedagogika to formowanie celéw wychowania ktéra zapewnia miedzy innymi
ciagtos¢ tradycji i dziedzictwa danego spoteczenistwa jak réwniez obrony jego inte-
reséw*’. Przyjrze¢ nalezy sie drugiemu, wspomnianemu elementowi ksztattujgcemu
postawy funkcjoariuszy- etyce.

Ksztaltowanie postaw funkcjonariusza w stuzbie poprzez etyke

Wydawatoby sie, iz etyka stuzby powinna zawiera¢ w sobie elementy przeciw-
ne ,wznio$lejsze” niz dydaktyka zadaniowa, majaca niewatpliwie silny zwigzek z
mys$la utylitarystyczng. Jednak w przypadku funkcjonariuszy publicznych repre-
zentujacych wtadze panstwowg etyka nie tylko moze ale i musi spetnia¢ okreslone
cele i zadania. Te cele, w nowoczesnej koncepcji ekonomii stuzy¢ maja podnosze-
nia ,wydajnosci” pracy cztowieka. Przestrzeganie zasad etycznych, spdjnych z ogol-
nie przyjetymi w spoteczenstwie o okreslonej kulturze i tradycjach ma skutkowa¢
poprawie wizerunku i akceptacje dla okreslonych zadan. Takie funkcjonalne ujecie
etyki legitymizuje dziatania réznego rodzaju firm, instytucji a szczeg6lne znaczenie
ma dla organ6w wtadzy publicznej, reprezentowanej przez poszczegdlne jednostki
wykonujace swe zadania. Poszukujac poczatkéw takiego podejscia do etyki
nalezatoby wspomnie¢ o mysli filozoficznej Epikura. Epikur w swoich pogladach
glosit ze warto$¢ nauki nalezy mierzy¢ jej mozliwoscig praktycznego wykorzysta-
nia, co wiecej cztowiek poszukuje dobra aby unikac zta, a wiec i nauka powinna za-
pewni¢ ludziom stan ,szczeécia””’. Jednak epikureizm upatrywat definicji dobra w
poszukiwaniu przyjemnos$ci, w przeciwienstwie do Arystotelesa ktéry upatrywat
najwyzszego dobra w celu dziatan cztowieka, bez zapatrywania sie w praktyczne
aspekty niesione w samej nauce. Epikur jak juz wspomnieliSmy, wyciggat wnioski
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Por. A. Knap, Dydaktyka, [w:] Pedagogika ogolna i subdyscypliny, L. Turos (red.), wydaw. Akademickie ,,Zak”,

Warszawa 1999, s. 113, gdzie szerzej o dydaktyce szczegotowej ukierunkowanej na konkretne zadania zawodowe.

J. Gorewicz, Kategorie pedagogiczne, wydaw. Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2001, s. 24 i nn.

*!' Zob. M. Malewski, Od nauczania do uczenia sie. O paradygmatycznej zmianie w pedagogice, wydaw. Naukowe
Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2010, s. 17 i nn.

L. Turos, Pedagogika ogdlna..., s. 38-39.

» K. Lesniak, Lukrecjusz, wydaw. Wiedza Powszechna, Warszawa 1985, s. 47.

20



odrebne, méwigce o warto$ci nauk praktycznych*’. Aby w petni zrozumie¢ nowocze-
sne ,korporacyjno”*- panstwowe praktyczne podejscie do zagadnienia nauczania i
stosowania zasad etyki, nalezy siegna¢ do klasycznych prac Jeremy Bentham’a. W
swoich pracach twierdzi, ze cztowiek jest istota moralng, a jego priorytetem zycio-
wym, celem egzystencji jest zapewnienie szcze$cia nie tylko sobie, ale i innym. Spro-
wadza tez ]. Bentham wtadze do mozliwosci podporzadkowywania ludzi. Stopnie
podporzadkowywania sobie spoteczenstwa odzwierciedlaja wedtug niego aprobate
jaka zwierzchno$¢ zdobywa w oczach poddanych. Ten stopien uznania czy aproba-
ty spotecznej jest wedtug niego uzalezniony od stanowionego prawa jak tez od na-
strojow spoteczenstwa w stosunku do wtadzy. Wynikatoby stad, ze normy, zasady i
kultura danego spoteczenstwa determinuja ograniczenia jakie wynikaja dla samej
wiladzy ze sposobu, praw i ograniczen jakie ta wtadza moze narzucié¢ ta wtadza™.
Utylitaryzm bytby wiec sprzegniety z podtozem kulturowym danego spoteczenstwa
iz jego definicjami ,szczescia” i najwyzszego dobra. Zasady hotdowane w etyce, by-
tyby wiec w wypadku Strazy Granicznej bezposrednia pochodng kultury chrzesci-
janskiej i kultury narodowe;.

Wedtug Bentham’a wszystkie relacje i stosunki pomiedzy ludzmi zbudowane sa
na obopolnych ustugach i wymianie, jaka nastepuje miedzy ludzmi, najczesciej od-
bywa sie to w spos6b naturalny. Panstwo, a w zasadzie szeroko rozumiana wtadza
zapewni¢ ma spoteczenstwu inny rodzaj ustug, wymiany débr. Dobra te i ustugi sta-
nowiag pewien system praw i obowiazkdéw, ktére wedtug Bentham’a dostarczaja spo-
teczenstwu kolejne dobro w postaci wtadzy precyzujacej, kontrolujacej i niekiedy
wymuszajgcej wzajemne ustugi i zobowigzania spoteczne’’. Mozna powiedzie¢, ze
dla pedagogiki utylitarystycznej podbudowa jest mysl filozofii realistycznej, uswia-
damiajgca nam, iz dazenie do celéw i ideatéw nie koniecznie wigze sie z ich osigga-
niem i stawaniem sie doskonalymi w procesie wychowania, zaréwno dzieci jak i do-
rostych?®. Takie pojmowanie dalekie jest jednak od twierdzenia o petnym upodmio-
towieniu i rownouprawnieniu funkcjonariuszy w procesie ksztatcenia ktore odbywa
sie jak juz wspomniano w formie skoszarowanej®.

Francis Fukuyama w swoim ,Koncu historii”*’ wskazuje na wage takich czynni-
kéw jak che¢ uznani, cze$¢ tymotejskiej duszy, ktéra jego zadaniem moze by¢ nie-
bagatelnym czynnikiem w ksztattowaniu ludzkich postaw i przebiegu procesu dzie-
jowego. Etos stuzby w formacji mundurowej, budowany przez tradycje, ceremoniat
ale i ambicje funkcjonariuszy wydaja sie by¢ drugim po utylitarystycznej funkcjonal-
noscia etyki, wchodzacej w sktad przedmiotéw zawodowych szczegoélnie w trakcie
szkolenia podstawowego i podoficerskiego. Etos stuzby, i etyka jako istotny element

* Tamze, s. 48-53.

Mozna powiedzie¢ nawet o instrumentalnym, ekonomicznym podejsciu do etyki ,,homo oeconomicus”, buduja-
cym etke zysku, optacalnosci i korzysci jako jedynych wartosci.

" Z.Rau, Liberalizm [w:] Doktryny polityczne XIX i XX wieku, K. Chojnicka, W. Kozuba-Ciembroniewicza (red.),
Wydaw. Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2000, s. 16-17.

Tamze, s. 18-19.

Zob. W. Wotoszyn- Spirka, Realistyczna filozofia i etyka podstawa budowania realistycznej pedagogiki, [w:]
Wychowanie chrze$cijanskie- migdzy tradycja a wspotczesnoscia, A. Rynio (red.), Lublin 2007, s. 301-302.
Biorgc pod uwage specyfike dziatan formacji mundurowych mozna by si¢ zastanowi¢ na wyodrgbnieniu pedago-
giki stuzb mundurowych i wlaczeniu w jej obreb pedagogiki wojskowej jako subdyscypliny.

F. Fukuyama, The end of History and the Last Man, wydane jako dwa odrgbne tomy: Koniec historii, Ostatni
czlowiek, wydaw. Zysk i S-ka, Poznan 1997.
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w wychowywaniu nowych generacji funkcjonariuszy nierozerwalnie faczy sie z au-
torytetem®’.

Jak juz wspomniano wyzej podstawowa zasadg rekrutacji do SG jest dobrowol-
nosc¢ zgtoszenia sie do stuzby. Na ty wstepnym etapie podnosi sie juz niejako zagad-
nienia zwigzane z etyka, czy tez raczej etyczng postawa przysztych funkcjonariuszy.
Ustawa o Strazy Granicznej méwi wprost o tym , ze przyszly kandydat do stuzby
powinien posiada¢ ,nieposzlakowana opinie”**. Zapisy podobnej tresci, stanowia
integralna cze$¢ wymogéw takze w innych stuzbach mundurowych®, i tak: Agen-
cji Bezpieczenstwa Wewnetrznego (nieskazitelna postawa moralna, obywatelska i
patriotyczna), Stuzbie Ochrony Panstwa (nieposzlakowana opinia®**), Stuzbe Kontr-
wywiadu i Wywiadu Wojskowego (nieskazitelna postawa moralna, obywatelska i
patriotyczna), Centralne Biuro Antykorupcyjne ( nieskazitelna postawa moralna,
obywatelska i patriotyczna), Stuzba Celna (nieposzlakowana opinia)®. Jak juz wspo-
mniano wyzej, nieskazitelno$¢ i moralno$¢ w kontekscie zapiséw innych wymagan
dotyczacych przyjecia do stuzby (np. niekaralno$¢, badanie psychofizyczne ,wykry-
wacz ktamstw”) wiaza sie zasadniczo z poszanowaniem prawa i przyjmuja charak-
ter utylitarystyczny.

Cechy utylitaryzmu, zwigzane rozpatrywa¢ mozna $lubowanie® sktadane przez
nowo przyjetych funkcjonariuszy w ktérym ujeta jest stuzby Narodowi Polskiemu,
stania na strazy niepodlegtosci i suwerennosci oraz nienaruszalno$ci granicy pan-
stwowej, przestrzegania zasad Konstytucji RP oraz przepiséw prawa, wykonywacé
powierzone zadania, przestrzega¢ dyscypliny stuzbowej, zachowac tajemnice pan-
stwowg i stuzbowa, strzec dobrego imienia stuzby, honoru i godnosci, przestrzegaé
zasad etyki funkcjonariusza Strazy Graniczne;j.

W ramach formalno- prawnych etyka Strazy Granicznej ujeta zostata w Zarza-
dzeniu nr 11 Komendanta Gtéwnego Strazy Granicznej okresla szczegétowo zasady
etyki funkcjonariusza®’.

Wymienia sie zasady etyczne funkcjonariusza®, a sg one nastepujace: dbanie o
dobro Polski i jej demokratyczny ustréj, dbanie o bezpieczenstwo granicy panstwo-
wej. Zauwazy¢ mozna silny nacisk i podkreslenia méwigce o budowaniu zaufania
publicznego do formacji, zgodno$¢ podejmowanych dziatan z obowigzujacymi prze-
pisami prawa, w tym zwalczaniu wszelkich form i préb skorumpowania funkcjona-
riusza publicznego. Podnosi sie rdwniez element poszanowania dla innych kultur,

Wigcej na ten temat: A. Poparda, Autorytet funkcjonariusza Strazy Granicznej, [w:] Autorytet. Wyzwania-Oczekiwa-
nia-Zadania, J. Zimny (red.), wydaw. Katedry Pedagogiki Katolickiej KUL, Stalowa Wola 2016 r., s. 146-155.
Wydaje si¢, na podstawie innych elementow (wymagan) naboru ze ,,nieposzlakowana opinia” zwigzana jest
nierozerwalnie z postawg zyciowa kandydatow w odniesieniu do poszanowania prawa stanowionego. Kryterium
przyjmuje wigc cechy wysoko utylitarystyczne.
" W celu doktadniejszej definicji i funkcji stuzb mundurowych odsytam do lektury M. Liwo, Status stuzb mundu-
rowych i funkcjonariuszy w nich zatrudnionych, wydaw. LexisNexis, Warszawa 2013 .
Podobny zapis o ,,nieposzlakowanej opini” funkcjonowat uprzednio w Biurze Ochrony Rzadu.
Za Bogdalski P., Bezpieczenstwo kadrowe Policji na przykladzie przestanek doboru do stuzby, wydaw. Wyzszej
Szkoty Policji w Szczytnie, Szczytno 2015, s. 494-508.
Ustawa o Strazy Granicznej..., art. 33.
Zarzgdzenie nr 11 KGSG z dnia 20 marca 2003 r. w sprawie Zasad etyki zawodowej funkcjonariuszy Strazy Gra-
nicznej (Dz. Urz. KGSG z dnia 13 maja 2003 r.).
Szerzej na ten temat: A. Poparda, O etyce Strazy Granicznej, [w:] Kierunki badan naukowych, J. Zimny (red.),
wydaw. Katedra Pedagogiki Katolickiej KUL, Stalowa Wola 2016, s. 349-360.



obyczajow i tradycji i odmiennosci. Takie podejscie w sposdb krzyzowy, taczy ze
sobg idee utylitaryzmu i nauke spoteczna ko$ciota i poszanowania dla osoby ludz-
kiej niezaleznie od cech rasowych, kulturowych czy religijnych jakie reprezentuje™.
Etyka SG odnosi sie oprocz wyzej wspomnianych kwestii do relacji stuzbowych
opartych na wspétodpowiedzialnosci, poszanowaniu, lojalnosci wobec Strazy Gra-
nicznej, lojalno$ci wobec przetozonych, a takze odpowiedzialnosci cywilnej za swoje
postepowanie. Dbanie o wizerunek i ,dobre imie” wpisuje sie w nowoczesne spoj-
rzenie na zadania jakie petni¢ ma etyka organizacji, czyli cel i kierunek jej dziatan.
Wytwarzany jest przez wszystkich pracownikéw i kierownikéw danej organizacji.
Etyka organizacji powinna by¢ spojna z kulturg i zwyczajami danego spoteczenstwa
gdyz liczy sie nie tylko to jakie zadania wykonujemy ale tez oczekiwania innych ludzi
w jaki sposéb to robimy*’.

Wdrazanie zasad etyki przyjete wystepuje juz w programie szkolenia przysztych
funkcjonariuszy. Obowigzkowe zajecia z etyki zostaty okreslony w cytowanym wy-
zej zarzadzeniu KGSG, ktéry méwi o tym, Ze zasady etyki zawodowej nalezy propa-
gowac juz w procesie szkolenia funkcjonariuszy SG*'.

W zadaniach o$rodkéw w ktoérych szkolg sie przyszli funkcjonariusze wymienia sie
ksztattowania poczucia odpowiedzialnosci za Polske i zwraca sie uwage na poszano-
wanie praw czlowieka. Zapis ten znajdujemy w zarzadzaniach w sprawie utworzenia
i organizacji wszystkich trzech o$rodkéw Strazy Granicznej*. Zadanie ksztattowania
postaw funkcjonariusza rozwija jego osobowos¢, jest czescig celu wychowawczego
majacego za zadanie, miedzy innymi, realizacje oczekiwan spotecznych wobec forma-
cji*’. Wspétczesna koncepcja zarzadzania stawia etyke wysoko w hierarchii czynni-
kéw prowadzacych do sukcesu organizacji, a normy moralne powinny nawet zdaniem
niektérych stanowi¢ podstawe strategii dziatania firm i instytucji**.

Kolejnym argumentem przemawiajacym za utylitarystycznym pochodzeniu etyki
Strazy Granicznej sg mozliwe sankcje prawne za nieprzestrzeganie ww. zasad. Wiek-
szo$¢ wyzej wymienionych zasad etycznych koreluje z odpowiedzialno$cig karng w
wypadku ztamania norm etycznych przez funkcjonariusza. Korupcja, niedopeinie-
nie obowigzkow stuzbowych, przekroczenie uprawnien, takie naganne moralnie
czyny penalizuje rowniez obowigzujace prawo.

¥ Mozna zacytowac tu S. Wyszynskiego, Prymasa Tysiaclecia: ,,Niech wasza duma narodowa nie pozwala wam
dawaé zlego przykladu!”, Neviges, 23 wrze$nia 1978, Spotkania w Republice Federalnej Niemiec, cytat z ksiazki
Jedna jest Polska, Wybor przemowier i kazan, wydaw. Soli Deo, Warszawa 2000.

" E. Babbie, Istota socjologii, wydaw. PWN SA, Warszawa 2007, s. 95.

‘' Zarzqdzenie nr 11..., par. 3 ust. 2, pkt. 1.

Patrz: par. 8 Zarzqdzenia nr 28 KGSG z dnia 18 wrzesnia 2001 r. w sprawie utworzenia, organizacji i zakresu
dziatania Centralnego Osrodka Szkolenia Strazy Granicznej im. Marszatka Polski Jozefa Pilsudskiego w Kosza-
linie (Dz. Urz. KGSG z dnia 27 grudnia 2001 r. z p6zn. zm.), par. 8 Zarzqdzenia nr 68 KGSG z dnia 30 wrzesnia
2009 r. w sprawie utworzenia, organizacji i zakresu dziatania Osrodka Szkolen Specjalistycznych Strazy Granicz-
nej w Lubaniu, (Dz. Urz. KGSG z dnia 30 wrzesnia 2009 r. z p6zn. zm.), par. 6 Zarzadzenia nr 28 KGSG z dnia
27 lutego 2012 r. w sprawie utworzenia, organizacji i zakresu dziatania Centralnego Osrodka Szkolenia Strazy
Granicznej im. Zotierzy Korpusu Ochrony Pogranicza w Ketrzynie (Dz. Urz. KGSG z dnia 1 marca 2012 1. z
pozn. zm.).

* System szkolenia w Policji i Strazy Granicznej. Funkcja ztozona i rzeczywista, praca zbiorowa, wydaw. Wyzszej
Szkoty Policji w Szczytnie, Szczytno 2015, s. 107-108.

J. Penc, Kultura i etyka w organizacji. Aspekty pragmatyczne i strategiczne, wydaw. Wyzszej Szkoty Policji w

Szczytnie, Szezytno 2010, s. 7-10.
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Na koniec

Podsumowujac wybrane elementy ksztalcenia Strazy Granicznej mozna przyjac
robocza hipoteze o nierozerwalnosci roli utylitaryzmu w ksztattowaniu i wycho-
wywaniu kolejnych generacji funkcjonariuszy. Zatozenie takie wychodzi z obser-
wacji poszczegélnych elementéw w catym ,andragogicznym” systemie szkolenia,
doksztatcania, wrecz wymuszania postaw ktdre sprzyjaja pozytywnemu odbiorowi
organizacji w spoteczenstwie.

Zasady etyki, bedace niejako na poziomie ducha (doskonatosci) wprzegnieto w
tryb sztywnych zasad i regut, majacych na celu wymuszenie konkretnych dziatan,
postaw i zachowan spotecznych. Pedagogika Strazy Granicznej, podobnie jak etyka,
posiada jednak podtoze spoteczne $cisle zwigzane z kulturg i tradycjami narodowy-
mi, te znowu nierozerwalnie t3czg sie z tradycja chrzescijanska i jej zasadami moral-
nymi. Wydaje sie, ze nie mozna jednoznacznie rozdzieli¢ funkcji i celow pedagogiki
w Strazy Granicznej, uzytecznosci i ,duchowosci”. Andragogika bowiem sama w swej
esencji ma przygotowywac i ksztattowaé funkcjonariuszy w warunkach swiata, w
ktérym ich kompetencje, wiedza na skutek zmian spotecznych i technologicznych
ulegaja ciaglej deprecjacji®.

Streszczenie:

Czy pedagogika Strazy Granicznej zwigzana jest z utylitaryzmem? Na tak posta-
wione pytanie badawcze odpowiedZ bedzie twierdzaca. Trudno jednak do korca
okresli¢ role jaka utylitaryzm peini w odniesieniu do zadan jakie stojg przed peda-
gogika w odniesieni do formacji uzbrojonej typu policyjnego. Nie ulega watpliwos$ci
celowo$¢ i uzyteczno$¢ wiekszosci elementéw w procesie nauczania w Strazy Gra-
nicznej jak etyka czy dydaktyka zadaniowa. Celem artykutu jest ukazanie wybranych
elementéw sktadowych ktére budujg pedagogike w SG- pedagogike ludzi dorostych.

Stowa kluczowe: pedagogika, andragogika, utylitaryzm, Straz Graniczna, etyka.

Summary:

Is the Polish Border Guard pedagogy close connected with utilitarianism? Is no
doubt that the answer will be yes. However, it is difficult to unreservedly determine
the role that utilitarianism plays in relation to the tasks posed by the pedagogy of
this armed and uniformed formation. There is no doubt that most of the teaching
elements in the Border Guard, such as ethics or task-based didactics are utilitarian
oriented . The main purpose of this article is to show selected components that build
the pedagogy of the BG-pedagogy of adults.

Key words: pedagogica, andragogy, utilitarianism, Polish Border Guard, ethics.
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Wychowanie w rodzinie w oparciu o
autorytet, a dobro narodu.
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Wstep

Cztowiek posiada naturalne potrzeby oraz sktonnosci do nasladowania innych
ludzi. Nie tylko w naszym gatunku jest to zauwazalne, obserwujac zwierzeta widzi-
my jak mtode pokolenia przyswajaja sobie cechy i zachowania swoich rodzicédw, aby
przetrwac w otaczajacym $wiecie. Zatem powtarzanie zachowan okreslonych przy-
ktadow i wzorcow jest wpisane w mechanizm rozwojowy kazdej istoty".

Relacje rodzicielskie sg najwznioslejszymi realnymi relacjami, ktére pozwalaja
cztowiekowi zaistnie¢ i rozwina¢ sie w kwestiach osobowych. Dlatego rodzina jest
powszechnie uznawana za kolebkg zycia ludzkiego. Relacje rodzinne w sposdb nie-
zwykle bogaty i r6znorodny uzupetniajg rézne strony osobowego zycia cztowieka.

Autorytetem mozemy by¢ tylko w oczach innych ludzi. Tylko wtedy jest on wtasci-
wy, gdy inni widzg w nas wzdr do nasladowania. Nie tylko posiadanie obiektywnych
cech tworzy z nas autorytet, ale réwniez uznanie innych oséb. Poprzez autorytet
budujemy swoja wlasng osobowos¢, a takze dziecka. Autorytet czesto postrzegany
jest jako drogowskaz na drodze naszego zycia. W dzisiejszych realiach mozemy go
poréwnac do pewnego rodzaju nawigacji. Znajgc cel naszego zycia, wskazuje nam
droge do jego osiaggniecia, a gdy zboczymy z tej drogi wskazuje nam droge powrotna.

Definicja rodziny.

Rodzina jest nierozerwalnie zwigzana z istnieniem ludzkiego spoteczenstwa i
kultury. Istnieje wiele definicji ja okreslajacych, zaleznych od miejsca i czasu, w kté-
rych to przybierata zréznicowane formy. Wedtug przepiséw prawa jest podstawowa,
odrebna jednostka spoteczng, ktéra powstaje poprzez zwigzek dwoch oséb potaczo-
nych $wietym weztem matzenskim. Niestety zdarzaja sie odstepstwa od tej reguty,
niektére rodziny tworza sie na mocy prawa sadowego, gdy rodzice chca wychowy-
wac dzieci bedace sierotami lub pochodzace z domu dziecka. Wystepuja réwniez
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rodziny niepeine, gdy jeden rodzic wychowuje samotnie dziecko lub czyni to kto$
inny w rodzinie. Musimy pamietac jak wazna jest rola rodziny w rozwoju fizycznym,
psychicznym i spotecznym jej cztonkéw, a przede wszystkim dzieci, u ktérych po-
wyzsze aspekty sa tworzone od podstaw, a ktére poézniej definiujg kazdego cztowie-
ka i czynig go wyjatkowym elementem spoteczenstwa’.

Encyklopedia popularna definiuje rodzine jako grupe spoteczng, powszechnie
wystepujaca we wszystkich historycznych kregach kulturowych, ktéra sktada sie z
matzonkow, ich dzieci oraz krewnych meza i Zony. Koncentrujac sie wytacznie na
strukturze rodziny, powyzsze okreslenie pozostawia otwartg kwestie jej monoga-
micznej formy oraz trwatosci lezacego u jej podstaw matzenistwa. Relatywizuje tym
samym nature rodziny do sfery dowolnych ustalen prywatnych lub spotecznych.

Chociaz rodzina jest zjawiskiem powszechnym, to jednak historycznie formuto-
wane oczekiwania wzgledem niej sa bardzo rézne. Wsrod zgtaszanych propozycji na
szczegblng uwage zastuguje podejscie realistyczne, ktore jako jedyne - respektuje
nature cztowieka i postrzega rodzine jako tej natury dopeinienie. W $wietle reali-
zmu filozoficznego rodzina jawi sie jako wspolnota rodzicow i dzieci, ktorej celem
jest zabezpieczenie materialnego i duchowego rozwoju swoich cztonkéw. Specyfika
realistycznego podejscia do rodziny ujawnia sie zwtaszcza w kontekscie tych kon-
cepcji, ktore rezygnuja z poszukiwania jej ostatecznego celu.

Rola rodziny w spoteczenstwie.

W polskiej tradycji rodzina zajmuje wyjatkowagpozycje. Przez wieki gtéwne zrédto
mocy Rzeczypospolitej stanowit nie tyle orez czy pieniadz, co sita polskich rodzin
tworzacych te wielkg wspdélnote, jaka jest nar6d obywatelski. Zwtaszcza w okresie
zaboréw oraz okupacji naszego kraju przez Niemcy i Zwiazek Sowiecki podczas 11
wojny $wiatowej, jak rowniez p6zniej, za rzadéw komunistycznych, polskie domy
stanowity ostoje narodowej tozsamosci i wiary w odrodzenie wolnej ojczyzny. Row-
niez dzisiaj z doméw rodzinnych wynosza Polacy poczucie solidarnosci z bliznimi i
gotowos¢ do pracy na rzecz dobra wspélnego.

W okresie transformacji ustrojowej polskie rodziny musialy zmierzy¢ sie z
réznymi przeciwnos$ciami, wéréd ktérych bardzo uciazliwe staty sie problemy
ekonomiczne. Wiele polskich rodzin odczuwato i nadal odczuwa skutki przemian
ustrojowych, nie bedac w stanie zaspokaja¢ podstawowych potrzeb egzystencjal-
nych swych cztonkéw, co powoduje, ze potrzeby wyzszych rzedéw stajg sie niemoz-
liwe do zrealizowania. Stad tez niezwykle wazna staje sie analiza prawnych zato-
zen polityki spotecznej, ktérej celem winno by¢ m.in. inicjowanie dziatan na rzecz
zaspokojenia potrzeb i rozwigzywania problemdéw polskich rodzin.

Pronarodowy charakter rodziny wynika z tego, Ze nie posiada ona wystarczaja-
cych mozliwosci do samodzielnego zrealizowania wszystkich celéw jednocze$nie.
Cztowiekowi bowiem do pelnej aktualizacji jego osobowych potencjalnosci potrze-
ba bardziej adekwatnych warunkoéw, ktérych sama rodzina zapewnic nie jest w sta-
nie. Warunkoéw takich dostarczaja szersze kregi zycia zbiorowego, wsréd ktorych
nardd zajmuje miejsce najwyzsze. Podstawowym zatem zadaniem narodu wobec ro-
dziny jest zabezpieczenie osobowego wymiaru jej zycia. Dlatego tez trafnie okresla
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sie nardd jako ,,rodzine rodzin”, a jego kondycje mierzy sie ,,sitg i zdrowiem rodziny”.
W tym momencie zasadne staje sie pytanie o to, co takiego wnosi rodzina do kultury
zycia spotecznego, iz pod jej wplywem dochodzi do przemiany spotecznosci w na-
rod. Wiasciwie rozumiana rodzina stuzy narodowi, jako wspdlnocie osdb, poprzez
przyczynianie sie do zachowania jego tozsamosci i do jego rozwoju.

Kwestie o aktualna i przyszia kondycje rodzin, o dokonujace sie na naszych oczach
procesy demograficzne, o role pafistwa we wspieraniu rozwoju mtodego pokolenia
naleza wspoétczesnie do najwazniejszych zadan, przed jakimi staje Polska i Europa.
Bardziej niz od wizji i ksztattu ustrojow politycznych, poziomu cywilizacyjnego oraz
innych okolicznosci zewnetrznych nasze zycie zalezy od tego, jak wyglada dzisiaj
sytuacja rodziny’.

Problemy rodziny jako problem panstwa.

Zyjemy w czasach sporu o rodzine. Dotyczy on nie tylko racji istnienia rodziny, lecz
takze jej istoty. Z jednej strony jesteSmy $wiadkami promowania idei prorodzinnych
ijednoczesnie antyrodzinnych. Z drugiej strony natomiast bierzemy udziat w rzeczo-
wych dyskusjach na temat zycia rodzinnego, jego warunkéw, praw czy przeznacze-
nia.Powstaje zamet w kwestii oceny i postrzegania wartosci, prowadzacy do powsta-
wania, na poszczeg6lnych etapach nauczania, organizacji przeciwnych matzenstwu,
rodzinie i panstwu. W wyniku tego zycie rodziny jest zagrozone, a tym samym zycie
spoteczne, co stanowi réwniez problem w funkcjonowaniu panstwa.Kazdy natomiast
jest Swiadomy, Ze zagrozenie u podstaw jest najbardziej niebezpieczne.

Powody nieporozumien wydaja sie sprowadzac do jednego. Jest nim brak zro-
zumienia cztowieka i zadan, jakie w jego zyciu spetnia rodzina, a méwiac bardziej
teoretycznie - jest nim brak zrozumienia relacji zachodzacej miedzy ludzka natura, a
kulturg zycia rodzinnego. Kontrowersje zwigzane z rodzing moga jednak powaznie
wptywac na ksztatt wiekszych struktur spotecznych.We wspétczesnym nauczaniu
prawie catkowicie pomija sie przekaz aksjologii, czyli wiedzy na temat wartosci. Wy-
daje sie zatem stuszne sieganie do wartosci, o ktére walczyt, ktérych nauczat i ktore
przekazywat Prymas Tysigclecia®.

Cele w rodzinie.

Realistyczna koncepcja rodziny liczy sie z faktem, Ze zaden cztowiek nie przycho-
dzi na swiat doskonale wyposazony w to, co dla niego niezbedne do zycia. Na bar-
kach rodzicow spoczywa odpowiedzialno$c za wtasciwe podporzadkowanie swoje-
go zycia konkretnemu celowi, jak i wskazania pdZniej prawidtowych celéw swoim
dzieciom. Jednym z koniecznych celéw jest zjednoczenie catej wspélnoty rodzinnej
wokdt takiego dobra, ktére nikogo nie pominie w realizacji jego cztowieczenstwa,
ktore kazdemu uwyrazni jego podmiotowos$¢ wobec prawa, suwerenno$¢ bytowa i
godnos¢ religijng, ktore kazdemu pomoze rozwing¢ jego wiedze w zakresie pozna-
nia, mitosci, wolnosci i odpowiedzialnosci.’
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Tym samym nie jest najwazniejszym zadaniem zycia rodzinnego ani troska o ma-
terialng sfere wspolnej egzystencji, ani zabezpieczenie biologiczne zdrowego rozwoju
potomstwa. Majatek i zdrowie jawig sie jako dobra wtérne, poniewaz podlegajg i stuza
ostatecznemu dobru rodziny jakim jest duchowy, wewnetrzny, osobowy rozwoj wszyst-
kich cztonkéw rodzinnej wspolnoty. Co nam z bogactw materialnych uzewnetrznionych,
jezeli jesteSmy biedni wewnetrznie i nie jesteSmy w stanie okresli¢ dobr wyzszych rze-
déw, ktore naleza do potrzeb niematerialnych, a ktére cenimy najbardziej?

Odkrycie i realizacja dobra duchowego w Zyciu rodziny czyni z niej prawdziwa
wspdlnote oséb. Jednym z wiasciwych przejawow jej funkcjonowania jest chociazby
opieka nad potomstwem, ktéra bedac skoncentrowana na jego osobowym wzrasta-
niu i dojrzewaniu do przysztych obowigzkdw, obejmuje catoksztatt relacji rodzicow
i dzieci, relacji zwigzanych z ich wspo6lnym zyciem religijnym, praca, nauka, czy cho-
ciaz nawet zabawa. Dlatego tez rodzina, na mocy tylko sobie wiasciwego wgladu w
psychike swoich cztonkéw, wieloletniego przezywania faczacych ja spraw, kultywo-
wania wspolnych wzorcéw, wierzen i zachowan, jest w stanie skutecznie zabezpie-
czy¢ pozadany kierunek rozwoju ludzkiej osoby.

Fundamenty rodziny.

W sktad podstawowych srodkéw wspomagajgcych whasciwe funkcjonowanie rodziny
oparte na tradycjach chrzescijanskich i polskich wchodza: dobrowolne, heteroseksualne,
monogamiczne i nierozerwalne matzenstwo oraz emancypacja spoteczna. Matzenstwo
jest nieodtacznym elementem sporu o trwato$¢ wiezi rodzinnych. W czasach o$wiece-
nia promowano opinie, ze rodzina nie jest niczym wiecej, jaktylko luznym zwigzkiem,
rozwigzywalnym za zgoda jej cztonkéw. Wspotczesnie lansowany jest poglad méwiacy,
ze skoro trwata jednos¢ matzenska nie jest faktem powszechnym, to nie moze ona by¢
wymogiem naturalnym. Z kolei realistyczna perspektywa nauki o rodzinie podkres$la nie-
zbywalng warto$¢ monogamicznej formy matzenstwa rozumianego jako dobrowolny i
nierozerwalny zwigzek mezczyzny i kobiety. Taka bowiem posta¢ matzenstwa bierze pod
uwage dobro osobowe wszystkich cztonkéw rodziny.

Majatek jest zewnetrzng forma zabezpieczenia ludzkiej wolnosci. Emancypacja ro-
dziny monogamicznej gwarantuje cztowiekowi prawo do gromadzenia débr material-
nych, do ich pomnazania i korzystania z nich. Bez wtasnych $rodkéw majatkowych
rodzina nie bytaby w stanie ani realizowa¢ swego celu w czasach pokoju, ani pokonaé
trudno$ci w czasach spotecznego wzburzenia. Réwnouprawnienie z kolei dowarto-
Sciowuje i chroni indywidualng godnos¢, podmiotowos$¢ praw i suwerenno$¢ bytowa
poszczegoblnych uczestnikéw zycia rodzinnego. Emancypacja rodziny monogamicznej
nie tylko potwierdza, Ze Zona posiada analogiczne prawa do tych, jakimi cieszy sie jej
maz, i Ze oboje maja niezbywalne prawo do wychowania wtasnych dzieci, lecz takze
umozliwia dzieciom uzyskanie dojrzatosci jeszcze za zycia swoich rodzicow.

Skoro matzenstwo posiada charakter publiczny, to réwniez rodzina, zbudowana
na wyzej wymienionych $rodkach wspomagajgcych - ktére $miato mozna nazwac
fundamentami rodziny - moze zasadnie aspirowa¢ do miana legalnego podmiotu zy-
cia spotecznego, podmiotu spotecznych uprawnien i obowigzkéw. Naturalng konse-
kwencjg, wynikajaca z emancypacji tak rozumianej rodziny, jest przede wszystkim
prawo do indywidualnej wtasno$ci majatkowej, réwnouprawnienia meza, zony i



dzieci w aspekcie rozwoju osobowego, oraz mozliwos¢ stworzenia wspo6lnoty naro-
dowej lub udziatu w jej zyciu®.

Relacje rodzinne stanowig doskonaty dowod na to, ze czynniki taczace ludzi domi-
nuja nad czynnikami powodujacymi wsréod nich rozbieznosci, czy nawet rywalizacje.
Wspodlnota rodzinna jest szkotg naturalnego solidaryzmu, dostrzegajacego wspdlne
dobro zaréwno swoich cztonkéw, jak i kazdej innej osoby. Dlatego tez kultura zy-
cia rodzinnego, oparta na zwiazkach miedzyosobowych, posiada tak podstawowy
status w zyciu spotecznym cztowieka.’Analiza zycia rodzinnego z perspektywy re-
alistycznej ukazuje jego Scisty zwiazek z realizacja dobra zaréwno indywidualnego
cztowieka, jak i catego narodu.

Autorytet rodzicielski.

Podstawowg komoérka w procesie wychowania dziecka sg rodzice. Sg oni pierw-
szymi wzorcami postepowania dla swoich potomkéw. Odpowiadaja oni za prawi-
dtowy rozwoj dziecka rdwnoczes$nie opiekujac sie nim, wychowujac i uczac zycia na
podstawie swoich wtasnych doswiadczen. Mozemy zaobserwowac¢ podobienstwa w
wychowaniu dziecka na tle wielu pokolen. Swiadczy to przekazywanie swoim dzie-
ciom pewnych zachowan, ktére wykorzystujg je w swoim zyciu, a nastepnie w opar-
ciu o te zachowania wychowuja kolejne pokolenie.

Stownik matzenstwa i rodziny przedstawia autorytet rodzicielski jako ,wtadze ro-
dzicow w relacjach z dzie¢mi charakteryzujaca sie mozliwo$cig wywierania wptywu
na przekonania, decyzje i zachowania dziecka. Rodzice posiadajacy autorytet maja
moc wydawania nakazdow i zakazéw, stawiania wymagan, egzekwowania postuszen-
stwa oraz podejmowania dziatan i ostatecznych decyzji. Posiadany przez rodzicow
autorytet powinien ujawniac¢ sie w atmosferze mitosci i szacunku dla dziecka. Tak
pojmowany autorytet rodzicielski nie ogranicza wolnos$ci dziecka, lecz udziela mu
wolnosci osadu i dziatania, stosownie do jego mozliwosci...”.

Trudno sobie wyobrazi¢ zycie bez odniesienie sie do innych oséb. Podazamy
za autorytetami, poniewaz cztowiek ma wpisane w zachowanie podazanie utar-
tymi Sciezkami. A czym innym jest nasladowanie zycia kogo$ kogo szanujemy?
To nic innego jak droga pokazana przez innego czlowieka, a ktéra prowadzi do
upragnionego celu w zyciu. Mamy gdzie$ gteboko zakodowane w $wiadomosci i
sercu naturalne pragnienie, oczekiwanie na godny wzor dla naszego Zycia. Jest to
naturalne zjawisko, niezalezne od wieku, pochodzenia, przekonan czy doswiadczen
zyciowych cztowieka. Od zarania dziejow cztowiek poszukuje autorytetdow w swoim
codziennym zyciu, aby mdgt je oprze¢ na sprawdzonym modelu. Wraz z rozwojem
spoteczenstwa autorytet przechodzi zmiany, dlatego temat wzorcéw nasladowania
jest tak czesto poruszany w polemikach, dyskusjach, rozmowach, a takze staje sie
podmiotem publikacji, konferencji czy wielu badan naukowych.

Autorytet mozemy wyrazac¢ na dwa sposoby: ,mie¢ autorytet” i ,by¢ autorytetem”.
Méwiac o kims$, ze ma autorytet podkreslamy, ze nie jest to cecha stata, mozna ja
bowiem utraci¢, jak réwniez nie przedstawia catg swoja osobg wzoru do naslado-
wania, a jedynie pewnymi cechami. Natomiast ,by¢ autorytetem” oznacza bycie nim
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bezwzglednie i w cato$ci swojego postepowania, niezaleznie od sytuacji’.

Mozemy stwierdzi¢, Ze rodzice wychowuja bezposrednio siebiesamych, a wycho-
wanie dzieci jest produktem posrednim. W tej sytuacji rodzic skupiajac sie na ce-
chach waznych u siebie uczy ich jednocze$nie swojego dziecka, natomiast wystrze-
gajac sie zlych zachowan przestrzega przed nimi swojego potomka. Niestety we
wczesnych fazach rozwoju dziecko jest bezkrytyczne wobec wtasnych rodzicéw, nie
dostrzega wszystkich jego wad czy zalet. Wraz z rozwojem i wybieraniem nowych
autorytetow dostrzega w swoich rodzicach wady. Jest to wazny moment w Zyciu,
poniewaz autorytet rodzicielski poddany zostaje prébie, po niej autorytet ojca i mat-
ki powinien zosta¢ waznym wzorem do nasladowania, co czesto konczy sie jednak
roztamem wiezi pomiedzy rodzicami, a dzieckiem".

Wspdlczesne zagrozenia dla autorytetu w rodzinie.

Mozna zauwazy¢ jednak, Ze w ostatnich czasach mozemy zaobserwowac zjawisko
samodestrukcji autorytetéw. Poczatkowo rola autorytetu przechodzita przeobra-
Zenia wraz ze zmianami kulturowymi, spotecznymi, politycznymi czy religijnymi.
Kondycja autorytetu stata sie obrazem kondycji spoteczenstwa, wspétczesnie auto-
rytet stracit swojg site. Jest on nadawany przez spoteczenstwo, ktére nie wymaga
idealnych cech, a jedynie wywyzsza cechy wyjatkowe, nie zawsze dobre i godne do
nasladowania. Jest to tym bardziej niebezpieczne w naszych czasach, gdzie Internet
ma ogromng wtadze nad ludZmi, a przesyt zasobow sprawia, ze coraz wiecej oséb
pragnie sie wyrdzni¢, nie zwracajgc uwagi na moralne konsekwencje swoich czy-
néw. Zatem mozna powiedzie¢ o autodestrukcji autorytetu, ktdry coraz czesciej jest
wynaturzony i niszczy od wewnatrz rodziny, tym samym fundament spoteczenstwa.

Te osoby nie dziatajg wtedy z przymusu czy we wtasnym interesie, tylko dlatego, ze
nasze zdanie jest dla nich wazne. JesteSmy dla nich wiarygodni przez uczciwo$¢ oraz
sprawiedliwo$¢. Mozemy Smiato powiedzie¢, Zzeby posiada¢ autorytetosoba musi po-
siadac silng osobowo$¢, ktéra nie opiera sie na strachu, a przede wszystkim szacunku".

Rodzice sg pierwszymi autorytetami w zyciu dziecka, dlatego w literaturze nazy-
wani sg autorytetami naturalnymi lub rodzicielskimi. Sg pierwszymi i najwazniej-
szymi drogowskazami na drodze zycia mtodego cztowieka. Zdaniem ]. Winiarskie-
go autorytet upada, gdy rodzice przestaja zajmowac sie interesami i problemami
dziecka lub dziataja przeciwko wartoscig i zasadom, ktérych chca nauczy¢ dziecko.
~Wychowanie dziecka bez autorytetu jest stabos$cia, autorytet bez wychowania jest

»i2

przemoca”".

Autorytet matKi i ojca.
Wedtug Pisma Swietego matka jest ,powotana do wykarmienia, przygotowania do
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zycia, kochania, podnoszenia na duchu, wychowywania i uczenia swoich dzieci””. W

’ Por. J. Zimny (red.), Autorytet: wyzwania - oczekiwania - zadania, Stalowa Wola 2016, s. 5-7.
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rodzinie dzieci znajdujg wzordw, za ktérymi podazaja. Z reguty pierwsza osoba w zy-
ciu z jaka styka sie dziecko jest matka. To wtasnie relacja pomiedzy matka, a dzieckiem
jest tak czesto opisywana i ttumaczona. Jest to szczegdlna wiez, ktdrej nie mozna po-
rownac do wiezi dziecka i ojca. Istota macierzynstwa jest uzupetnianie sie cech wiezi
matki i ojca. Kazdy z nas moze powiedzie¢, Ze relacja z matka opiera sie na czutosci,
opiece, wrazliwosci i delikatnosci. To ona uczy nas podstawowych elementéw Zycia,
jak jedzenie, chodzenie, méwienie, koriczac na obowigzkach domowych.

Ojciec natomiast opiera swdj autorytet na szacunku, racjonalnosci, sprawiedli-
wosci, jak réwniez odpowiedzialnoSci za siebie i pozostatych cztonkéw rodziny.
Najwazniejsza funkcja w zyciu mezczyzny jest wychowanie dziecka. Poprzez swoja
obecno$¢ staje sie on, wraz a matka dziecka, pierwszym autorytetem formujacym
osobowos$¢ kolejnego pokolenia. Funkcja ta jest niezwykle trudna, jednak kazdy z
ojcow, ktory wychowat sie w ideologii prawdziwej, tradycyjnej i katolickiej rodziny
ma to zadanie utatwione. Opiera sie on na swoich przezyciach i zwyczajach, ktore
wyniost ze swojego domu. Z tego wzgledu mozemy zauwazy¢ o podobienstwie cech
wsrdd najblizszej rodziny, przenoszonych z pokolenia na pokolenia.

To wtasnie rodzina stanowi pierwsze i podstawowe zrédto, z ktérego czerpie sie bo-
gaty zas6b doswiadczen skutkujacych w przysztosci wyksztatceniem poszczegdlnych
postaw i zachowan. Ojcu dziecka przypisuje sie cel wytworzenia i zapewnienia stabili-
zacji, ktora jest konieczna w trakcie formowania cech osobowos$ci mtodego cztowieka.
Dojrzate ojcostwo rodzi sie poprzez wzajemne oddziatywanie dziecka i ojca. Ojciec nie
tylko wplywa na rozwoj dziecka, ale réwniez na swoj wilasny, staje sie wtedy przede
wszystkim bardziej odpowiedzialny i klasyfikuje potrzeby innych wyzej od swoich.
Dzieki ojcostwu osiggamy peing dojrzato$¢ swojego ludzkiego zycia. Mezczyzna za-
ktadajac rodzine powinien Swiadomie budowac swoj autorytet, bez braku uznania w
rodzinie nie bedzie w stanie realnie wptyna¢ na rozwoj dziecka™.

W procesie rozwoju dziecka istotnym elementem jest wybranie wtasciwych oséb,
ktore beda dla niego wazne. Mozemy zaobserwowac, ze dzieci majg w naturze obiera-
nia we wczesnych fazach rozwoju spotecznego osoby, ktére wybieraja na wzoér do na-
sladowania. Dostrzegaja wtedy cechy, ktore same chca u siebie wyksztatci¢, postrze-
gaja wtedy swoje autorytety jako wyidealizowane obrazy realnych oséb. Nie zauwa-
zaja one wszystkich cech, jedynie te pozytywne. To, ktére cechy przyporzadkowujg do
pozytywnych i negatywnych zalezy od rodzicéw, odpowiadaja za to jakie zachowanie
dziecko uzna za godne do powielania, a jakie za niewtasciwe. Dlatego tak wazne u ro-
dzicow jest wprowadzenie dziecka w §wiat wartosci i zasad, ktore uczg zycia.

Narod - rodzina rodzin, nauka kard. S. Wyszynskiego.

Nauczanie Kardynata Wyszynskiego charakteryzuje troska o autentyczny, chrze-
$cijanski ksztatt rodziny polskiej. Wyptywato to z jego pasterskiej odpowiedzialno-
$ci i glebokiego patriotyzmu, ktére podpowiadaty mu, ze bez rodziny nie ma przy-
sztosci narodu. Zdaniem Prymasa Tysigclecia droga Kosciota w Polsce jest cztowiek
formowany przez dwie najwazniejsze i naturalne dla niego wspdlnoty: rodzine i
Nardd. ,Rodzina i Nar6d - pisat Prymas Wyszynski - to nie sg instytucje, to sg or-
ganizmy zywe, majace swoja wtasng dynamike i przejawy biologicznego bytowania.

" I. Augustyn, Ojcostwo. Aspekty pedagogiczne i duchowe, Krakow 2002.



Pokazywat silny zwigzek narodu i rodziny. ,Stusznie moéwi sie, ze narod jest rodzi-
na rodzin, bo narodowi, panstwu i KosSciotowi najwiecej daja rodziny...”"". Podstawa
ksztattowania zdrowego cztowieka jest rodzina. Rodziny stanowig z kolei o istnieniu
panstwa i narodu, warunkujgc jego tozsamos¢ i rozwoj.

W wielu miejscach Prymas przypominal, ze rodzina jest naturalng i trwatg spo-
tecznoscia. , To jej atrybuty stanowig o wychowaniu zdrowego psychicznie i moral-
nie cztowieka, zdolnego do podejmowania odpowiedzialnych decyzji. Kazdy, bo-
wiem, kto chce wtada¢ panstwem, narodem, Kosciotem czy rodzing, musi naprzéd
nauczy¢ sie wtadac¢ soba. (...) Umiemy wymaga¢ od innych, zapominajac czesto, ze
dobra, ktérych pragniemy, rodzg sie nie gdzie indziej, tylko w nas, w duszy i sercu
cztowieka. Tym wieksze mamy prawo stawia¢ wymagania innym, im bardziej sami
je urzeczywistnimy”'.

Cztowiek wychowany w rodzinie potrafi nawigzywac wtasciwe relacje spoteczne,
ma poczucie obowigzku, w tym takze obywatelskiego. Takie postawy sa ksztaltowane,
gdy jest ona zdolna do ponoszenia trudéw i ofiar na rzecz jej cztonkéw. ,Im cztowiek
jest lepiej uksztattowany w swojej osobowosci przez zycie rodzinne i prace Kosciota,
tym spokojniej wchodzi w gtebie zycia narodu i tym uzyteczniejszy jest dla wspdl-
noty narodowej”". Zyciu rodziny powinna towarzyszy¢ rado$¢, ona pomaga ponosicé
wysitki i wyrzeczenia. Prymas dostrzegat w niej wielka warto$¢ psychologiczna.

Nauczanie Kardynata byto silnie naznaczone definiowaniem modelu wychowa-
nia, ktéry przy zachowaniu tradycji rodziny chrze$cijanskiej wymagatby wspét-
pracy rodziny, narodu, panstwa i Kosciota. Rodzina jest w procesie wychowania
spotecznoscia pierwsza, ale nie jedyna. Inne spotecznosci, takie jak nardd, panstwo,
szkota, Ko$cidt, réwniez maja oddzialywanie wychowawcze, lecz ich charakter wo-
bec rodziny jest pomocniczy. Spotecznosci te majg pomagac rodzinie w jej zadaniach
i funkcjach, a nie zastepowac¢ czy wyreczaé. Prawa rodzicéw do wychowania dzieci
zgodnie z wlasnymi przekonaniami nie moze odebra¢ zadna wtadza ani spotecz-
nos¢. Prawa rodziny wynikaja bowiem z prawa naturalnego i ze zwigzku krwi.

0Od pierwszej chwili postugi prymasowskiej ks. abp Stefan Wyszynski otworzyt
szeroko swoje biskupie serce dla dzieci i mtodziezy. Napisat w liScie pasterskim na
ingres do Gniezna i Warszawy, ze chce by¢ naszym ojcem duchownym, pasterzem
i biskupem dusz naszych, apostotem Jezusa Chrystusa, tym samym by¢ dla nas au-
torytetem. Nie dziwig zatem pozdrowienia, ktére zawart w tym liscie: ,BadZcie po-
zdrowione, dzieci Boze (...) Ty - stabosci serca mojego - dziatwo radosna, i Ty - na-

”1ig

dziejo przysztych dni - mtodziezy promienista”*’.

Zakonczenie

Wszyscy ludzie rodza sie jako istoty spotencjalizowane i jako takie wymagaja
rozwoju, natomiast kierunki, w ktérych zostanie wykorzystany ten potencjatl jest
zalezny od wychowania w rodzinie oraz autorytetow, ktére cztowiek wybiera i war-
tosciuje.

5
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Rodzina stanowi pierwotny sposéb zainicjowania zycia zbiorowego, ktére swoje
dopelnienie i zwieniczenie znajduje ostatecznie w narodzie. Nardd nie moze istnieé
bez fundamentu rodzinnego, tak samo nie mogg istnie¢ rodziny - na etapie wyzszego
rozwoju spotecznego - bez zwigzku z narodem.Spoteczno$¢ rodzinna, upowszech-
niajac ostateczny cel swojego istnienia, jakim jest dobro osobowe kazdego cztonka
rodziny oraz solidaryzm w sposobie jego realizacji przyczynia sie do uksztattowania
narodu - wspdlnoty, ktéra taczy z rodzing ten sam cel i solidarne wspotdziatanie na
drodze do jego urzeczywistnienia.

Rodzina jest najmniejsza i podstawowa grupa spoteczna. Stan polskich rodzin
decyduje o sile i zywotnosci spoteczenstwa.Rola autorytetu w wychowaniu jest
bardzo wazna, decyduje bowiem o wynikach socjalizacji.Dziecko w gtéwnej mierze
wychowuje sie poprzez nasladowanie wzorcéow zachowan rodzicéw. Rodzice po-
winni wzajemnie sie uzupetnia¢, tak samo jak uzupetniajg sie ich autorytety wzgle-
dem dziecka.

Zycie rodzinne ulega rozbiciu poprzez nadmierng prace rodzicéw, przez co
wzrasta nieustannie plaga rozwodow. Powstajg liczne zwiazki nieformalne, zwigzki
na prébe. Szczytem btednej formacji prawnej i moralnej sa zwigzki homoseksualne.
Aby zaradzi¢ tym wszystkim niebezpieczenstwom, nalezatoby wprowadzi¢ nauczanie
Kardynata Wyszynskiego w praktyczne dziatanie. Zagrozenia te byly bowiem przez
niego rozpoznane, oméwione i wnikliwie zbadane juz ponad 60 lat temu.

Streszczenie:

Autorytet w zyciu kazdego cztowieka jest bardzo wazny, to on rozwija nasza oso-
bowo$¢. Pierwsze autorytety w naszym zyciu pojawiajg sie w rodzinie, sa nimi ro-
dzice. Nie tylko dbajg oni o potrzeby fizjologiczne dziecka, ale rowniez o jego rozwaj
osobowy i duchowy. W pierwszej czesSci artykutu, sktadajacej sie z trzech rozdzia-
16w, mowa jest o definicji rodziny, jej roli w spoteczenstwie jako fundamentu naro-
du oraz wynikajacych z tego zagrozen. Nastepnie w drugiej czeSci przedstawione
sa cele rodziny i jej podstawy do prawidtowego funkcjonowania. Poznawszy zna-
czenie rodziny w kolejnej czesci artykutu przedstawiony jest wptyw autorytetu na
rozwoj cztowieka, poprzez ksztattowanie osobowosci dziecka i rodzicédw, jak row-
niez wspotczesnych zagrozen zwigzanych z wyborem niewtasciwych autorytetow
oraz btedéw rodzicow w trakcie wychowania dziecka. W ostatnim rozdziale krétko
przedstawiona jest nauka kard. Stefana Wyszynskiego na temat powiazania rodziny
z narodem. Celem artykutu jest przedstawienie jak waznym elementem w rozwoju
dziecka, rodziny i tym samym narodu jest autorytet.

Stowa Kluczowe: autorytet, rodzina, nar6d, spoteczenstwo, wartos¢, Stefan Wy-
szynski

Summary:

Education in a family based on authority, and the good of the nation.

The authority in the life of every human being is very important, he develops our
personality. The first authorities in our lives appear in the family, they are parents.
They not only care about the physiological needs of the child, but also about his per-



sonal and spiritual development. In the first part of the article, consisting of three
chapters, we talk about the definition of the family, role of the family in society as the
foundation of the nation and the resulting dangers. Then in the second part are pre-
sented family goals and its basis for proper functioning. Having learned the impor-
tance of the family, in the next part of the article I present the influence of authority
on human development, by shaping the personality of the child and parents, as well
as contemporary threats related to the choice of wrong authorities and parents mis-
takes during the child’s raising. In the last chapter presents the teaching of Cardinal
Stefan Wyszynski on the topic of linking the family with the nation. The purpose of
the article is to show how important is the authority in the development of a child,
family and nation.
Key words: authority, family, nation, society, value, Stefan Wyszynski
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Psychologiczne wyznaczniki umiejetnosci
stawiania granic i wymagan dzieciom
przez rodzicow.

dr Magdalena Ewa Ruszel - KUL JP Il w Lublinie

dr n. hum. (UJ), magister psychologii (KUL), magister pedagogiki (UR). Pracuje jako psycholog - psychoterapeuta w
Poradni dla Dzieci, Mtodziezy i Rodzicow CM ,MEDYK" w Rzeszowie. Autorka kilkudziesieciu artykutow poswieco-
nych tematyce psychologicznej.

Wspéiczesnie coraz wiecej rodzicéw skarzy sie na niemozliwos$¢ czy raczej na nie-
umiejetnos¢ ,dotarcia” do wtasnego dziecka, na zauwazalne rozluznienie wiezi i rela-
cji z dzieckiem, na to, Ze nie czujg sie szanowani, nie méwigc juz o byciu autorytetem.
W rozmowie ze specjalistami podkreslaja, iz w wyegzekwowaniu u dziecka okreslo-
nych zachowan nie pomagaja Zadne wyja$nienia, prosby a nawet grozby. Mato tego, w
przypadku zauwazalnych u dziecka trudnosci rodzice staja sie niekiedy bezsilni w ich
obliczu oczekujac pomocy od pedagogdw czy psychologéw. Paradoksem jest, iz w ta-
kich sytuacjach niemata grupa rodzicéw spodziewajac sie pomocy wtasnemu dziec-
ku, nie przyjmuje do wiadomosci koniecznosci pracy nad sobg, dokonania w sobie
zmian, u§wiadomienia blokad i btednych schematéw wtasnego mys$lenia i dziatania
widocznych w interakcjach wychowawczych z dzie¢mi. Zapominajg takze przy tym, iz
skuteczna pomoc dziecku mozliwa jest tylko przy wspotpracy z rodzicem.

Jakie wiec psychologiczne czynniki tkwigce w rodzicu odpowiadajg za niski po-
ziom kompetencji wychowawczych wzgledem wtasnych dzieci? Mysle, Ze czynniki
te podzieli¢ mozna na trzy grupy: a) zewnetrzne, b) sytuacyjne, c) wewnetrzne.

Uwarunkowania zewnetrzne

Pierwsza grupa - czynniki zewnetrzne obejmuje specyficzne uwarunkowania ty-
powego rodzicielstwa XXI wieku. Naleza do niej: rytm dnia wyznaczony praca zawo-
dowa rodzicéw i ich nieobecno$cia w domu, pozostaty po pracy czas, ktéry rodzice
dzielg na obowigzki domowe i wychowawcze, tempo zycia, ingerencja i wptywy wy-
chowawcze dalszych cztonkéw rodziny, stan zdrowia rodzicéw, ich sity i samopoczu-
cie po pracy zawodowej, jako$¢ zycia rodzicéw, radzenie sobie z osobistymi stresami
i trudnosciami, nawyki i przyzwyczajenia, zwtaszcza te dotyczace spedzania czasu
wolnego, miejsce przeznaczone dla dziecka w przestrzeni rodzinno-matzenskie;.
Wiekszos¢ tych czynnikéw taczy sie i oddziatywuje wzajemnie ze soba. WeZmy na
przyktad prace zawodowa i zwigzany z nig rytm dnia. Rodzice niejednokrotnie pra-
cujac na etaty lub w ponadwymiarowym wymiarze czasu pracy widza swoje dzieci
wczesnie rano lub péZnym popotudniem / wieczorem. Chroniczne zmeczenie, na-
ttok obowigzkéw moga wyzwala¢ w nich nieche¢ do pogtebiania wiezi z dzie¢mi, do



rzeczywistego interesowania sie ich zyciem i sprawami, sprowadzajac interakcje do
rzeczowych, zadaniowych komunikatéw. Brak czasu u rodzica na wlasny odpoczy-
nek, regeneracje sit, sport czy rozwijanie pasji, zainteresowan tym bardziej sptyca
mozliwos¢ pogtebienia wiezi z dzieckiem. Wowczas rodzic dla ,$wietego spokoju”
podaza za oczekiwaniami dziecka pozwalajac mu na to, co dyktuje kultura maso-
wa a w niej - zachowania réwiesnikéw lub oséb znaczacych dla dziecka. Z czasem
identyfikacja dziecka z trendami pop kultury i modelowanie zachowan réwie$nikow
stajg sie na tyle sile, iz rodzic w pewnym momencie czuje sie bezradny i wyalieno-
wany w kontakcie ze swoja pociecha. Dostrzega, Ze jego zdanie niewiele sie liczy, Ze
stawiane dziecku oczekiwania sg w jego oczach $mieszne, gdyz ,nie tak wychowuje
kultura masowa”. To z kolei wyzwala dalsze frustracje, napiecia i wzajemny brak zro-
zumienia pomiedzy dwiema stronami. Niekiedy dystans jest tak odlegty, iz rodzice z
dzie¢mi nie tworza wspdlnej przestrzeni dla zycia rodzinnego. Kazdy z nich zyje w
osobnej przestrzeni fizycznej i psychicznej.

Mato tego, niejednokrotnie rodzice nie radza sobie sami z wtasnymi obowigzka-
mi zawodowymi, z problemami, zyja w leku, stresie przed utratg pracy a wraz z nia
zrédel utrzymania. Nie wierza w siebie, w swoje sily, maja niskie poczucie wtasnej
wartosci. Na to czasami naktadajg sie u nich problemy matzenskie, brak wtasciwej
wiezi i komunikacji ze wspotmatzonkiem, brak oparcia w nim, wzajemne niesna-
ski czy oddalanie sie od siebie. Na tym cierpi cata rodzina, ktorej w takiej sytuacji
trudno stworzy¢ klimat mito$ci, otwartosci, pomocy jeden drugiemu. Zanika rytuat
rodzinny, w pospiechu spozywa sie positki, zazwyczaj kazdy na wtasng reke i osob-
no, nie ma wspoélnego dzielenia obowigzkdw i przezywania tego, co sie razem robi.
Wszystko (codziennos¢) wokét staje sie szara, nieciekawa, a wraz z nig pogarsza sie
samopoczucie tak rodzicow jak i dzieci. Nasilaja sie: zamykanie sie w sobie czton-
kéw rodziny, czasami agresja, nerwowos$¢ z btahych powodéw, poirytowanie. Ponie-
waz cztowiek lubi mie¢ punkty odniesienia i wsparcia, to w takich sytuacjach szuka
pomocy w zewnetrznych systemach: dzieci w rowiesnikach - nie zawsze madrych i
dojrzatych tak rzeczywistych jak i internetowych, rodzice réwniez.

Niezbyt umiejetne radzenie sobie z osobistymi stresami i trudnos$ciami przez rodzi-
céw i dzieci moze w takim wypadku pogtebia¢ zaistniaty konflikt. Brak poczucia bycia
zrozumiatym, kochanym, akceptowanym przez dziecko oddala go od wplywéw wycho-
wania w domu. Wtedy zasady, warto$ci moralne, nakazy, zakazy rodzicielskie staja sie
niewiele znaczacymi, gdyz w odczuciu dziecka nie okresla ich ,zaden” autorytet rodzi-
ca ani tym bardziej wzorzec do nasladowania. Znaczenia za to i to coraz wiekszego dla
dziecka nabieraja ,autorytety” zewnetrzne lub z pop kultury. Mamy wiec tu do czynienia
z tzw. sytuacja ,wyjatowienia autorytetu rodzica” w oczach dziecka, a co sie z nig wigze,
paniczny lek rodzica i obawa o swoja pozycje rodzicielska wzgledem dziecka, o mozli-
wos¢ wptywu wychowawczego i tworzenia relacji z dzieckiem. Najczesciej na tym etapie,
rodzice ktorzy sg Swiadomi tego procesu i pragng zmiany, zgltaszaja sie do specjalistow
po pomoc. Oczekuja od nich konkretnych wskazéwek typu: ,jak...aby...”. Nie zawsze przyj-
muja do wiadomosci, Ze zanim zaczng konstruktywnie tworzy¢ relacje z dzieckiem, to
ogrom pracy lezy po ich stronie, w ich zwyczajach, schematach, historii zycia, wychowa-
niu, przyzwyczajeniach, nawykach i oczekiwaniach.



Uwarunkowania sytuacyjne

Druga grupa czynnikéw - sytuacyjne obejmowac moze: uwiktanie dziecka w ,roz-
grywki” matzenskie, problemy wynikajgce z relacji ze wspétmatzonkiem, wyuczone
- wyniesione z wlasnego domu przez rodzica wzorce wychowawczego reagowania w
okreslonych sytuacjach. Gdy rodzice przezywaja kryzys matzenski obarczajac siebie
wzajemnie, czesto wiklajg w to dziecko starajac sie je przeciaggnac¢ na swoja strone.
Wéwczas nie ma mowy o stawianiu takiemu dziecku racjonalnych wymagan i granic w
relacjach z rodzicem, gdyz dziecku jako ,sojusznikowi” zapewnia sie rézne dobra ma-
terialne niekoniecznie korzystne dla jego rozwoju, dajac mu takze nierozumna swo-
bode. Tak toksycznie zwigzane z rodzicem dziecko w pdzniejszych latach dostrzega w
sobie poczucie winy wzgledem opozycyjnego rodzica a proces indywiduacji-speracji
przebiega dysharmonijnie u niego, nie méwiac juz o do$wiadczaniu i przezywaniu na
co dzien rozbieznos$ci postaw wychowawczych sktéconych rodzicéw. Dziecko nie zyje
w bezpiecznych dla jego rozwoju zasadach z ktérych ptyna jasne wymagania a granice
moralne, spoteczne w ktorych porusza sie ono, sg rozmyte. ,,Granice pozwalajg na roz-
nicowanie i rozwdj struktur”’, w tym osobowo$ciowych, stad brak jasnych granic lub
granice rozmyte prowadza do zaktécen w przebiegu procesu indywiduacji-separacji.

JIndywiduacja jest procesem, w wyniku ktérego ksztattuje sie u jednostki specy-
ficzny spos6b dziatania zwany indywidualizmem. W jego rezultacie cztowiek naby-
wa charakterystycznych, dostrzegalnych, ,mocnych” i fatwo go wyrézniajacych cech
osobowosci okreélanych indywidualnos$cig””. Jezeli socjalizacja w rodzinie przebiega
nieprawidtowo, odbija sie to negatywnie na procesie indywiduacji u dziecka. Dziecko
jako indywiduum nie radzi sobie samo z sobg, sprawia takze problemy otoczeniu. To,
co je wyrdznia na pierwszy rzut oka, to cechy negatywne, z ktérymi jest kojarzone.

Codzienne sytuacje wychowawcze z dzieckiem mogg wyzwala¢ w rodzicach emo-
cjonalne reperkusje z wtasnego dziecinstwa i prowadzi¢ do nieSwiadomego bted-
nego reagowania na nie, a w konsekwencji do takich postaw wzgledem dziecka jak:
nadmierna bliskos¢ versus chtéd emocjonalny. Wzajemny mur niezrozumienia po-
miedzy rodzicem a dzieckiem staje sie coraz dtuzszy i wyzszy, dziecko nie ma moz-
liwosci poruszania sie w zdrowej przestrzeni matzensko-rodzinnej, w konsekwencji
czego dysharmonijnie przezywa siebie, swojg indywidualno$¢, potrzeby, pragnie-
nia. Nie ma mocnej podbudowy psychiczno-moralnej, a poczucie wtasnej wartosci,
mocy, sprawstwa, kompetencji jest niewielkie. Wymagania stawiane przez rodzicow
w takich sytuacjach sa albo zbyt restrykcyjne albo ich nie ma, a w ich miejsce poja-
wia sie podswiadome odrzucenie emocjonalne dziecka przez rodzica.

Uwarunkowania wewnetrzne

Do trzeciej grupy czynnikéw - wewnetrznych zaliczy¢ mozna: nieuswiadomione po-
trzeby wtasne rodzica, stosowanie przez niego mechanizméw obronnych zwtaszcza wy-
parcia, projekcji i racjonalizacji w kontaktach z dzieckiem, poczucie wtasnej wartosci u
rodzica, poczucie winy oraz przebieg proceséw zwigzanych z analizg transakcyjna.

Wyparcie to ,,operacja poprzez ktérg podmiot usituje zepchna¢ do nieSwiadomo-

' Hasto: Granice, [w:] Fritz B. Simon, Helm Stierlin, Stownik Terapii Rodzin, GWP, Gdansk 1998, s. 86.
> M. E. Ruszel, Wychowanie do procesu indywiduacji i separacji w rodzinie, [w:] Rodzina-Zadania-Wyzwania,
WDS Sandomierz 2011, s. 52.



$ci wyobrazenia, my$li, obrazy, wspomnienia (...)"". To, co rodzic zazwyczaj chce ze-

pchna¢ do pod$swiadomosci jest dla niego trudne do zaakceptowania a ma zwiazek z
nim samym. Nie zdaje sobie przy tym sprawy z tego, ze wyparte tresci zalegaja w nie-
Swiadomosci i jak przystowiowa ,kula u nogi” wptywaja na codzienne jego reakcje.

Projekcja ma miejsce wtedy, gdy ,podmiot wyrzuca z siebie i umiejscawia w innej
osobie cechy, uczucia, pragnienia (...) ktérych nie uznaje w sobie lub ktére w sobie
odrzuca”*. Rodzic nie akceptujgcy w sobie pewnych cech, zachowan, moze wypro-
jektowac je na dziecko, tzn. widzie¢ je w nim i krytykowac.

Racjonalizacja za$ polega na ,nadawaniu zachowaniom racjonalnych wyjasnien””. Jesli
dziecko nie zgadza sie z rodzicem i obiektywnie ma racje, to rodzic dokonujac racjonali-
zacji bedzie tak perswadowat swoje racje az w koricu w nie uwierzy zawezajac przy tym
swoje pole myslenia i analizowania faktéw. Racjonalizujac nie stara sie zrozumie¢ drugiej
strony, wej$¢ w jej sposob argumentowania, myslenia czy w jej potrzeby. Liczy sie tylko
jego racja, zdanie i do niej ma dostosowac sie dziecko. Stosowane przez rodzica mechani-
zmy obronne szczego6lnie widoczne sg w stanach opisywanych przez analize transakcyjna.

Analiza transakcyjna opisuje cztowieka w kategoriach trzech stanéw wewnetrz-
nych: Rodzica, Dziecka i Dorostego. ,Nasz wewnetrzny Rodzic to zbidr doswiadczen
zyciowych powstatych w wyniku kontaktéw z rodzicami lub osobami zastepujacymi
rodzicéw (nauczyciele, trenerzy, opiekunowie itp.). Odnajdujemy tu réznego rodza-
ju normy i warto$ci, nakazy i zakazy, polecenia i gotowe programy postepowania
(...) - wszystko, co silnie, a czesto nieSwiadomie utrwalito sie w naszej psychice w
postaci zakazéw oraz powinnosci”’. Co wiecej, te doswiadczenia zyciowe ,uaktyw-
niajg sie” gdy podejmujemy podobne role do tych, w ktérych tworzyta sie w nas
struktura naszego wewnetrznego rodzica. Stajac sie rodzicami bazujemy na tym,
czego doswiadczyliSmy od wtasnych rodzicéw i albo sie z tym zgadzamy starajac
sie postepowac tak samo, albo nie zgadzamy sie, prébujac ,uwolni¢ sie” od tego w
kontaktach z wtasnym dzieckiem. Nie jest to tatwe, gdyz ten ,podswiadomy skrypt”
negatywnych doswiadczen zyje i dziata w naszej psychice wplywajac podswiadomie
na spos6b komunikacji z dzieckiem. Czesto my sami jako rodzice nie zauwazamy, ze
powtarzamy schematy myslenia, dziatania naszych wtasnych rodzicow.

,Strukturg w jakims$ sensie przeciwstawng Rodzicowi jest nasze wewnetrzne Dziec-
ko, czyli wszystkie przyniesione na $wiat popedy i nabyte w toku uczenia sie reakcje
emocjonalne (...). Dzieki strukturze Dziecka potrafimy sie cieszy¢ i martwi¢, dziwi¢ i
tworzy¢”’. Problem powstaje, gdy majgc wiasne dzieci z jaki$ powodéw wypieramy w
sobie te strukture. Zagluszamy czy wrecz depczemy w sobie spontaniczny zachwyt, ra-
dos¢, empatie, dostrojenie emocjonalne w zabawach z dzieckiem (zwtaszcza tematycz-
nych, z podziatem na role, zawody). Nie potrafimy swobodnie wzig¢ do reki zabawki i
pobawi¢ sie z np. poniemowlakiem, gdyz to wywotuje w nas zazenowanie, wstyd ,bo
przeciez w tym wieku nie bede sie bawi¢ misiem, lalkg, samochodzikiem”. Nie jestesmy
nawet w stanie spontanicznie zareagowac zachwytem na to, co dziecku sprawia przy-
jemno$¢, w czym odnosi sukces, ktory chce by zostat dostrzezony przez rodzica.

Pomiedzy stanami: Rodzic i Dziecko znajduje sie stan Dorostego. ,Wyraza on wszystkie

Hasto: Wyparcie, [w:] Jean Laplanche, J.-B. Pontalis: Stownik psychoanalizy, WSiP Warszawa, 1996, s. 368.
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nabyte umiejetnosci i zdolnosci, stuzace rozumieniu otaczajgcego nas Swiata i nas samych.
Jest to obszar naszego wewnetrznego Ja pozwalajacy bezpiecznie poruszac sie w trudnej
rzeczywistosci i dokonywac racjonalnych wyboréw. Sprawuje on takze funkcje kontrolne
i decyzyjne w odniesieniu do dwdch pozostatych struktur osobowosci™. Jesli jako rodzice
nie mamy wgladu w siebie, nie zdajemy sobie sprawy z tego, co sie dzieje w naszym zyciu
psychicznym, to trudno nam bedzie doswiadczac rozwoju tego stanu w sobie.

Mysdle, Ze ten stan mozna poréwnac do stanu osiggania dojrzatosci psychicznej,
ktory to ,dokonuje sie na przestrzeni catego zycia cztowieka w kontekscie trzech
wymiaréw: autonomii, wgladu we wtasne motywy oraz postaw odpowiedzialnosci i

szacunku wobec drugiej osoby”’.

Dojrzato$¢ psychiczna, emocjonalna i spoteczna rodzica

W dojrzatos$ci psychicznej zawiera sie dojrzato$¢ emocjonalna (uczuciowa) i spo-
teczna. Dojrzatos$cia emocjonalng jest ,taki poziom rozwoju emocjonalnego, ktéry
charakteryzujg: umiejetno$¢ kontrolowania i opanowania swoich reakcji emo-
cjonalnych tak, by dostosowac formy i stopien ekspresji do wymagan wspotzycia
spotecznego, oraz zdolno$¢ do odraczania reakgji, stabilizacji uczu¢ i niezaleznos¢
uczuciowa”'’. W interakgji rodzic-dziecko, zwlaszcza gdy zachowanie dziecka daje
wiele do zyczenia, rodzicowi jest trudno zachowa¢ réwnowage emocjonalng. W ta-
kich sytuacjach w rodzicu czesto odzywaja sie z podswiadomosci negatywne impul-
sy, mysli, skojarzenia czy wspomnienia z réznych sytuacji wychowawczych czy to z
wilasnym dzieckiem czy z wlasnego dziecinstwa. W umiejetno$¢ stawiania granic
dziecku wchodzg pod$wiadome i nieSwiadome, a zatem niekontrolowane impulsy
emocjonalne rodzica. Umiejetno$¢ opanowania negatywnych reakcji emocjonalnych
w takich sytuacjach nie nalezy do tatwej, gdyz aby ja opanowac nalezy zdac sobie z
niej sprawe, poznac jej Zzrédto. Powtarzalno$¢ takich sytuacji w rodzicu w reakcjach
wychowawczych z dzieckiem $wiadczy¢ moze u niego o problemach z dojrzatoscia
emocjonalng, a wychodzac dalej o trudnosciach w dojrzatosci spoteczne;.

Dojrzatoscig spoteczna jest, przyswojenie sobie przezjednostke (charakterystycznych
dla innych jednostek w tym samym wieku) pewnych umiejetnosci spotecznych, pozwa-
lajacych jej na dobre funkcjonowanie w Srodowisku spotecznym i podejmowanie przy-
pisywanych jej rél spotecznych”"". Rodzice cho¢ w tym samym wieku réznig sie miedzy
soba stopniem dojrzatosci wychowawczej, umiejetno$ciami rodzicielskimi, inteligencja
spoteczng, stopniem radzenia sobie w swych rolach zawodowych. Ojciec i matka dziecka
to czasami nie tylko dwa rézne ,$wiaty” - osobowosci, lecz $wiaty wzajemnie sie wyklu-
czajace, zwalczajgce. Ich wspoélny tacznik - dziecko nie ma jasno okreslonej przestrze-
ni moralnej, emocjonalnej, duchowej i spotecznej dla swego rozwoju. A tu, gdzie nie ma
okreslonej przestrzeni, nie ma takze i jej granic. Jesli wiec rodzice nie zdadzg sobie spra-
wy z antagonizmow tkwigcych w nich i dziatajacych ze szkoda na system rodzinny, w
domu panowat bedzie klimat niezgody, ktétni, chaosu wychowawczego, rozmycia granic,
usztywnienia zachowan - czyli braku wgladu w poznawanie i wyrazanie siebie w klima-
cie mitosci, akceptacji, pomocy.

Tamze.
Hasto: Dojrzatos¢ emocjonalna (uczuciowa), [w:] red. J. Siuta, Stownik psychologii, Krakowskie Wydawnictwo
Naukowe, Krakow 2009, s. 63.
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Pojecie granic w psychologii

Zaktécenia w procesach wyznaczania i utrzymywania granic w systemie oraz
podsystemie rodzinnym charakteryzuja rodziny funkcjonujgce nieprawidtowo,
patologicznie. ,Granice pozwalajg na ré6znicowanie i rozwdj struktur (...), wyzna-
czane s3 przez reguty”'?. To reguty okres$laja zachowanie poszczegdlnych podsys-
temow (np. podsystemu rodzicielskiego, podsystemu dzieci) a ,granice pomiedzy
rodzing a otoczeniem zewnetrznym wyznaczane s poprzez réznice miedzy za-
chowaniem cztonkéw rodziny w stosunku do siebie i wobec innych ludzi”*®. Zatem,
staba dojrzato$¢ psychiczna rodzicéw lub jej brak wptynie nie tylko na proble-
my w funkcjonowaniu rodziny jako niepowtarzalnej struktury na tle innych sys-
temow rodzinnych, lecz takze sprawi, iz systemy: rodzice-dzieci stang sie sobie
obce, wrogie, nie majgce fundamentu wspélnych wartosci rodzinnych. Mato tego,
system taki bedzie mato odporny na ,ataki” zewnetrznych systemdéw, np. dziad-
kéw, teSciow. Blizsza lub dalsza rodzina bedzie miata wéwczas utatwiony dostep
do wchodzenia w zZycie takiego systemu i proby kierowania nim.

a) Granice a indywidualnos¢ i rodzicielskie style poznawcze

Trzeba pamieta¢, ze ,zaktocenia taczg sie z zaburzeniami w stylach poznawczych
i afektywnych, a nastepnie rowniez w stylach relacji miedzyludzkich”"*. Cato$ciowo
za$ wptywaja na zaburzenia w komunikacji interpersonalnej. Kazdy z nas dysponuje
indywidualnym stylem poznawczym, na ktory sktada sie nasza historia zycia, do-
$wiadczenia, wiedza, sukcesy i porazki.

Styl poznawczy, to ,wzglednie trwaty, wtasciwy danej jednostce sposéb spostrze-
gania, my$lenia, organizowania i przetwarzania informacji oraz uczenia sie”'’. Na
te sama rzecz, zdarzenie, fakt dwoje ludzi (np. rodzice) moga patrze¢ zupeinie od-
miennie - nieobiektywnie. Kategoryzowanie i przetwarzanie przez nich informa-
cji zwiagzane bedzie z emocjami, a te z reakcjami na dana sytuacje. Zatem styl po-
znawczy jako ,preferowany sposéb funkcjonowania poznawczego, odpowiadajacy
indywidualnym potrzebom jednostki”'® wpisany jest w indywidualna historie zycia
cztowieka, w jego osobowos¢, charakter. Znajomos$¢ wiasnego stylu poznawczego w
kontekscie wychowania jest bardzo wazna. Pozwala bowiem by¢ bardziej $wiado-
mym rodzicem, mie¢ lepszy kontakt nie tylko z sobg, lecz takze i z dzieckiem.

Style poznawcze rodzica w wychowaniu dziecka

Typowymi stylami poznawczymi sa:

Refleksyjnos$¢ - impulsywnosé¢, zaleznos$¢ - niezalezno$c¢ od pola, abstrakcyjnos¢
- konkretnos¢.

Ad. 1) Refleksyjnos¢ - impulsywnos¢ czyli tzw. tempo poznawcze ,ujawnia sie w sy-
tuacjach rozwigzywania probleméw poznawczych, jej wskaznikami sa: szybkos$¢ znaj-
dowania rozwigzan i ich poprawnos¢. Impulsywnos¢ to tendencja do szybkiego udzie-
lania odpowiedzi i popetniania wielu btedow; refleksyjnosc¢ to tendencja do dtugiego
namyslania sie i popetniania niewielu btedéw”"”. Rodzic postugujacy sie na co dzien w
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wychowaniu stylem refleksyjnym, gdy zastanie go trudna sytuacja wychowawcza, nie
zdenerwuje sie tak szybko, nie zareaguje emocjonalnie i pochopnie. Raczej z rozwaga
podejdzie do problemu, przemysli go, zastanowi sie nad swoja reakcjg i rozwigzaniem
trudnej sytuacji z dzieckiem. Co ciekawe, dziecko uczestniczac w takim stylu funkcjo-
nowania swego rodzica, samo rowniez nieSwiadomie bedzie uczyto sie podobnych za-
chowan na zasadzie modelowania i nieSwiadomego wdrukowania.

Rodzic impulsywny szybko wpada w z1o$¢, najczesciej od razu wymierza kare dziec-
ku, nie stucha do konca wyjasnien dziecka, nie bierze pod uwage wszystkich okoliczno-
$ci zdarzenia i faktow. Zanim sytuacja sie wyjasni, on ma juz swoja teorie na jej temat, a
emocje i wlasne do$wiadczenia z przesztosci utwierdzajg go w tym co robi.

Ad. 2) Zalezno$¢ - niezaleznos¢ od pola ,okresla stopien, w jakim spostrzega-
nie determinowane jest przez og6lna organizacje pola percepcyjnego. Zaleznos¢
od pola to tendencja do spostrzegania globalnego (catosciowego), w ktorym czesci
<do$wiadczane s3 jako stopione z catoécig>""®. Rodzic, ktérego dziecko zawinito be-
dzie je spostrzegat na tle sytuacji grupowej, udziatu w niej innych cztonkéw (dzieci),
stopnia i wagi przewinienia kazdego z nich. Nie ma wiec tu miejsca na indywidualne
podejscie do dziecka, na indywidualizacje w wychowaniu. Zamiast indywidualizmu,
stosowane sg sztywne schematy reagowania, do gtosu dochodzi autokratyzm i su-
rowa dyscyplina rodzica wzgledem dziecka. Mato tego, rodzice stosujgcy zalezy styl
poznawczy nie zdajg sobie sprawy, ze swoim zachowaniem uczg dzieci tego samego.
Zalezno$¢ od pola oznacza wieksza podatno$¢ na réznego rodzaju wptywy spotecz-
ne, na brak zdecydowania u dziecka, na uleganie innym, na tendencje do tego by inni
kierowali zachowaniem dziecka. A to z kolei rodzi kolejne problemy wychowawcze,
na ktére to rodzic reaguje zaleznoscig i powstaje btedne koto.

»Niezalezno$¢ (analityczno$¢) za$ to sktonnos¢ do <przetamywania> zastanej or-
ganizacji pola percepcyjnego, do wyodrebniania poszczego6lnych czesci i spostrze-
gania ich jako wzglednie niezaleznych od catoéci””’. Rodzic analityczny, niezalezny
od pola wykaze sie w sytuacji problemu wychowawczego duzym taktem, zrozumie-
niem, analiza sytuacji i pogtebionym dialogiem z dzieckiem, w ktérym to dziecko
bedzie miato mozliwos¢ samo doswiadczy¢ samodzielnego zrozumienia - przemy-
Slenia swej sytuacji i omoéwienia jej z rodzicem.

Ad. 3) Abstrakcyjnos¢ - konkretno$¢ ,,okresla preferencje dotyczace poziomu ogélno-
Sci stosowanych kategorii poznawczych, to tendencja do postugiwania sie bardziej lub
mniej ogdlnymi kategoriami poznawczymi (...). Przyktadowo, w zakresie funkcjonowania
spotecznego osoby preferujace abstrakcyjny sposéb funkcjonowania charakteryzuja sie -
w poréwnaniu z osobami o stylu konkretnym - wieksza niezaleznoscig od autorytetéw,
mniejsza agresywnoscig, mniejsza pochopnoscia przy formutowaniu opinii o innych lu-
dziach oraz wyzszym poziomem decentracji interpersonalnej””’. Rodzic abstrakcyjny be-
dzie umiat rzeczowo podej$¢ do problemu wychowawczego, zbadac ten problem z réznych
stron, poszuka¢ réznych informacji zanim podejmie decyzje w sprawie swojego dziecka.
Taki rodzic okaze tez dziecku wieksze zrozumienie i empatie. Bedzie stat na strazy poczu-
cia wlasnej wartosci u siebie i dziecka, w przeciwienstwie do rodzica o stylu konkretnym,
ktéry skupi sie na zagrozeniu poczucia tozsamosci swojej i dziecka. O ile w pierwszym

" Tamze, s. 768.
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przypadku rodzic w sytuacji trudnosci wychowawczej zareaguje mniej wiecej tak: ,moje
dziecko popeito btad, Zle sie zachowato, ale to nadal jest moje wspaniate dziecko, ktére
uczy sie na swoich btedach. Btedy nie przekreslaja ani nie dyskredytuja nikogo. Ja réwniez
je popeiam tak jak i moje dziecko”, to w drugim przypadku rodzic zareaguje mniej wiecej
tak: ,moje dziecko nie jest niczemu winne, ono nie jest takie negatywne w zachowaniu...”.

Przebieg procesu indywiduacji u rodzicéw a ich umiejetnos¢ stawiania gra-
nic i wymagan wlasnym dzieciom

Przy wyznaczaniu granic w systemach i podsystemach rodzinnych bardzo wazne
sa procesy indywiduacji (ré6znicowania Ja-inni) oraz stabilnej tozsamosci. Dzieje sie
to dlatego, ze po pierwsze: indywiduacja wskazuje na ,postepujaca z biegiem lat i
naturalna dla rozwoju ontogenetycznego cztowieka potrzebe stopniowego unieza-
lezniania sie od opiekunéw (...). Po drugie rozumie¢ ja mozemy jako réznicowanie
sie fizyczne i psychiczne jednostki (...). Trzecie znacznie odnosi sie do zerwania wie-
zi spotecznych (...), zas czwarte to nabywanie w trakcie rozwoju przez jednostke
$wiadomosci o swojej indywidualno$ci”?'. Jezeli w trakcie wlasnego dziecinstwa ro-
dzic nie do$wiadczyt wlasciwego uniezaleznienia sie od swoich opiekunéw, a wrecz
przeciwnie, byt bardzo silnie, wrecz toksycznie z nimi zwiazany, to wychowujac wta-
sne dzieci jest wieksze prawdopodobienstwo, Ze nie bedzie rozumiat rodzacej sie
w nich potrzeby samodzielnos$ci, autonomii, a jego styl komunikacji z nimi bedzie
raczej autokratywny. Bedzie mu trudniej zrozumie¢, ze jego dziecko jest odrebnym
bytem osobowym, z wtasng niepowtarzalng osobowoscig i psychika, ktéra ma pra-
wo ksztattowaé swoje zycie osobiste i spoteczne zgodnie z fazami rozwoju, w kto-
rych sie znajduje i zgodnie z wtasnymi marzeniami.

Stawianie granic i wymagan dziecku przez rodzica, ktéry w niewtasciwy sposéb
przeszedt proces wtasnej indywiduacji potegowa¢ moze: dystans psychiczny dziec-
ka do niego, wrogos¢, poczucie obcosci i samotnosci u dziecka, che¢ czynienia na
przekoér rodzicowi, tamania zasad nawet tych, ktére dziecko zinternalizowato.

Niewtasciwie przebyty wiasny proces indywiduacji u rodzica skutkowa¢ moze u nie-
go w mysleniu stosowaniem tzw. psychologicznej hipotezy minimalizowania btedéw
kategoryzacji. Wyjasni¢ jg mozemy tak: ,gdy przyjmujemy do pracy nowego pracowni-
ka, to wazniejsze jest, zeby nie okazat sie on niewtasciwg osobg na tym stanowisku, niz
to, ze w procedurze selekcyjnej mogliSmy pomina¢ innych - réwnie dobrych pracowni-
kéw”?*. Na gruncie za$ wychowania dla rodzica wazniejsze bedzie to, zeby miat racje w
podjeciu decyzji dotyczacych dziecka niz to, Zze podejmujac ja mégt nie wzig¢ pod uwa-
ge innych, znaczacych okolicznosci. Hipoteza ta znana jest jako tzw. efekt negatywno$ci
polegajacy na tym, ze emocjonalnie bardziej nas dotknie co$, co obali nasze poglady,
przekonania, niz dowody na to, Ze kto$ miat racje w rozumowaniu przeciwstawnym do
naszego. Czyli, jezeli w sytuacji sporu wychowawczego zwigzanego z dzieckiem zona
dowiedzie mezowi, iz nie miat racji, to bardziej go to dotknie niz to, ze réwnoczesnie
udowodni mu, Ze co$ czego on nie bral pod uwage jest stuszne.Na rodzicielska umie-
jetnos¢ stawiania dzieciom granic i wymagan ma wptyw cate ich zycie, poczawszy od
wychowania w domu rodzinnym. To, jakie czynniki wptywaja na ich Zycie psychicznie i
jakimi oni sami siebie stymuluja, zadecyduje o ich kompetencjach rodzicielskich.

' M. E. Ruszel, Rodzina-Zadania-Wyzwania, dz. cyt., s. 48-50.
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Streszczenie:

W niniejszym artykule autorka podejmuje sie scharakteryzowania wybranych
czynnikow wptywajacych na umiejetno$¢ stawiania granic i wymagan dzieciom
przez rodzicow. Analizuje uwarunkowania: zewnetrzne, sytuacyjne i wewnetrzne
wptywajace na rodzicielskie kompetencje wychowawcze, nastepnie pokazuje jak
dojrzatos¢ psychiczna, emocjonalna i spoteczna rodzica wptywa na bycie dobrym
rodzicem, wyjas$nia takze jakie znaczenie ma indywidualno$¢ rodzica w kontakcie
z dzieckiem, jego styl poznawczy a takze historia zycia rodzica, w ktérej wazng role
odgrywa przebieg procesu indywiduaciji.

Stowa kluczowe: granice, granice miedzypokoleniowe, proces indywiduacji, pro-
cesy separacji, analiza transakcyjna, dojrzato$¢ psychiczna, dojrzato$¢ emocjonalna.

Summary:

Psychological criterias of ability to setting boundaries and demands towards chil-
dren by parents.

In his article author characterizes some parent’s factors influence on their ability
to setting boundaries and demands towards children. Analyses such factors as: in-
teriors, situational and exteriors influenced on parent’s competences in upbringing.
Authors show how psychic: emotional and social maturity of parent is connected
with his being a good parent, explain why individuality of parent is important in con-
tact with a child, his cognitive style, his story of life and process of individualization.

Key words: boundaries, generational boundaries, individuation process, separa-
tion process, analysis transactional, psychical maturity, emotional maturity
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Resocjalizacja osdb pozbawionych wolnosci jako
podstawowy problem penitencjarystyki

mgr Renata Wawerska - KUL JP Il w Lublinie

W 2016 roku ukonczyta studia magisterskie w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim im. Jana Pawta Il w Lublinie na
kierunku pedagogika, specjalnos¢: pedagogika opiekunczo-wychowawcza i resocjalizacja. Obecnie doktorantka
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego im. Jana Pawta Il w Lublinie na Wydziale Nauk Spotecznych w Katedrze
Pedagogiki Spotecznej i Pedagogiki Opiekunczej.

Wprowadzenie

Powtérna socjalizacja jednostki w warunkach izolacji penitencjarnej pozostaje
nadal waznym zagadnieniem w kontek$cie poczucia tadu spotecznego, efektywnosci
polityki karnej panstwa, jak tez p6zniejszej readaptacji skazanych. Na proces reso-
cjalizacji, rozumiany jako ksztattowanie prawidtowych postaw spotecznych sklada
sie wiele ztozonych determinantéw, wynikajacych zaréwno z zasobdw i obcigzen
samej jednostki, jak tez potencjatu srodowiska, wspoétczes$nie szczegdlnie akcento-
wanego w odniesieniu do zagadnienia probacji. Celem opracowania jest wskazanie
istoty indywidualizacji kary pozbawienia wolnosci, deprawacyjnego charakteru izo-
lacji penitencjarnej oraz systemowych mozliwosci oddziatywan resocjalizacyjnych
wobec osadzonych.

Zlozono$¢ zagadnienia kary pozbawienia wolnoS$ci

Kodeks karny wykonawczy (art. 67) wskazuje, ze celem wykonania kary pozbawie-
nia wolnosci jest wzbudzenie w skazanym woli wspétdziatania w formowaniu jego
spotecznie pozadanych postaw, w postaci poczucia odpowiedzialno$ci oraz potrzeby
przestrzegania porzadku prawnego, skutkujacych pézniejsza catkowita abstynencji
przestepcza. Dla stworzenia takiej mozliwosci osadzony powinien zosta¢ poddany
dziatalnosci resocjalizacyjnej przebiegajacej w warunkach izolacji penitencjarne;.

Kodeks karny wykonawczy w art. 69 wyodrebnia nastepujgce rodzaje zaktadéw
karnych:

zaktady karne dla mtodocianych;

zaktady karne dla odbywajacych kare po raz pierwszy;

zaktady karne dla recydywistow penitencjarnych;

zaktady karne dla recydywistow odbywajacych kare aresztu wojskowego.

Dodatkowo kodeks karny wykonawczy wprowadza w art. 70 trzy typu zaktadéw
karnych, ktore réznicuje stopien zabezpieczenia zaktadéw oraz izolacji skazanych.
Sa nimi:

zaktady karne typu zamknietego;



zaktady karne typu pototwartego;

zaktady karne typu otwartego.

Ponadto kara pozbawienia wolno$ci wykonywana moze by¢ w trzech systemach
o czym stanowi art. 81 k. k. w.:

programowego oddziatywania;

terapeutycznym;

zwyktym.

Rodzaje zaktadow karnych oraz ich typy, jak réwniez programy wykonywania kar
stanowia fundamentalne czynniki dla klasyfikacji skazanych, ktérym musza by¢ oni
poddani. Klasyfikacja podlega komisji penitencjarnej, ktora dziata w zaktadzie kar-
nym. Istnieje jednak mozliwos¢ okreslenia rodzaju i typu zaktadu karnego, w kto-
rym skazany ma odbywac kare, a takze systemu terapeutycznego jej wykonywania
przez sad orzekajacy juz w czasie orzekania kary pozbawienia wolnosci. W zakresie
kryteriow klasyfikacji skazanych, podstawe stanowi art. 82 k. k. w.,, wyszczegdlnia-
jacy: pte¢; wiek;

uprzednie odbywanie kary pozbawienia wolnosci;

umys$lnos¢ lub nieumyslnos¢ czynu;

wysokos$¢ pozostatej do odbycia kary pozbawienia wolnosci;

stan zdrowia fizycznego i psychicznego;

stopien demoralizacji i zagrozenia spotecznego.

Podstawa klasyfikacji wedtug art. 82 k. k. w. w szczeg6lnosci sa badania osobopo-
znawcze. Jest on réwniez baza dla badan psychologicznych i psychiatrycznych.

Obowigzkiem skazanego jest wykonywanie pracy lub pobieranie nauki, przestrze-
ganie dyscypliny oraz porzadku w zaktadzie, zwtaszcza postuszenstwa wobec przeto-
zonych, wtasciwy stosunek do pozostatych skazanych i sumienne podejscie do pracy.
Uprawnienia skazanego réwniez zostaty $cisle okreslone w k. k. w. Skazany moze by¢
zaréwno nagradzany jak i karany dyscyplinarnie. Ustawodawstwo przewiduje ponad-
to mozliwos¢ odraczania i przerwy w wykonaniu kary, jak réwniez mozliwo$c¢ przed-
terminowego warunkowego zwolnienia po odbyciu zasadniczo potowy kary.

Nakreslony obraz wykonania kary pozbawienia wolnosci jest spdjny z art. 67 k.
k. w.,, okreslajacym cel jej realizacji. Zgodnie z nim kara powinna przebiega¢ wedtug
zasad indywidualizacji metod i Srodkéw oddziatywania penitencjarnego, aby wpty-
wata ona wychowawczo na skazanego, formowata jego wtasciwy stosunek do pracy,
wdrazata go do przestrzegania porzadku prawnego a zatem przyczyniata sie do pdz-
niejszej abstynencji przestepczej osadzonego. Wykonanie kary pozbawienia wolno-
$ci prowadzi¢ ma do osiagniecia resocjalizacji sprawcy. Przebieg systemowy tego
procesu realizowany jest w formie pracy, nauki, oddziatywania dyscyplinujacego lub
kulturalno-o$wiatowego'.

Prezentujac stanowisko na gruncie literatury dotyczace indywidualizacji wykona-
nia kary pozbawienia wolno$ci wartg uwagi staje sie kwestia zr6znicowania podat-
nosci na resocjalizacje. Stanowisko takie postuluje H. ]. Eysenck twierdzac iz zaréw-
no podatnos¢ resocjalizacyjna jak i socjalizacyjna uzalezniona jest od plastycznosci
systemu nerwowego cztowieka. Zalezno$¢ przedstawia sie nastepujaco: im szybciej
i im wiecej odruchéw warunkowych potrafi przyswoi¢ sobie dana jednostka, tym

' Z.Iwanski, Kryzys kary pozbawienia wolnosci, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Menadzerskiej w Warsza-
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lepiej i skuteczniej mozna ja zresocjalizowac. Zaktada sie tu, ze dorosli osobnicy
powstrzymuja sie przed antyspotecznymi czynami bynajmniej nie z powodu kary,
gdyz stanowi ona zbyt abstrakcyjne, oddalone w przyszto$¢ odniesienie. Dogtebna
diagnoza cech osobowosci, ukazuje kierunek oddziatywan, ktére powinny by¢ do-
brane do konkretnych typéw jednostek. Nalezy przyjac¢ inng strategie oddziatywan
resocjalizacyjnych oraz znacznie zréznicowa¢ oddziatywania psychokorekcyjne w
zalezno$ci od nasilenia postaw lekowych®.

Zarysowany ogdlnie obraz wykonania kary pozbawienia wolnosci uksztattowat
sie stosunkowo nie dawno, gdyz ugruntowanie sie pierwszych systemow wiezien-
nictwa przypadto na przetom XVIII i XIX wieku. Charakterystyczne dla nich zatoze-
nia, podlegaty zmianom na przestrzeni czasu, ewoluujac i przybierajac coraz bar-
dziej humanitarng forme az do chwili obecne;j.

W literaturze przedmiotu odnalez¢ mozna zatozenia systemu filadelfijskirgo,
ktéry polegat na stosowaniu niemal zupetnej izolacji wieZniéw. Skazany caty czas
przebywat w celi wieziennej, nie pracowat, moégt wytacznie czytac Biblie, jedynymi
osobami odwiedzajacymi go byli pastor i nauczyciel. Zgodnie z koncepcja pozostaja-
cy w ciagtej izolacji wiezien miat poprzez wtasna refleksje osiggna¢ pozadany stan
skruchy i poprawy moralnej’.

Z kolei zaloZenia systemu auburnskiego polegaly na tym, ze wiezien spedzat w
odosobnieniu celi wylgcznie noc, za dnia natomiast wspdlnie lecz w catkowitym
milczeniu wykonywat ciezkie prace. Rygoryzm izolacji i milczenia z czasem zostat
ztagodzony i byt stosowany tylko w postaci kary dyscyplinarnej lub zaostrzenia wa-
runkéw wieziennych. Adekwatnie do poprzedniego systemu postugiwano sie peina
izolacjg od spoteczenstwa.

System angielsko-irlandzki nazywany réwniez progresywnym uksztattowat sie
natomiast na gruncie deportacji skazanych z Anglii do jej kolonii. Skazani umieszcza-
ni byli poczatkowo w wiezieniach, przydzielano ich nastepnie do prac u kolonistéw,
po czym pod warunkiem wykazania sie wtasciwym postepowaniem byli zwalniani
przed terminem i otrzymywali ziemie. Celem tego rozwigzania byto postuzenie sie
wiezniem w celu pozyskania taniej sity roboczej a takze ich wtasna poprawa. Odmo-
wa przyjmowania deportowanych do kolonii spowodowata zaniechanie tej formy
wykonywania kary pozbawienia wolnosci. Nowe jej uksztattowanie w rozwinietej
formie pozostato przy zatozeniu poprawy skazanego, oraz jego przysztych losow w
zaleznosci od postepu jego resocjalizacji. System progresywny przybrat forme sys-
temu angielskiego i irlandzkiego*.

System angielski sktadat sie z trzech faz. Pierwsza przebiegata w izolacji. Druga
polegata na obowigzku wspolnej pracy wiezniéw. W nocy sprawcy przebywali w od-
osobnieniu. Etap ten dzieli sie na cztery podokresy- klasy. Awans z klasy nizszej do
wyzszej uzalezniony byt od osiggnietych postepéw, ktore przektadatly sie na odpo-
wiednia ilo$¢ kresek. Przejscie do klasy wyzszej powigzane byto z poprawag warun-
kéw wiezienia. Etap trzeci osiggany byt z chwila uzyskania przez wieznia wymaga-

K. Pospiszyl, Resocjalizacja: teoretyczne podstawy oraz przyktady programow oddziatywan, Wydawnictwo
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T. Bojarski, Polskie prawo karne: zarys czesci ogolnej, Wydawnictwo Prawnicze LexisNexis, Warszawa 2003,
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nej liczby kresek w klasie czwartej, czego efektem byto kontrolowane warunkowe
zwolnienie. System irlandzki natomiast charakteryzowat sie mniejsza surowoscia i
rygoryzmem. Zawierat cztery etapy: okres izolacji, okres wspolnej pracy, etap zakta-
du posredniego o cechach pétwolnosciowych oraz warunkowe zwolnienie.

Niektdre watki obu tych systeméw progresywnych, w bardziej rozwinietej formie
wystepuja rowniez we wspoétczesnych systemach penitencjarnych. Szczegdlnie cho-
dzi tu o uzaleznienie przysztych loséw skazanego od postepdw jego resocjalizacji co
uwidocznione zostaje w przedterminowym warunkowym zwolnieniu. Nastepnie za-
stosowanie pogtebionej klasyfikacji skazanych i zaprojektowanie réznych rygoréw
odbywania kary pozbawienia wolno$ci, co powigza¢ bezposrednio mozna z indywi-
dualizacja wykonywania tej kary.

Deprywacyjnos¢ sytuacji pozbawienia wolnosci

Podejmujac tematyke izolacji penitencjarnej, a tym samym spoteczno$ci wiezien-
nej, nalezy wskaza¢ czynniki, ktére niekorzystnie wpltywaja na osobowos$¢ wiez-
niéw, a tym samym na przebieg procesu ich resocjalizacji. Na pierwszym miejscu, jak
podkresla P. Cannat znajduje sie sama dolegliwo$¢, jaka kara przysparza skazanemu.
Kara pozbawienia wolno$ci bowiem powigzana jest bezposrednio z przymusowym
odosobnieniem, a co za tym idzie niemozno$ciag doboru otoczenia spotecznego, jak
réwniez automatyzmem w zachowaniu sie, wstrzemiezliwoscig seksualng i przeby-
waniem w surowych warunkach zbiorowosci o charakterze przestepczym®.

Réwnie ujemnym skutkiem izolacji wieziennej jest deprywacja potrzeb, ktéra B.
Waligéra okresla jako: ,Potrzeby majace te wtasciwos$¢, ze checa by¢ zaspokajane.
Jezeli jednak na drodze do zaspokojenia potrzeb staja przeszkody niemozliwe do
ominiecia lub pokonania, mamy do czynienia z sytuacja, ktdra jest opisywana przez
psychologéw jako deprywacja”’.

W kontekscie rodzajow deprywacji izolacyjnej mozemy méwi¢ o deprywacji bio-
logicznej- polega ona na ograniczeniu mozliwo$ci poruszania i zasadniczo swobody
ruchu, deprywacji sensoryczno- informacyjnej - oznacza zminimalizowanie podniet
o charakterze wzrokowym, wptywajacych na odbiér bogactwa wrazen i spostrzezen.
Wiezienna rzeczywisto$¢ spostrzegana jest jako szara, monotonna, nudna i schema-
tyczna. Biorac pod uwage fakt, Ze wrazenia oraz spostrzezenia sg podstawa proce-
sow myslenia, zmniejszony ich doptyw stopniowo warunkuje ubozenie tych proce-
séw. Ograniczenie w znacznym stopniu wiasnej aktywnosci i inicjatywy przez samych
skazanych wzmacnia nastepstwa ograniczania funkcji psychicznych oraz deprywacji
emocjonalnej- jest ona wynikiem utrudnienia badZ teZz przerwania kontaktéw emo-
cjonalnych z bliskimi, skutkiem czego staje sie brak mozliwosci zaspokojenia wielu
podstawowych potrzeb uczuciowych wieZnia. Jak wiadomo, sg one znaczace dla kaz-
dego cztowieka zaréwno w zakresie biologicznym, psychologicznym i spotecznym’.

Kolejnym waznym elementem staje sie totalno$¢ instytucji wieziennej, jest ona
$ci$le powigzana z sprawowaniem pelnego dozoru nad wszystkimi aspektami zy-
cia skazanych. Ten wymiar monitoringu w najwyzszym stopniu dotyczy instytucji

H. Machel, Wprowadzenie do pedagogiki penitencjarnej, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk
1994, s. 51;

Tamze, s. 52;

Tamze, s. 52;
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karnych. W zakresie tego czynnika podkresla sie role kontroli, ktéra ma charakter
dwojaki, poniewaz nastepuje zaréwno ze strony personelu jak i wspétwieznidw.
Stanowi to podstawe zawezenia sie sfery osobistej cztowieka przy jednoczesnym
rozszerzeniu sfery publicznej, podlegajacej lustracji®.

Istotnym czynnikiem deprywacyjnosci jest réwniez fakt istnienia podkultury wie-
ziennej, pozostajgcej w opozycji wobec celéw resocjalizacyjnych kary pozbawienia
wolnosci. Jest to autonomiczny zespét norm, wzoréw zachowan i rél wytworzonych
przez spotecznos¢ wiezniéw, najczesciej na podtozu podkultury przestepczej. Wpty-
wa ona negatywnie na proces resocjalizacji poprzez bezwzgledna presje, kontrole
wspoétwieznidow i brutalno$¢ dziatania. Wéréd symptomoéw najtatwiej zauwazalnych
sa m.in.: jezyk grypserski, tatuaze, odmowa przeniesienia do innej celi czy znecanie
sie nad innymi. Pozornie warto$ciowymi zasadami tej podkultury moga wydac¢ sie
wzajemna pomoc i solidaryzm - tylko wobec cztonkéw danej grupy’.

Samoagresje stanowig kolejny element wpisany w deprywacyjny charakter izola-
cji. Moga one mie¢ podtoze emocjonalne np. w gtebokiej depresji wywotanej Swia-
domoscig wysokosci wyroku lub tez o charakterze instrumentalnym stuzace wymu-
szeniu czego$ na personelu wieziennym, uzyskania przerwy w odbywaniu kary lub
opuszczeniu danej celi. Najczesciej spotykanymi samoagresji u skazanych sa:

whbijanie ostrych przedmiotéw we wiasne ciato;

zasypywanie oczu toksynami, ran kurzem w trakcie leczenia;

potykanie przedmiotéw kaleczacych przewdédd pokarmowy;

wstrzykiwanie substancji powodujacych obrzek i stany zapalne;

ciecie ciata i zyt;

zatrucia przez polykanie nadmiaru tabletek nasennych lub uspokajajacych;

powieszenie sie skuteczne lub demonstracyjne;

gltodéwki.

Kazdy akt samoagresji jest diagnozowany a nastepnie skazany zostaje objety
dziataniami terapeutycznymi, socjologicznymi i profilaktycznymi. Przyjecie odpo-
wiedniego kierunku postepowania penitencjarnego uwarunkowane jest ustaleniem
motywacji i spotecznych, badz tez psychicznych uwarunkowan agresji'.

Ostatnim wyartykutowanym zagadnieniem w obrebie deprywacji wieziennej
beda dewiacje seksualne. Mozemy o nich mowi¢ wéweczas, kiedy zaspokojenie po-
pedu seksualnego odbywa sie w sposdb nienaturalny dla danej jednostki, w sposéb
znacznie odbiegajacy od tego jak zwykle to robi. Inno$¢ ta wywotana jest okolicz-
nosSciami i ograniczeniami wieziennymi, ktére powoduja, Ze pod naciskiem pope-
du wieZniowie szukajg form dla siebie zastepczych. W wiezieniu dochodzi do sto-
sunkéw homoseksualnych miedzy homoseksualistami, miedzy homoseksualistami
a biseksualistami oraz miedzy homoseksualistami, a osobami, ktére nie sg ani ho-
moseksualistami, ani biseksualistami. Waznym aspektem w kontekscie deprywacyj-
nosci kary pozbawienia wolnos$ci staje sie homoseksualizm subiektywny, ktérego
przyczyng sg gwatty seksualne w rozmaitych postaciach. Osoby zgwatcone to naj-
czesciej jednostki stabsze fizycznie, wrazliwe, najczesciej traktowane gorzej przez

Tamze, s.53;

H. Machel, Sens i bezsens resocjalizacji penitencjarnej- casus polski, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow
2008, s. 169-170;
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spotecznos¢ wiezienng, zwtaszcza przez tzw. grypsujacych, ktorzy nie tylko wyko-
rzystuja je do zaspokojenia swoich potrzeb seksualnych, ale jednoczes$nie nazna-
czaja i upadlaja. Naznaczenie to moze mie¢ posta¢ moralng- szerzenia informacji
wéréd innych wiezniéw lub posta¢ tatuazy''. Utrudniajgce resocjalizacje dewiacje
seksualne poddawane sa metodzie zaradczej w postaci przepustek w kazdej formie
oraz tzw. widzen intymnych z osobami najblizszymi w specjalnie do tego przygoto-
wanych pokojach. Ograniczenie deprywacji osiggane jest przez umozliwienie czest-
szego kontaktu skazanych ze spoteczenstwem. ,Daje to bowiem mozliwos¢ zaréwno
rozwoju emocjonalnego (bliscy), jak i spotecznego (ludzie wspoétpracujacy z ZK, gru-
py wspomagania itd.). Umozliwienie osadzonym wykonywania pewnych zaje¢ poza
terenem ZK (praca, nauka, zajecia kulturalno-o$wiatowe, zajecia sportowe), pozwa-
la zaspokoi¢ wiele potrzeb spotecznych (uznania, akceptacji, przynaleznosci itp.),
a naktadane i egzekwowane obowiazki (zwiekszona samodyscyplina), powoduja
zmiane hierarchii warto$ci, przyjmowanie i utrwalanie nowych postaw i norm'.
Jak wskazuje W. Ambrozik ,kontakty spoteczne i wiezi osadzonych, ze sSrodowi-
skiem im naturalnego, bezposredniego czy tez posredniego uczestnictwa spoteczne-
go, a takze kontakty oraz ptaszczyzny wspoétdziatania zaktadéw karanych i placéwek
resocjalizacyjnych ze spoteczenstwem, zwlaszcza zas ze spoteczno$ciami lokalnymi,

wydaja sie jedng z najwazniejszych ptaszczyzn oddzialywania resocjalizacyjnego”".

Mozliwosci inicjacji oddzialywan resocjalizacyjnych wobec oséb pozbawio-
nych wolnosci

Resocjalizacja penitencjarna rozumiana jest jako ogdt oddziatywan zamierzonych
i zaprogramowanych na sprawce przestepstwa, ktéry odbywa kare pozbawienia
wolnosci, celem ich jest uzyskanie u niego co najmniej poprawy jurydycznej, czyli
zabezpieczenie przed powrotem do przestepstwa'®. Dla pelnego zobrazowania moz-
liwosci jakie wigza sie z oddziatywaniami resocjalizacyjnymi wobec skazanych war-
to najpierw odnies¢ sie do podstawowych norm w ich realizacji.

Resocjalizacja penitencjarna oparta jest na zasadach wyboru, ktéra polega na
tworzeniu warunkow, w ktérych skazany sam decyduje o tym jak sie zachowa. Jest
to mozliwe wylacznie w sytuacji, kiedy wiezien ma do wyboru kilka alternatyw
zachowania, sam jednak musi wybra¢ jedno z posréd nich. Ponadto powinien by¢
Swiadomy jego konsekwencji. Zalezno$¢ ta zwigzana jest z odpowiedzialnos$cia za
siebie oraz swoje czyny.

Indywidualizacji - odnosi sie do sposobu traktowania rozumianego jako stawiane
oczekiwania, wymagania czy stosowane Srodki wychowawcze w ktérych uwzgled-
nione zostajg indywidualne wtasciwosci wieznia- predyspozycje umystowe, zainte-
resowania, umiejetnosci, wyksztatcenie, mozliwosci fizyczne, a takze poziom demo-
ralizacji.

Instancji obiektywnych - zawiera odwotanie sie do réznych wartosci w procesie

" Tamze, s. 143-144;

1. Bernat, A. Ciak., Deprywacyjny charakter izolacji wieziennej i mozliwosci ograniczenia jego negatywnego
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resocjalizacji, ktére maja charakter spoteczny, bedacych powszechnie uznawanymi
normami. Podstawa moze by¢ chociazby zainteresowana abstynencja przestepcza
wieznia rodzina skazanego.

Tworzenia $Srodowiska wychowawczego - realizowana jest poprzez rozmieszczaniu
wiezniéw w celach, oddziatach i grupach zajeciowych w taki sposéb aby nie docho-
dzito do wzajemnej demoralizacji, aby stanowili mozliwie jednorodne srodowisko, co
znacznie wptynie na mozliwo$¢ oddziatywania na nie. Tym samym przyczyni sie do
utatwienia ochrony niektorych skazanych przed brutalnoscig podkultury wiezienne;.

Wiasciwego stosunku do osadzonego - dotyczy szacunku wobec godnosci osobistej
skazanego jako cztowieka. Jednocze$nie ma wzmacnia¢ autorytet wychowawcy, utatwiac
kontakt z wiezniem oraz sprzyjac regule partnerstwa w relacji z osadzonym".

Przytoczone powyzej zasady resocjalizacji penitencjarnej stanowig fundament
dla catego procesu, ktéry od momentu opracowania diagnozy penitencjarnej towa-
rzyszy¢ powinien wieZniowi do czasu readaptacji spotecznej. Jednak aby to nasta-
pito koniczne jest wdrozenie programu resocjalizacji i jego realizacja. Warto zatem
przyjrzec sie metodom resocjalizacji penitencjarnej, a tym samym podkresli¢, ze
przenikaja sie wzajemnie. Wér6d nich wyrézniamy metody oparte na wptywie oso-
bistym, metody oparte na wptywie sytuacyjnym, metody zorganizowane oraz meto-
dy psychokorekcyjne'’.

Metodami wptywu osobistego w resocjalizacji moze sie postuzy¢ wytgcznie ten
wychowawca, ktory jest autorytetem dla wieZnia, a jego zachowanie ma dla niego
warto$¢ nagradzajgcg. Wsréd metod opartych na wplywie osobistym wyrézniamy
przyktad wtasny, doradzanie wychowawcze i przekonywanie.

Manipulowanie sytuacjami bazuje na wprowadzaniu i utrzymywaniu takich
zmian okolicznosci, ktore eliminujg niepozadany wptyw na wieznia a takze orga-
nizowaniu nowych odpowiednich realiéw, ktore sa adekwatne do potrzeb zadan
realizowanych w procesie resocjalizacji. W zakresie metod opartych na wptywie
sytuacyjnym wyrdzniamy organizowanie do§wiadczen, nagradzanie i karanie dys-
cyplinarne, uswiadamianie skutkéw zachowan oraz trening"’.

Dziatalnos¢ w obrebie metod zorganizowanych powinna by¢é podporzadkowana
resocjalizacji, a szczegdlnie powrotowi do spoteczenstwa. W ich polu dziatan wyréz-
niamy nauczanie resocjalizacyjne, prace a takze rekreacje i sport.

Metody psychokorekcyjne obejmuja jedynie tych wieznidw, ktérzy demonstruja
zaburzenia uwarunkowane psychogennie, lub tez takie, ktére ustepuja pod wpty-
wem dziatania $rodkéw niebiologicznych. Takimi metodami obejmuje sie wiec jed-
nostki z zaburzeniami osobowosci - psychopatéw, psychosomatykéw, neurotykéw,
psychotykéw reaktywnych, toksykomanéw- narkomandw, lekomanéw oraz alkoho-
likéw. Psychokorekcja moze mie¢ zaréwno forme indywidualna, jak i grupowa. W jej
zakresie znajduje sie doradztwo grupowe, psychodrama, psychopantomima, relak-
sacja i trening autogenny oraz muzykoterapia'®.
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Poza wymienionym wachlarzem metod w zakresie resocjalizacji penitencjarnej
waznym czynnikiem jej realizacji staje sie wspoétpraca z rodzing wieznia. Podobnie
pomyslna readaptacja spoteczna uwarunkowana jest utrzymaniem na dobrym po-
ziomie lub odbudowaniu wiezi rodzinnej skazanego z najblizszymi.

Mezczyzni- ojcowie i mezowie korzystajac z przepustek do domu mogg widziec¢
sie z dzie¢mi w naturalnych warunkach, pomaga¢ w korygowaniu postepowania do-
rastajacych dzieci oraz wykonac¢ rézne prace zwigzane z realiami rodzinnymi. Do-
chodzi réwniez do normalnego zblizenia seksualnego, co stanowi istotng kwestie
dla higieny psychicznej obojga matzonkéw, jak i dla dobrej kondycji matzenskiej'’,
co stanowi integralng cze$¢ procesu readaptacji spotecznej”.

W praktyce, stosujac konkretne metody resocjalizacji, trzeba respektowac dyrek-
tywy wyznaczajace zadania personelu penitencjarnego. Bezwzglednie trzeba pa-
mietac o tym, ze dotarcie do wieznia i uzyskanie z nim dobrej interakcji jest ponad
intencje wychowawcy i formalna z jego strony poprawnos¢ w dziataniu, bowiem o
skutecznosci dziatan decyduje to jak wiezien widzi tego wychowawce i jak go su-
biektywnie odbiera.

Podsumowanie

Kara pozbawienia wolno$ci zar6wno w swoich poczatkach, jak tez obecnie stano-
wi mechanizm ktérego istotg jest przywrdcenie w spoteczenstwie tadu i porzadku
moralnego. Dla jej skutecznos$ci reakcja na bezprawie powinna by¢ na tyle adekwat-
na i dolegliwa, aby skutkowata ksztattowaniem spotecznie pozadanych postaw, co w
konsekwencji prowadzi¢ ma skazanych do powstrzymania sie od powrotu do prze-
stepstwa w warunkach wolnosciowych.

[zolacja penitencjarna pomimo dazen do humanizacji i indywidualizacji kary
pozbawienia wolno$ci nieustannie narazona jest na problem deprywacji potrzeb
osadzonych, a takze dewiacyjnych podkultur wieziennych. Coraz wieksze znaczenie
w kontekscie inicjacji procesu resocjalizacji os6b osadzonych w zaktadach karnych
przypisuje sie jej spotecznemu kontekstowi. To wtasnie w spoteczenstwie upatruje
sie zasoby, ktérymi skazany moze wspomac sie w procesie pozniejszej readaptacji,
w szczeg6lnosci zas, podkresla sie znaczenie wiezi spotecznych, jako istotnego ogni-
wa w procesie powtdrnej socjalizacji jednostki.

Streszczenie:

Artykut wskazuje na aktualno$¢ problemu w obszarze penitencjarystyki, jaki
stanowi resocjalizacja os6b pozbawionych wolnosci. Szczeg6lng uwage zwraca na
rozumienie kary, jako osobistej dolegliwosci dla sprawcy, bedacej konsekwencja na-
ruszenia norm spotecznych i prawnych. Podkres$lona zostaje konieczno$¢ indywidu-
alizacji oddziatywan resocjalizacyjnych wobec osadzonych w kontekscie deprywa-
cyjnego charakteru izolacji penitencjarne;.

Stowa Kkluczowe: kara pozbawienia wolno$ci, resocjalizacja, izolacja penitencjarna
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Summary:

Resocialization of prisoners as a basic problem of penitentiary

The article shows the timeliness of the problem in the field of penitentiary, what is the
resocialization of prisoners. Particular attention is paid to the understanding of penalty;,
as a personal discomfort for the perpetrator, which is a consequence violation of social
and legal standards. The necessity of individualizing resocialization for prisoners is un-
derlined, in a context of deprivation character of penitentiary isolation.

Key words: imprisonment, resocialization, penitentiary isolation
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»Rodzina jest sobq, jezeli buduje sie na takich odniesie-
niach, na wzajemnym zaufaniu, na zawierzeniu wzajem-
nym. Tylko na takim fundamencie mozna tez budowa¢
proces wychowania, ktory stanowi podstawowy cel ro-
dziny i jej pierwszorzedne zadanie’.
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Wprowadzenie

Cecha szczegodlng wspdtczesnosci jest dynamiczny rozwoj wszystkich dziedzin
naszego zycia. Wiadomo, ze podstawa tego rozwoju jest praktyka innowacyjna ro-
zumiana jako ciaggly proces samoodnowy jednostek, grup, organizacji i systemow.
Praktyka innowacyjna nie jest sztuka samg, w sobie lecz przejawem tworczego nie-
pokoju o nasza przyszto$¢. Przygotowanie tej przyszto$ci wymaga zmian w otacza-
jacym nas $rodowisku, a takze w samych ludziach. Powinny by¢ to jednak zmiany
uzasadnione i celéw'. Nowoczesne i innowacyjne procesy przebiegaja nieprzerwa-
nie, dlatego tez ich poznanie nieustannie nas wzbogaca. Dotyczy to takze edukacji.
Jednakze problem polega na tym, ze szkota powoli asymiluje do edukacyjnej dzia-
talno$ci wszystkie najnowsze doswiadczenia, ktére mogltyby znacznie efektywniej
wzmoc jej dziatalnos¢. Wynika to z faktu, ze szkota nie jest bezposrednio zalezna od
najnowszej wiedzy w zakresie zarzadzania procesem edukacyjnym, lub od najnow-
szych poglagdéw na temat na przyktad ksztatcenia uczniéw czy ich oceny”.

Etiologia i klasyfikacje innowacji pedagogicznych

Do nauki polskiej termin innowacja wprowadzit Z. Pietrasinski, dla ktérego ,sa
to zmiany celowo wprowadzane przez cztowieka, ktére polegaja na zastepowaniu
dotychczasowych rozwigzan innymi, ocenianymi dodatnio w Swietle przyjetych
kryteriéw, co w rezultacie prowadzi do postepu”. Zaproponowat on innowatyke,
jako subdyscypline, ktorej celem bytoby badanie zmian, innowacyjnosci cztowieka i
przyczynianie sie do jej optymalizacji®.

Innowacja jako pojecie zaczeto by¢ coraz czesciej stosowane w pedagogiczno -
dydaktycznej terminologii od lat sze$c¢dziesigtych XX wieku. Byly to czasy, kiedy

Cz. Baranski, Uwarunkowania dziatalnosci innowacyjnej nauczycieli, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1986, s.14-15.

E. Petlak, Innowacje w nauczaniu szkolnym, Wydawnictwo Petrus, Krakow 2017, s. 7.

Z. Pietrasinski, Ogolne i psychologiczne zagadnienia innowacji, Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warsza-
wa 1971, . 9.
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powszechne staty sie sady dotyczace kryzysu oswiaty. Tym samym podkreslano
potrzebe intensyfikowania zmian i reformowania systemoéw edukacji, szukajac spo-
sobdw przezwyciezenia kryzysu w inspirowaniu dziatan innowacyjnych. Przyczyn
upatrywano i upatruje sie nadal w niedostosowaniu o$wiaty do zachodzacych w
Swiecie przemian. Na dorobek ,innowacyjnosci” sktadaja sie gtoszone idee, stano-
wiska teoretyczne i do§wiadczenia praktyczne’. Definicja innowacji pedagogicznych
wedtug zrédet leksykalnych wyprowadzono z tac. innovatio - odnowienie, co ozna-
cza wszelkie zmiany zachodzace w dziedzinie wychowanie, ksztatcenia, organizacji
i uwarunkowan szkolnictwa, a takze innych form o$wiaty®.

Mozna uzna¢ za gtéwnego teoretyka innowacji pedagogicznych R. Schulza, ktéry
ujmuje innowacje do dwdch szerokich kategorii. Do pierwszej zalicza wszystkie te
definicje, ktére interpretuja innowacje w sposéb czynno$ciowy - jako proces two-
rzenia i (pionierskiego) przyswajania nowych rozwiazan, jako czynnos¢ planowania
i realizacji zmiany, jako cato$ciowy cykl projektowania i (lub) zastosowania nowo-
$ci. Do drugiej kwalifikuje wszystkie te ujecia, ktére opowiadaja sie za rzeczowym
(substancjalnym) rozumieniem innowacji - jako wytworu aktywnosci tworczej, jako
programu zmiany (w odréznieniu od procesu), jako tresci przedsiewzie¢ innowacyj-
nych’. Przyktadem innowacji pedagogicznej w rozumieniu czynno$ciowym a doty-
czacym postepu pedagogicznego sa trzy kategorie dziatan innowacyjnych:

tworczos¢ pedagogiczna (nowatorstwo pedagogiczne), ktora przebiega na pozio-
mie pracy indywidualnego nauczyciela,

eksperymenty szkolne, ktérych podmiotem jest zazwyczaj spotecznos¢ nauczy-
cielska danej szkoty (placéwki oswiatowo-wychowawczej) pracujaca pod opieka
instytucji naukowych,

reformy o$wiatowe, ktore sg inicjowane i sterowane przez centralne organy ad-
ministracji o§wiatowe;j.

Natomiast innowacje pedagogiczne interpretowane rzeczowe to: innowacje mi-
kroskopowe, powstajace na szczeblu pracy indywidualnego nauczyciela i majace
zastosowanie do pojawiajacych sie tam problemoéw; innowacje poziomu medio, po-
wstajace na szczeblu pracy szkoty (placowki oswiatowo-wychowaweczej) jako zto-
zonego uktadu organizacyjnego i majace zastosowanie do tego poziomu praktyki
pedagogicznej oraz innowacje makroskopowe, powstajace na szczeblu funkcjono-
wania systemu oSwiatowego jako cato$ci i majace zastosowanie do rozwigzywania
makrostrukturalnych probleméw edukacji®.

R. Schulz wyréznia takze innowacje w znaczeniu atrybutywnym, ktéra oznacza
okreslong ceche zachowania lub dziatania, mianowicie ich twérczy, nie rutynowy
charakter. A wiec w sktad atrybutywnego pojecia innowacji wchodza terminy: , twoér-
czy nauczyciel, ,tworcze kierownictwo”, ,,organizacja innowacyjna”, ,system kreatyw-
ny”. W tym sensie zachowania o charakterze innowacyjnym (twérczym) moga by¢
zdefiniowane jako przeciwienstwo automatyzmu, schematyzmu, stereotypu’.

° T. Giza, Innowacje pedagogiczne jako zjawiska wieloaspektowe, ,Kieleckie Studia Pedagogiczne i Psycholo-
giczne”, 1992 T. 9, s. 23.

° T.Pilch (red), Encyklopedia Pedagogiczna XXI, Tom I, Wydawnictwo Akademickie ‘Zak”, Warszawa 2003, s. 332.

7 R. Schulz, Twérczos¢ pedagogiczna. Elementy teorii i badan, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 1994, s. 105.
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’ R. Schulz, Procesy zmian i odnowy w oswiacie: wstep do teorii innowacji, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe,



Inny istotny podzial innowacji sprecyzowata D. Rusakowska uznajgc za podsta-
wowe kryterium miejsce powstawania idei i projektéw innowacyjnych. Autorka
wyrdznita innowacje makrosystemowe i mikrosystemowe. Innowacje makrosyste-
mowe s3 projektowane centralnie dla catego systemu o$wiatowo - wychowawczego
i wprowadzane do placéwek poprzez zarzadzenia, ustawy. Czesto maja znaczenie
reform szkolnych, zachodza wéwczas w duzej skali, obejmujga swym zasiegiem caty
system szkolny. Innowacje mikrosystemowe tworzg sie i ksztattuja w konkretnych
placéwkach, a nauczyciele mogg by¢ autorami badz wspétautorami projektéow inno-
wacyjnych'’.

Wazne ujecie innowacji pedagogicznej wprowadzita M. Magda-Adamowicz osa-
dzajac owe pojecie w kontekscie podmiotu pedagogicznego jakim jest nauczyciel.
Zdaniem autorki innowacja pedagogiczna to ,wytwor tworczosci pedagogicznej
nauczycieli, skutek ich myslenia dywergencyjnego, krytycznego i refleksyjnego - to
nowe, wartosSciowe, uzasadnione, celowe, pozyteczne zmiany, stuzace realizacji ob-

ranych celéw i usprawnieniu wybranego wycinka rzeczywistoéci edukacyjnej”"’.

Nauczyciel jako innowator

Zrédtem innowacji pedagogicznych jest twoérczoéé pedagogiczna nauczyciela,
ktéry wzbogaca pedagogiczne doswiadczenia o nowe warto$ci. Twérczos$¢ pedago-
giczna jest takze wyrazem samorealizacji zawodowej i osobistej nauczyciela, stano-
wigc forme jego aktywnosci i tworzenia przez nauczyciela samego siebie'”. Zgodnie
z rola nauczyciela jego praca jest twdrcza i prowadzi do zmian w uczniach, szkole,
samym nauczycielu i Srodowisku. Stopniowe zmiany sg uznanym i cenionym sktad-
nikiem zycia szkoty, a planowane reformy dokonuja zmian szybkich i radykalnych.
Innowacje autorskie i tworczo$¢ nauczycielska rozwijaja sie rowniez jako reakcja
na postepujaca biurokracje szkdt, nadmierng formalizacje pracy pedagogicznej. W
rozwoju pracy pedagogicznej przejawiaja sie dwie kolejne fazy - replikacja oraz in-
nowacja jako dwa wspoétdziatajace ze sobg rodzaje pedagogicznego dziatania i jego
zroznicowania zalezne od stopnia aktywnosci i samodzielno$ci®’.

W okresie reform nauczyciel, ktory chce wigczy¢ sie w proces dokonywania mody-
fikacji praktyki szkolnej wystepuje w dwojakiej roli. Jest odbiorcg innowacji wynika-
jacych z zatozen nowych idei lezacych u jej podstaw. Jest takze tworcg egzemplifikacji
tychze idei w formie bardziej szczegétowej dziatan nowatorskich. W dziatalno$ci in-
nowacyjnej ma wiec miejsce tworzenie projektéw dziatania pedagogicznego na pod-
stawie nowych zasad, wdrazanie ich do praktyki oraz ich popularyzacja. Kazdy z tych
zakreséw dokonywania innowacji wymaga innego zakresu czynnos$ci twérczych.

Jezeli innowacja ma mie¢ charakter petny, spojny, to trzeba w niej uwzglednic¢ i
przemysle¢ wszystkie elementy systemu ksztalcenia, jak cele, tredci, zasady, meto-

Warszawa 1980, s. 112-113.
' D. Rusakowska, Nauczyciel i innowacje pedagogiczne, Instytut Wydawniczy Zwiazkow Zawodowych, Warsza-
wa 1986, s. 10.
"' M. Magda-Adamowicz, Tworczos¢ pedagogiczna nauczycieli w kontekscie systemowym. Zrédla, koncepcje i
identyfikacje, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2015, s. 97.
M. Magda-Adamowicz, Obraz tworczych pedagogicznie nauczycieli klas poczqtkowych, Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun 2012, s.123.
" T. Pilch, dz. cyt., s. 332.
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dy, organizacja. Uwzglednienie bowiem jednego z nich powoduje zaburzenie relacji
miedzy nimi, dysharmonie systemu. Wyréznia sie wiec zmiane petng, ktéra wyste-
puje wowczas, gdy ma miejsce we wszystkich elementach systemu i zmiane czgstko-
wa - wnoszong do niektérych z nich. Wowczas jednak niezbedne jest dokonywanie
weryfikacji i przemys$len relacji miedzy zmiang wniesiong do jednego elementu sys-
temu a pozostalymi'*.

Podsumowujac role i miejsce nauczyciela w dziatalno$ci innowacyjnej pragne
przytoczy¢ refleksje T. Gizy, ktéra krytycznie podchodzi do tworzenia indeksu cech
- zalet nauczyciela. Jedynie bowiem zespét cech (a nie pojedyncze wiasciwosci)
warunkujg osigganie efektow w pracy. Liczne opracowania typu klinicznego i sta-
tystycznego, prowadzone w celu ustalenia czynnikow wptywajacych na efektyw-
nos$¢ pedagogiczna, wskazujg, ze nie ma jednego, wytacznego zestawu nauczyciela
tworczego. Funkcje i role nauczycieli sa uzaleznione od poziomoéw i kierunkéw na-
uczania, od zmieniajgcych sie oczekiwan i wymagan spotecznych. Wobec tego zda-
niem autorki najbardziej pozadang cechg u wspotczesnych nauczycieli jest posta-
wa tworcza. Polegatabym ona na takim ustosunkowaniu sie do siebie, do uczniow,
metod, form, sSrodkéw pracy, warunkéw zewnetrznych i wewnetrznych, szkolnych
i pozaszkolnych, ktére zaktadatyby ciagty rozwoj, przekraczanie granic dotychcza-
sowych osiggnie¢ i mozliwos$ci, wykraczanie poza typowe znane juz czynnosci, po-
szukiwania nowych, lepszych rozwigzan. Zakres tego pojecia powoduje, iz myslac
o tworczej postawie nauczyciela, nie mozemy zawezac jej tylko do aspektéw zycia
zawodowego"’.

Nauczyciel - innowator - zdaniem R. Schulza - ,to szczeg6lny rodzaj innowa-
tora, to podmiot twdrczy zaangazowany w specyficznej dziedzinie ludzkiej pracy,
dziatalnosci dydaktyczno-wychowaweczej, to podmiot twdrczosci pracowniczej (pe-
dagogicznej) albo inaczej: podmiot aktywnosci kulturotwérczej, innowacyjnej w
dziedzinie ksztatcenia i wychowania”'®.

To czy nauczyciel odnajdzie sie w szkole jako innowator w duze mierze zalezy od
jego indywidualnych cech osobowosci i postawy twoérczej. Nie mniej jednak istot-
ng role w procesie ksztattowania proinnowacyjnosci oraz kreatywnosci nauczycieli
odgrywa proces i program ksztatcenia pedagogicznego. Niektdére uczelnie dbaja o
ksztattowanie mys$lenia dywergencyjnego, u swoich studentéw, powotujac do ist-
nienia dodatkowe przedmioty obowigzkowe rozwijajace kompetencje innowacyjne.
Ja pragne zwroéci¢ uwage, na dwa kierunki subpedagogiczne, ktére warto dodaé lub
poszerzy¢ w programie ksztatcenia przysztych pedagogéw.

Nauczyciel, ktory jest dobrze wyposazony w wiedze stricte teoretyczng oraz
ksztatcony pod katem twoérczosci pedagogicznej docenia wartos¢ swojej dziatalno-
$ci innowacyjnej. Aby pogtebi¢ jego kreatywne kompetencje sugeruje wyposazaé
studentéw pedagogiki w tresci oraz umiejetnosci stosowania zasad neoropedagiki
oraz neurodydaktyki a takze coachingu.

Nauczyciel - innowator we wspotczesnej edukacji, to specjalista w ksztatceniu
i wychowaniu jednostek umiejacych tatwo klimatyzowac sie w szybko zmieniaja-

" M. Jakowicka, Metodologiczne aspekty innowacji edukacyjnych, ,,Edukacja i Rozwéj” 1995, s. 430.
" T. Giza, Innowacje pedagogiczne ..., dz. cyt., s. 25.

' R. Schulz, Twérczosé pedagogiczna ..., dz. cyt., s. 160.



cych warunkach politycznych, spotecznych, ekonomicznych i osobistych. Widze dwa
zasadnicze powody wprowadzenia zaje¢ uczacych coachingu na studiach pedagogicz-
nych: po pierwsze cecha szczegblng coachingu jest wspieranie jego uczestnikow w sa-
modzielnym tworzeniu rozwigzan ich wiasnych probleméw czy potrzeb rozwojowych.
Coaching zaktada, ze wszystkie poszukiwane odpowiedzi oraz rozwigzania i zasoby
rozwojowe sg wewnatrz osoby poddajgcej sie coachingowi'’. Umiejetno$¢ rozwigzy-
wania osobistych problemoéw, wiara we wtasne sity zawodowe, rozumienie powotania
jakim jest misja nauczyciela to podstawa otwartosci na zmiany, ktére wywotywane sg
przez innowacje i ktére prowokuja do poszukiwania i stosowania nowych rozwiagzan.
Nabycie nawykéw coachingu, czyli poszukiwanie odpowiedzi stuzacych wtasnemu
rozwojowi w kazdej sferze to nic innego jak tworcze rozwigzywanie problemdw, jakie
pojawiaja sie w naszej codziennosci, po drugie nauczyciel, jako coach, to pedagog po-
budzajacy aktywnos¢ ucznidow, ktéra niewatpliwie jest pierwszym krokiem ku twor-
czo$ci. Podmiotem ksztatcenia, wychowania i opieki jest uczen, ktéry powinien by¢
motywowany do refleksji nad witasnym rozwojem, a tym samym do uswiadamiania
sobie swoich pozytywnych jak i stabych stron. Umiejetno$¢ aktywnego stuchania oraz
stosowania zasad efektywnej komunikacji, ktére s kardynalnym elementem coachin-
gu, to tez cechy pozadane u kazdego nauczyciela, zwtaszcza innowatora. Wspotcze-
$nie, wlasnie te dyspozycje i postawa twdrcze decyduja o satysfakcji z wykonywanego
zawodu, a takze osiggania sukceséw w praktyce pedagogiczne;j.

Natomiast wiedza z zakresu neuropedagogiki oraz naurodydaktyki pozwala pre-
cyzowac metody innowacyjne, ktére mozna zastosowa¢ w procesie uczenia, a ktore
poteguja jego efektywnos¢. Zbyt mato miejsca poswieca sie na rozpoznawaniu sty-
16w uczenia sie, okreslaniu rodzaju inteligencji i wykorzystaniu roli mézgu w opra-
cowywaniu metod skutecznego uczenia sie z danego przedmiotu. Pragne podkresli¢,
iz zasady wspomnianych teorii pasuja nie tylko do zaje¢ teoretycznych ale réwniez
praktycznych. Bowiem w neuropedagogice oraz neurodydaktyce doceniana jest
,motywujaca rola emocji w nauczaniu. Nie dotyczy to wytacznie samych emocji jako
elementéw potrzebnych w trakcie nauczania z pedagogiczno-dydaktycznego punktu
widzenia. Emocjom bowiem towarzyszy produkcja hormondéw, ktére utatwiajg ucze-
nie i wptywajg pozytywnie na pamieé¢ dtugotrwatg”'®. Zatem nauczyciel - innowator
to specjalista korzystajacy z nowych odkry¢ w dziedzinie pracy moézgu i stosujacy
poznane prawa w konstruowaniu konspektéw zajeé oraz w realizacji zaje¢. Powody,
dla ktérych warto rozszerzy¢ oferte zaje¢ z neuropedagogiki oraz neurodydaktyki
to: po pierwsze wskazane teorie przywiazuja duze znaczenie pétkulom moézgowym.
Zaktadaja, Ze do tej pory nauczanie orientowato sie przede wszystkim na lewg pét-
kule: mowa, logiczne myslenie, dziatania matematyczne. Prawa potkula: emocje,
muzyka, wyobraznia, kreatywnos¢, myslenie dywergencyjne - jest w nauczaniu w
pewnym sensie zaniedbywana. Neuropedagogika podkres$la potrzebe korzystania z
obu pétkul. Z tego wzgledu coraz czesSciej nawotuje do emocjonalno$ci w nauczaniu,
rozwijaniu myslenia dywergencyjnego podczas nauczania, wykorzystywania ,ory-
ginalnych pomystéw” uczniéw w procesie nauczania itp."”. Uruchamianie jednocze-

""" 1. Kordzinki, Nauczyciel, trener, coach, Wolters Kluwer, Warszawa 2013, 5.202.
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$nie dwoch potkul mézgowych powieksza zdolno$¢ zapamietywania wiekszej partii
materiatu oraz skuteczne jej odtworzenie. Aktywizacja mézgu tymi formami jest
przyjemna i zdecydowanie atrakcyjniejsza dla uczniéw. A efekt dziatania hormonow
utatwiajgcych uczenie sie i pozytywnie wptywajacych na pamie¢ dtugotrwata moze
doprowadzi¢ do osiggania sukceséw w nauce tych dzieci, na ktérych srodowisko wy-
chowawcze nie wptywa stymulujaco. Drugim argumentem przemawiajacym za tym,
aby nauczyciel biegle stosowal zasady neuropedagogiki oraz neurodydaktyki jest
tatwa diagnoza predyspozycji ucznia w kontekscie wielorakiej inteligencji wedtug
H. Gardnera®’. Sukces nauczyciela mierzy sie sukcesem uczniéw. Zatem rozpoznanie
przez nauczyciela dominujgcej inteligencji swoich uczniéw (matematyczno-logicz-
na, muzyczna, interpersonalna, intrapersonalna, jezykowa, przestrzenna, ruchowa,
przyrodnicza) ukierunkuje pedagoga na indywidualne podejscie do podopiczenego.
Wspotpraca z uczniem, rodzicami pod katem rozwijania odkrytych zdolnosci u wy-
chowanka to gwarancja osiaggania sukceséw w danej dziedzinie. A sukces to nic inne-
go jak efekt tworczej pracy pedagogicznej nauczyciela, na ktérg sktada sie: twoércze
cechy osobowosci, twérczy proces, twdrcze dzieto oraz zewnetrzne sSrodowisko be-
dace inhibitorem i katalizatorem tworczo$ci oraz dziatalno$¢ innowacyjna®'.

Innowacje pedagogiczne w dobie wspélczesnej reformy

Na przestrzeni lat wielokrotnie prébowano usystematyzowac¢ prawnie obszar
innowacji pedagogicznych w praktyce o§wiatowej. Podobnie jak inne sfery polity-
ki o§wiatowej, ktére odgérnie modernizowano, wydaje mi sie, Ze ten proces zmian
rowniez przebiegat chaotycznie. Podstawowe btedy dotycza zaréwno epistemologii
pojec jak i braku wspétpracy resortu o§wiaty z autorytetami naukowymi w tej dzie-
dzinie pedagogiki.

Zmiany w aktach prawnych dotyczace dziatalno$ci innowacyjnej nauczycieli w
placowkach oswiatowych, nierzadko zawieraja paradoksy edukacyjne, czy antyno-
mie. Spos$rod o$Smiu paradokséw, ktére wyrdznit Czestaw Kupisiewicz przywotam
cztery, ktére wydaja sie by¢ widoczne w omawianej przeze mnie kwestii.

Na pierwsze miejsce ,rzuca sie” paradoks mowigcy o tym, ze w szkole zadaje py-
tania nie ten, ktéry nie wie, tzn. uczen, lecz ten, ktéry zna na nie odpowiedzi, to jest
nauczyciel;

Szkota zamiast lepszego przygotowania mtodziezy do Zycia nie wiacza jej w jego
prawdziwy nurt oraz ogranicza zakres jej aktywnos$ci poznawczej do programo-
wych, na miare przecietnych uczniéw, standardéw, co z reguty prowadzi do prze-
cietnych wynikéw nauczania;

W dobie zdumiewajgcych osiagnie¢ nauki, techniki i technologii, wyposazenie wie-
lu szkét nie r6zni sie w sposéb zasadniczy od tego sprzed pétwiecza;

Niemal powszechnemu zadaniu, aby edukacje uczyni¢ narodowym priorytetem
(ainnowacje to najwazniejszy element edukacji w obecnym czasie - przypis autora),
towarzysza na ogot réznorakie poczynania, zmierzajace do ograniczenia naktadéw
finansowych na o$wiate, szkolnictwo wyzsze i nauke®”.

" Por. D. Czelakowska, Inteligencja i zdolnosci twércze dzieci w poczqtkowym okresie edukacji, Oficyna wydaw-
nicza ,,Impuls”, Krakow 2007, s. 80-89
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Znamienne s3 takze paradoksy, ktére wymienit Bogustaw Sliwerski w artykule:
Paradoksy polityki oswiatowej w Polsce. Spo$réd nich wyodrebnie te, ktére zauwa-
zalne sg tre$ciach poszczegdlnych aktéw prawnych regulujgcych dziatalno$¢ inno-
wacyjng w szkotach:

Paradoks standaryzacji i wymiernosci tego, co jest niewymierne, ktoéry polega na
tym, Ze nie tylko wbrew logice usituje sie dla zaznaczenia powagi i nowoczesnosci
wdrazanych zmian w edukacji przedszkolnej czy szkolnej aplikowa¢ system zarza-
dzania jako$cia, np. system ISO czy TQM*. Innowacje pedagogiczne, ktore sg rezul-
tatem tworczos$ci pedagogicznej zdecydowanie nie sa zjawiskiem, ktéry mozna za-
mkna¢ w gotowe standardy.

Paradoks asymetrycznosci zasad wychowania - najogdlniej sprowadza sie on do
tego, ze sami - jako wychowawcy - nie przestrzegamy tego, czego wymagamy od
dzieci**. Ten problem jest widoczny ,gotym okiem” w postawie nauczycieli, ktérzy
nie podejmujac wysitku, aby tworczo prowadzi¢ lekcje, zadajg kreatywnosci u swoi-
ch wychowankéw.

Paradoks ksztatcenia off-line, podczas, gdy nasi wychowankowie s3 juz gteboko
zakorzenieni w $wiecie on-line. Cyberdzieci i cybermtodziez jako cyfrowi tubylcy,
w wirtualnym $wiecie bez probleméw i z powodzeniem czytaja wszelkie teksty z
ekranéw urzadzen multimedialnych, przedktadajg obraz i dZwiek nad tekst druko-
wany, preferujg swobodny (hipertekstowy i hipermedialny) dostep do Zrédet infor-
macji i rownolegte przetwarzanie informacji z wielu Zrédet. Tymczasem, nauczy-
ciele chca swoich podopiecznych zamyka¢ w architektonicznej przestrzeni szkoty,
w klasach lekcyjnych i pracowniach (monitorowanych jak cele wiezienne), gdzie
aktywno$¢ wtasna jednostki bedzie podlegata ich kontroli i regutom, gdzie nicze-
go nie bedzie wolno im $cigga¢, podstuchiwa¢, swobodnie komentowa¢, natomiast
proces uczenia sie ma charakter gléwnie jednokierunkowy”. W polskiej polityce
oswiatowej na razie brak nawet dyskusji na temat wprowadzenia do praktyki pe-
dagogicznej urzadzen multimedialnych jako $§rodka dydaktycznego rownorzednego
podrecznikom szkolnym. Mysle, Ze ten obszar mozna postawi¢ jako priorytet w de-
bacie nad innowacjami pedagogicznymi. Nieporozumieniem jest, moim zdaniem, sz-
kolna codzienno$¢ uczniow (zwtaszcza czwartych klas szkoty podstawowej), kiedy
musz3a do i ze szkoty nosi¢ podreczniki, ¢wiczenia, zeszyty i inne przybory szkolne,
wazace o wiele za duzo niz normy w tym wieku rozwojowym, obcigzajac nadmiernie
kregostup dziecka. Zamiast tego mozna przeciez zadawac ciekawe zadania domowe
wtasnie z wykorzystaniem ksztatcenia on-line i poprzez to uczy¢ jak madrze korzy-
sta¢ z nowoczesnych urzadzen techniki medialnej i porusza¢ sie bezpiecznie w cy-
berprzestrzeni.

Paradoks etatyzmu oswiatowego w sytuacji, gdy projektuje sie budowanie spote-
czenstwa obywatelskiego. Zarzadzanie o$wiatg sprowadza sie do zaostrzenia kon-
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troli ze strony panstwa nad oswiatg, a pomniejsza wptyw na szkote ze strony oséb i
grup najbardziej zainteresowanych efektami jej pracy - rodzicéw, uczniéw, nauczy-
cieli, wtadz lokalnych czy przysztych pracodawcéw. Etatyzm jest nieuzasadniong
ingerencjg panstwa w spotecznosci nizszego rzedu w sytuacji, kiedy one mogtyby
same i odpowiedzialnie wzia¢ za siebie okre$lone obowigzki®.

Antynomia zwigzana z twdrczoscia i innowacyjnoscig nauczyciela odnosi sie do
sprzeczno$ci polegajacej na tym, ze w miejsce twdrczosci pojawia sie odtwdrczos¢.
Uwarunkowania wystepowania owej antynomii tkwia w wewnetrznym konflikcie,
ktéry moze mie¢ wymiar mikro i odnosi¢ sie do okreslonej spotecznosci, w ktdrej
nastepuje zderzenie dziatan nauczycieli reprezentujacych tozsamos¢ postkonwen-
cjonalng z osobami o przeciwnym nastawieniu (z tozsamos$ciag przedkonwencjo-
nalng i konwencjonalng) - zwtaszcza, gdy sa przetozonymi lub osobami o wysokiej
pozycji w sSrodowisku. W wymiarze makro pojawiajg sie dysonans i presja wynika-
jaca z niejednoznacznych oczekiwan w stosunku do nauczycieli. jest ona efektem
podporzadkowania nauczycieli systemowi ksztatcenia, w ktérym z jednej strony za-
ktada sie odejscie od nauczania o charakterze encyklopedycznym i nastawienia na
kreatywno$¢ i tworczy rozwoj ucznia (co musi by¢ powigzane z tworczym nauczy-
cielem), a z drugiej wprowadza sie wymogi obligujgce nauczyciela do pracy z ustalo-
nym odgérnie kluczem®’. Istotne znaczenie ma réwniez to, jak nauczyciele oceniaja
wtasng skutecznosé - ci, ktoérzy majg niska samoocene, najczeSciej majg mniejsza
motywacje do podejmowania dziatan o charakterze innowacyjnym, eksperymental-
nym i poprzestajg na dziataniach rutynowych?.

Konieczno$¢ rozwoju innowacji pedagogicznych oraz wzmacniania twdrczosci
pedagogicznej nauczycieli, ktére udoskonalitby system edukacji, dostrzezono na
poczatku transformacji ustrojowej. Na podstawie bowiem ustawy z dnia 15 lipca
1961 roku o rozwoju systemy o$wiaty i wychowania wprowadzono w 1989 roku
Zarzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie zasad prowadzenia pedago-
gicznej dziatalno$ci innowacyjnej w szkotach i innych palcéwkach oswiatowo-wy-
chowawczych. Nastepnie przemiany spoteczno-gospodarcze a nade wszystko roz-
waj szkolnictwa oraz subdyscypliny pedagogicznej jaka jest innowatyka zaznaczyt
sie w potrzebie aktualizacji i doceniania obszaru innowacji pedagogicznych. Skut-
kowato to najpierw wprowadzeniem w 1993 roku Rozporzadzenia w sprawie za-
sad i warunkéw prowadzenia dziatalno$ci innowacyjnej i eksperymentalnej przez
szkoty i placéwki publiczne a nastepnie w 2002 r. Rozporzadzenia w sprawie wa-
runkéw prowadzenia dziatalno$ci innowacyjnej i eksperymentalnej przez publiczne
szkoty i placdwki.Analizujac wyzej wymienione akty prawne pragne zwroci¢ uwage
za nastepujgce kwestie: innowacje pedagogiczne utozsamiane sg z nowatorstwem
pedagogicznym oraz eksperymentem pedagogicznym, znaczace réznice wystepuja
w obrebie procesu wprowadzania innowacji w praktyce szkolnej, obecne regulacje
prawne dotyczace dziatalnosSci innowacyjnej przeniesiono z odrebnego rozporza-
dzenia na poziom ustawy - Prawo o$wiatowe.

* Tamze, s. 30.
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Zatrzymujac sie nad epistemologia prawna innowacji, pragne zwrdci¢ uwage, iz
zaréwno Zarzadzenie MEN z dnia 16 listopada 1989 r. w sprawie zasad prowadzenia
pedagogicznej dziatalnos$ci innowacyjnej w szkotach i innych palcéwkach o$wiato-
wo-wychowawczych, jak i Zarzadzenie MEN z dnia 30 czerwca 1993 r. w sprawie
zasad i warunkéw prowadzenia dziatalno$ci innowacyjnej i eksperymentalnej przez
szkoty i placowki publiczne oraz Rozporzadzenie MENIS z dnia 9 kwietnia 2002 r.
w sprawie warunkéw prowadzenia dziatalno$ci innowacyjnej i eksperymentalnej
przez publiczne szkoty i placéwki obok innowacji pedagogicznej czy nowatorstwa
pedagogicznego wymieniaja eksperyment pedagogiczny. Moze to prowadzi¢ do za-
tarcia sie réznic pomiedzy tymi pojeciami. Dlatego przytocze za M. Kotarba-Kanczu-
gowska, ze eksperyment moze prowadzi¢ do powstania innowacji, ale sam w sobie
innowacjg nie jest. Podczas eksperymentu weryfikacji podlegaja okreslone hipotezy,
ktore po sprawdzeniu ich w praktyce mozna wykorzysta¢ do formutowania uogol-
nien i na tej podstawie wprowadza¢ zmiany (innowacje) do dotychczasowej prakty-
ki pedagogiczne;j®.

Zasadnicza réznica natomiast we wspomnianych aktach prawnych to eliminacja
terminu nowatorstwo pedagogiczne, rozumiane jako dziatalno$¢ tworcza nauczycieli
i wychowawcow, ktdrej celem jest ulepszanie systemu ksztatcenia i wychowania (Dz.
Urz. MEN z dnia 27 grudnia 1989 §1 ust. 2) i wprowadzenie pojecia innowacja pe-
dagogiczna okreslana jako nowe rozwigzania programowe, organizacyjne badz meto-
dyczne majace na celu poszerzenie badZ modyfikacje zakresu realizowanych w szkole
(placéwce) celéw i tresci ksztatcenia, wychowania lub opieki albo poprawe skutecz-
nosci dziatania szkoty (placowki) (Dz. Urz. MEN z dnia 30 lipca 1993 r. §1 ust. 1).

Rozporzadzenie z 2002 roku mocno uszczegétowito $ciezke wprowadzania in-
nowacji pedagogicznych w szkole. Niestety, moim zdaniem, regulacja ta ograniczata
autonomie nauczycieli w zakresie twérczosSci pedagogicznej, ktorej rezultatem by-
tyby innowacje, poprzez nadmierng formalizacje i biurokracje oraz zalezno$¢ od ad-
ministracji oSwiatowej. Tworczos$¢ pedagogiczna nauczyciela nie byta postrzegana
jako prawo pankreacjonistyczne, lecz efekt pracy dostosowanej do kryterium usta-
lonego przez centralny organ odpowiedzialny za edukacje. W tym dokumencie in-
nowacje pedagogiczne definiowane sg jako nowatorskie rozwigzania programowe,
organizacyjne lub metodyczne, majce na celu poprawe jakosci pracy szkoty.

0d 1 wrzes$nia 2017 r. traci moc rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i
Sportu z dnia 9 kwietnia 2002 r. w sprawie warunkéw prowadzenia dziatalnosci
innowacyjnej i eksperymentalnej przez szkoty i placowki (Dz. U. 2002 r., nr 56, poz.
506 z p6zn. zm). Zgodnie z przepisami ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo
oswiatowe (Dz. U.z 2017 poz. 59 ze zm.) dziatalno$¢ innowacyjna ma by¢ integral-
nym elementem dziatalnosci szkoty/placéwki, a poprzez zniesienie wymogéw for-
malnych, warunkujgcych wedtug dotychczas obowigzujacych przepiséw, realizacje
innowacji, wyzwoli¢ kreatywnos$¢ uczniéw i nauczycieli. Wydaje sie, ze nauczyciel
moze teraz odwazniej wprowadza¢ zmiany w kazdej ze struktur systemu wycho-
wawczego i dydaktycznego. A im bardziej tworczy nauczyciel tym bardziej twérczy
uczniowie. Kreatywno$¢ i postawa tworcza wychowankéw jest pozadana przez
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tworczego pedagogicznie nauczyciela, ale takze uczen przekonuje sie, ze zdobywa-
nie wiedzy nie musi by¢ nudne.

Podsumowujgc przebieg zmian w regulacji prawnej innowacji i twérczosci peda-
gogicznej nauczycieli pragne podkresli¢, iz jest to niedoceniony obszar przez resort
o$wiaty. Brak spojnosci w okresleniu ontologii i epistemologii innowacji oraz zbyt
sformalizowany charakter tworzenia innowacji pedagogicznych jaki wystepuje w
aktach prawnych zniecheca nauczycieli do twérczoéci pedagogicznej. Bogustaw Sli-
werski, ktory obszernie przeanalizowat polityke oswiatowg w kontekscie zmian w
edukacji, stwierdza, iz ,w kreowaniu nowych pomystéw na zreformowang edukacje
powoli wypalali sie nawet nauczyciele nowatorzy najbardziej zafascynowani mozli-
wos$ciami zmian autorskich w szkolnictwie publicznym, kiedy uswiadamiali sobie,
ze coraz mniej zalezy od nich samych, gdyz urzednicy z MEN (a w $lad za nimi po-
korni i bezmys$lnie ustuzni niektérzy dyrektorzy szkét) coraz bardziej pozbawiali ich
prawa do oddolnego zagospodarowywania proceséw Kksztatcenia i wychowania”™”.
Obecne zapisy wprawdzie nie ograniczaja pedagogéw w formalnym planowaniu i
realizacji innowacji w szkole czy placowce o$wiatowej, jednak nauczyciele - prak-
tycy, nie s3 odpowiednio przygotowani merytorycznie do prowadzenia dziatalno-
$ci innowacyjnej. Uwazam, iz organy prowadzace placéwki oSwiatowe oraz organy
nadzoru powinny zaktywizowacé sie w ptaszczyznie doskonalenia nauczycieli oraz
motywowania ich do tworczosci pedagogicznej, ktorej celem jest ulepszenie prakty-
ki pedagogicznej, a tym samym eliminacja zjawiska NiL, czyli nudy i leku w szkole®".
Zadna inna sfera edukacji, poza twérczo$cig, nie jest kompletnym wyznacznikiem
warunkujgcym powodzenie i skuteczno$¢ wychowania, opieki, ksztatcenia i terapii
pedagogicznej. Kreowanie postaw twoérczych u wychowankéw wyzwala ich poten-
cjat intelektualny, psychiczny, duchowy, a nawet fizyczny, wiec spetnia podstawowy
cel ksztalttowania wszechstronnej osobowo$ci otwartej na zmiany, ktére sg szczeg6l-
nie intensywne we wspotczesnym Swiecie.

Podsumowanie

Innowacje pedagogiczne sa waznym czynnikiem rozwoju systemu wychowaw-
czego. Szczegllne znaczenie majg w zwigzku z tym procesy innowacyjne. Wptywaja
na doskonalenie systemu wychowawczego, przyczyniajg sie do jego modyfikowania
i przeksztatcania. Odnosi sie to zaréwno do zmian o duzym zasiegu, jak réwniez
drobnych racjonalizacji i usprawnien. Czesto niewielkie zmiany mogg by¢ zZrédtem
procesow innowacyjnych, znaczacy dla rozwoju systemu. Wzajemna zalezno$¢ wy-
stepuje réwniez pomiedzy innowacjami pedagogicznymi a postawami nauczycieli.
Bowiem od jakos$ci wprowadzanych innowacji zalezy, jakie sa postawy nauczycie-
li wobec innowacji i odwrotnie, postawy wobec innowacji s3 waznym czynnikiem,
ktéry moze utatwia¢ badz utrudnia¢ wprowadzanie innowacji, czesto decyduje o
jako$ci osigganych efektow™.

Zmiany spoteczne, polityczne oraz gospodarcze wpltywaja réwniez na ocene in-
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nowacji pedagogicznych, stosunek nauczycieli do nich, a takze charakter badan nad
innowatyka pedagogiczna. Uzasadnione wydaje sie wzbogacanie programu naucza-
nia o zajecia z tworzenia innowacji pedagogicznych dla wszystkich kierunkéw, na
ktorych ksztatca sie przyszli nauczyciele. I podobnie dla praktykéw warto poszerzac
oferte doskonalenia kompetencji innowacyjnych. Otwartos¢ na zmiany, ale takze
umiejetnos$¢ krytycznej ich oceny czy nawet stawianie oporu jest znaczacym ele-
mentem wpisanym w zawod pedagoga.

Polityka oswiatowa, ktora zaniedbata obszar praktyki pedagogicznej zwigzanej
z dziatalno$cig innowacyjna w szkole, by¢ moze zreflektuje sie i doceni prace twor-
czych pedagogicznie nauczycieli motywujac ich adekwatnie do potrzeb. Moderniza-
cja szkolnictwa nie jest tatwym zadaniem, jednak nadrzednym we wspétczesnym
Swiecie, w ktérym jednostka skazana na wielorakie bodZce musi odkry¢ sens swo-
jego zycia. Rozwdj nowych technologii utatwiajacych codzienne funkcjonowanie
dzieci, mtodziezy i dorostych jest nieproporcjonalnie szybszy niz innowacje wpro-
wadzane w edukacji. Zatem rolg polityki o$wiatowej jest, aby pojawiajgce sie dys-
harmonie nie zaburzaly rozwoju uczniéw oraz hamowaty potencjat jaki tkwi w z
natury twdrczym dzieckiem.

Streszczenie:

Innowacje pedagogiczne to szeroki i wazny obszar polityki o§wiatowej w zakre-
sie realizowania aktualnych priorytetéw edukacji wymienianych przez ekspertéow
nie tylko w Europie. Coraz wiecej publikacji naukowych dotyczacych kompetencji
innowacyjnych i twérczosci pedagogicznej jest do dyspozycji teoretykow jak i prak-
tykéw oraz pracownikéw administracji o§wiatowej, o czym $wiadczy poczatek mo-
jego artykutu i obszerna analiza etiologii i klasyfikacji innowacji pedagogicznych.
Niewatpliwie istotne jest miejsce nauczyciela w realizacji innowacji pedagogicz-
nych, ktéry wystepuje w roli zaréwno tworcy jak i odbiorcy zmian majacych na celu
ulepszenie procesu opieki, ksztatcenia, wychowania i terapii pedagogicznej. Jedna
z podstawowych, o ile nie najwazniejsza, cechg wspoétczesnego nauczyciela jest
jego kreatywno$¢, ktora stanowi zrddto szybkiej adaptacji w profesji nauczyciela
a niejednokrotnie satysfakcji z wykonywanego zawodu. Kazdy bowiem akt relacji
nauczyciela z uczniem jest nowy, inny, gdyz dotyczacy jednostki, bedacej odrebnym
bytem wielowymiarowym. Nauczyciel - innowator to pracownik pozadany przez
kazda placowke oswiatowg, ktéra dba o atrakcyjnos$¢ swojej oferty edukacyjnej a
przede wszystkim o wszechstronny rozwdj ucznia a zwtaszcza jego zdolnosci mysle-
nia dywergencyjnego. Pro - i antyinnowacyjnos$¢ jest efektem zmian dokonywanych
odgornie przez resort oSwiaty w obrebie dziatalnosci innowacyjnej. Zatem priory-
tetem wydaje sie dokonywanie analizy i krytyczne spojrzenie na innowacje pedago-
giczne w dobie wspotczesnej reformy.

Summary:

Pedagogical Innovations in Educational System

Pedagogical innovations is a broad and important field of educational policy in
the range of executing current priorities of education mentioned by the experts not
only in Europe. More and more scientific publications concerning innovative compe-



tencies and pedagogical work are to the disposal of theorists as well as practitioners
and educational administration employees what proclaims the beginning of my ar-
ticle and extensive analysis of etiology and classification of pedagogical innovations.
Undoubtedly, the place of a teacher, who acts in the capacity of an author as well as a
recipient of changes which aims to brighten the process of care, education, breeding
and pedagogical therapy, is very significant. One of the primary, as far as not the most
essential feature of a contemporary teacher is the creativity which forms the source
of quick adaptation in the profession of a teacher and often enough satisfaction from
performed occupation. Each act of relation between a teacher and a student is new,
different because refers to an individual who is a distinct being, multidimensional.
A teacher-innovator is an employee highly welcome by every educational establish-
ment which cares for appeal of its educational offer and most of all about catholic
development of a student and especially about the progress of divergent thinking.
Pro and anti innovativeness are an effect of changes made top-down by the minis-
try of education within the innovative activity. Thus, analysing and critical view on
pedagogical innovations seem to be the priority at a time of contemporary reform.
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Jana Pawia Il. Zainteresowania: literatura drugiej potowy dziewigtnastego wieku (tworczosc literacka: Jozefa Ignace-
go Kraszewskiego, Elizy Orzeszkowej, Bolestawa Prusa, Adolfa Dygasiniskiego). Uczestniczka kilkudziesieciu ogdlno-
polskich konferencji naukowych, jak chocby: Koziotek Matotek i inne bajkowe zwierzeta w tekstach kultury; Ludzie i
zwierzeta — rbwnowazenie interesow; Autorytet w zyciu cztowieka, spoteczenstwa, Kosciota i Narodu; Pedagogika
katolicka: zatozenia, wyzwania, oczekiwania; Upadek czy wzrastanie? Moment zwrotny w biografii. Autorka kilku-

Wstep

Szkota do czaséw powstania Komisji Edukacjo Narodowej' znajdowata sie pod
opieka plebana oraz ,[...] wtadz nadrzednych, ktére wytyczaty linie rozwoju szkol-
nictwa podczas synodéw zaréwno prowincjonalnych, jak i diecezjalnych oraz prze-
prowadzaly kontrole, przede wszystkim podczas wizytacji kanonicznych””. Nauczy-
ciele parafialnych szkotek ze wzgledu na Sciste zwiazki z parafig nalezeli ,[...] przez
zwyczaj i prawo [...] do stanu duchownego, a tym samym [byli - MP] wyjeci spod
jurysdykcji Swieckiej. Podlegali natomiast przepisom kos$cielnym, ustalanym na sy-
nodach zaréwno prowincjonalnych, jak i diecezjalnych”’.

Rodziny szlachecko-ziemianskie i arystokratyczne - zauwaza Grazyna Kartowska i
Monika Nawrot - zatrudniali do swego potomstwa prywatnych nauczycieli. Najmtod-
szymi dzie¢mi w zamoznych domach zajmowaty sie bony, a starszymi bedacymi w
wieku szkolnym guwernantki i guwernerzy. O ile bonami najczes$ciej byty cudzoziemki
(Niemki, Szwedki, Francuski), to wéréd guwerneréw dominowali Polacy. Oprocz nich
zatrudniano takze Francuzow, Wtochéw oraz Niemcédw. Nazwa guwerner (-nantka)
na okreslenie nauczyciela domowego zaistniata na ziemiach polskich dopiero pod
koniec osiemnastego stulecia. Wéwczas bowiem nastata moda na francuszczyzne
oraz doszto do masowego pojawienia sie na ziemiach polskich francuskich wycho-

" Na temat Komisji Edukacji Narodowej powstato bardzo duzo ksiazek, wérod ktérych znajduja sie pozycje jak

chociazby: K. Bartnicka, Wychowanie patriotyczne w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, Panstwowe Zaktady
Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1973; H. Hinz, Polskie Oswiecenie i Komisja Edukacji Narodowej, Towar-
zystwo Krzewienia Kultury Swieckiej, Warszawa 1973; J. Lewicki, Komisja Edukacji Narodowej w $wietle usta-
wodawstwa szkolnego. Szkic historyczny, ,Ksiggarnia Polska”, Warszawa 1923; T. Mizia, O Komisji Edukacji
Narodowej, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1972; B. Suchodolski, Komisja Edukacji Narodowej
na tle roli oswiaty w dziejowym rozwoju Polski, Wiedza Powszechna, Warszawa 1972; H. Witkowska, Komis-
Jja Edukacji Narodowej, Warszawa 1905; A. Woltanowski, Komisja Edukacji Narodowej 1773-1794, Ksiazka i
Wiedza, Warszawa 1973.

*S.K. Olczak, Szkolnictwo parafialne w Wielkopolsce w XVII i XVIII wieku (w $wietle wizytacji koscielnych), Wydawnic-
two Towarzystwa Naukowego Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 1978, s. 7.
Tamze, s. 102-103.



wawcow. Guwernerem (-nantkg) mozna nazwac nauczyciela mieszkajacego w domu
podopiecznego. Tak zdefiniowany nauczyciel (-elka) zajmowat sie przede wszystkim
ksztatceniem i wychowaniem dzieci, chociaz zdarzato sie powierzenie mu kierownic-
twa nad catym domem. Guwerner (-nantka) uczyt wychowanka jezyka francuskiego
i ojczystego, arytmetyki, literatury, geografii, historii oraz kaligrafii. Ponadto do jego
obowigzkow nalezato zagospodarowywanie podopiecznemu czasu wolnego od na-
uczania. Woéwczas udawano sie na spacer, bawiono sie w rézne zabawy zawierajace
elementy gimnastyki oraz uczono dziewczynki haftowania czy tez szydetkowania.
Wieczorem guwernerzy (-nerki) przyjmowali funkcje domowego lektora, czytajac ro-
dzinie, u ktérej pracowali gazety oraz literature. Niekiedy do zadan guwernerek nale-
zato takze dotrzymywanie towarzystwa i rozrywki pani domu. Kobieta-nauczycielka
zajmowala sie réwniez osobami starszymi mieszkajacymi u panstwa oraz wykony-
wata czynnosci gospodarskie, jak chocby: podawanie dzieciom positkow, sprzatanie
ich pokoi oraz reperacja nalezacej do wychowankéw odziezy”.

Oprocz guwerneréw (-nantek) rodziny zamozne zatrudniaty do potomstwa ko-
repetytoréow, pod kierunkiem ktérych wychowankowie ,[...] przygotowywali za-
dane lekcje”. Znaczny odsetek korepetytoréw podejmujacych prace na prowincji
- zaznacza Grazyna Kartowska i Monika Nawrot - byta studentami oraz uczniami
wyzszych klas gimnazjalnych. Studenci podejmujacy sie korepetytorstwa na pro-
wincji zazwyczaj przerywali studia maksymalnie na dwa lata, po czym wracali na
uczelnie, zarobiwszy pieniedzy na prowincji. Natomiast gimnazjalni korepetytorzy
najczes$ciej polecani byli rodzinom moznym przez dyrektoréw gimnazjéw. Uczesz-
czali oni do wyzszych klas i wyrézniali sie bardzo dobrymi wynikami w nauce®.

Poza guwernerami (-nentkami) i korepetytorami - stwierdza Grazyna Kartowska i
Monika Nawrot - istniata rGwniez osobna klasa nauczycieli przygotowujgca podopiecz-
nych do egzaminéw do szkoty rzadowej z jezyka rosyjskiego. Rodziny zatrudniaty ich
,[--.] na krotsze okresy i tylko w celu prowadzenia lekcji jezyka lub nauki historii Rosji.
Byli to najczesciej nauczyciele uczacy w szkotach rzagdowych, a dorabiajacy sobie naucza-
niem jezyka w szkotach prywatnych”. Popularnoscia cieszyty sie réwniez osoby udziela-
jace lekcji muzycznych zwtaszcza dziewczetom. Uwazano bowiem, Ze dobrze urodzona
panienka ,[...] powinna posiada¢ umiejetno$¢ gry na jakim$ instrumencie muzycznym, a
znajomos¢ taficow salonowych byta warunkiem powodzenia w towarzystwie””.

Nauczycielami domowymi byto wielu literatéw i publicystow, wéréd ktérych wy-
mieni¢ mozna Adolfa Dygasifiskiego czy Bolestawa Prusa®. Ponadto lekcji domowych
udzielali warszawscy profesorzy dorabiajacy sobie wtasnie poprzez udzielanie pry-
watnych korepetycji w domach uczniéw’. Znalezienie odpowiedniego nauczyciela
(-elki) oraz guwernera (-nantki) dla potomstwa stawato sie niekiedy dosy¢ trudnym
zadaniem dla rodzica. O nauczycielach domowych - guwernerach (-nantkach), na-
uczycielach (-lkach), korepetytorach oraz bonach - poszukiwanych i zatrudnianych
przez dziewietnastowiecznego pisarza - J6zefa Ignacego Kraszewskiego — do swoich

‘  Zob. G. Karlowska, M. Nawrot, Charakterystyka zbiorowosci nauczycieli domowych w Krolestwie Polskim w $wietle

literatury wspomnieniowej i pamigtnikarstwa, ,,Acta Universitatis Nicolai Copernici. Pedagogika” 2004, z. 23, s. 65-71.
M. Arct, Slownilk ilustrowany jezyka polskiego, t. 1, Gutenberg-Print, Warszawa 1996 (hasto: Korepetytor, s. 273)
¢ Zob. G. Kartowska, M. Nawrot, dz. cyt., s. 71-72.
" Tamze, s. 72-73.
Tamze, s. 73.
’ Tamze, s. 73-74.



pociech oraz literackich przedstawieniach nauczycieli domowych znajdujacych sie
w jego tworczosci literackiej poSwiecono niniejszy artykut naukowy.

Kraszewski w poszukiwaniu dobrego guwernera

Jézef Ignacy i Zofia Kraszewscy mieli czwérke dzieci: Konstancje (ur. 1839 ), Jana
Albina (ur. 1841 r.), Franciszka (ur. 1843 r.), Auguste Marie (ur. 1849 r.)'"’. Posiadanie
potomstwa wymagato od rodzicéw zatrudnienia do nich odpowiednich nauczycieli
prywatnych oraz guwerneréw''. Kraszewski narzekat w korespondencji z rodzing
mieszkajaca w Romanowie oraz Dothem na brak odpowiednich kompetencji peda-
gogicznych czy tez osobowos$ciowych u zatrudnianych przez siebie guwernerek: ,[...]
przy tej - pisze do matki - pannie guwernantce, jaka mamy, nie sposob dzieci zosta-
wi¢ nawet na tydzien”'?. Byta ona bowiem nierozgarnieta i nad wyraz naiwna. Bole-
stawita obawiat sie zostawi¢ z guwernerka potomstwa na dtuzej, gdyz zdawat sobie
sprawe z tego, Ze kobieta mogta sobie nie poradzi¢ sama z upilnowaniem czworki
rodzenstwa. Probowat znalez¢ do nich odpowiedniego guwernera (-nerke) w War-
szawie. Wszelako nie udato mu sie nikogo sprowadzi¢ do Zytomierza. Synowie Kra-
szewskiego rozpoczynali wowczas nauke w szkole (Jan szedt do piatej klasy, a Franci-
szek do trzeciej), a najmtodsza corka Kraszewskiego - Maria Augusta - potrzebowata
opiekunki. Bolestawita poprosit nawet rodzicéw (Jana i Zofie) i brata (Kajetana Kra-
szewskiego) o pomoc w znalezieniu stosownego nauczyciela do dzieci: ,0 nauczy-
ciela jeszcze raz sie dopraszam, ale na Boga, zeby i cokolwiek umiat, i byt uczciwym
a statecznym cztowiekiem”"*. Rozpytywanie sie krewnych oraz znajomych o guwer-
nera szukajgcego zatrudnienia byto naturalnym zachowaniem rodzica Zyjacego w
dziewietnastym wieku'’. Znalezienie nauczyciela o odpowiednich kwalifikacjach
zawodowych sprawialo wéwczas niezwykta trudnoéé'. Na ziemie polskie przyby-
waty francuskie bony, ktérych wyksztatcenie mozna poréwnywac z uczonoscia po-
kojoéwek'®. Niewyedukowana opiekunka mtodszych konsolacji ,[...] zamiast ksztatci¢
i rozwija¢, powodowata u dzieci negatywne uczucia wobec 0s6b zajmujacych sie wy-
chowaniem i nauczaniem, rodzita wrogi stosunek wobec $wiata dorostych i nie przy-
nosita zadnych konstruktywnych rezultatébw wychowawczych”'’. Natomiast wéréd
polskich nauczycieli domowych zdarzaty sie nierzadkie przypadki podejmowania sie

'O Jozefie i Zofii Kraszewskich oraz ich dzieciach powstato kilka rozpraw naukowych, jak choéby: J. Bachérz,

Kobiety Kraszewskiego, w: Kobiety Kraszewskiego. Portret literacki i nie tylko. Katalog wystawowy, oprac. i
red. katalogu: A. Czobodzinska-Przybystawska, H. Kostka-Chybowska, D. Litwiniuk, Muzeum Jozefa Ignacego
Kraszewskiego, Romanow 2012, s. 15-28; W. Danek, Jozef Ignacy Kraszewski, Panstwowe Zaktady Wydawnictw
Szkolnych, Warszawa 1962; Tenze, Jozef Ignacy Kraszewski, Wiedza Powszechna, Warszawa 1973, s. 43-56;
Tenze, Jozef Ignacy Kraszewski. Zarys biograficzny, Ludowa Spotdzielnia Wydawnicza, Warszawa 1976, s. 57-
89; H.M. Dabrowolska, Tytan pracy. Opowies¢ o J.1. Kraszewskim, wyd. 2, Ludowa Spotdzielnia Wydawnicza,
Warszawa 1957, s. 43-50; M. Peninska, Jozef Ignacy Kraszewski jako ojciec czworga dzieci, w: Pedagogika
Katolicka. Zatozenia i realizacja, pod red. J. Zimnego, Stalowa Wola 2017, s. 267-284.

Zob. G. Kartowska, M. Nawrot, dz. cyt., s. 83.

* I Kraszewski, List do Zofii Kraszewskiej, Hubin, 17 I1I 1851, w tegoz: Listy do rodziny 1820-1863, oprac. W.
Danek, Wydawnictwo Literackie, Krakow 1982, s. 202.

Tenze, List do Kajetana Kraszewskiego, Zytomierz, 31 V 1856, w tegoz: tamze, s. 331.

" Zob. G. Kartowska, M. Nawrot, dz. cyt., s. 83.

" Tamze, s. 83-84.

Tamze, s. 76.

Tamze, s. 77.



guwernerstwa przez osoby posiadajgce wyksztatcenie zaledwie elementarne'®. Gu-
wernerom ,[...] zazwyczaj brakowato uzdolnien pedagogicznych. Nawet absolwenci
uniwersytetu, mimo posiadanej wiedzy przedmiotowej, nie byli przygotowani do na-
uczania w zakresie nauczania elementarnego czy $redniego”". Kobiety podejmujace
sie guwernerstwa posiadaty przewaznie wyksztatcenie $rednie, dzieki czemu chet-
niej zatrudniano dziewczeta jako nauczycielki domowe®’. W dziewietnastym stuleciu
panienki z doméw szlacheckich miaty mozliwo$¢ ukonczenia Instytutu Maryjskiego,
dzieki ktéremu osiggaly one doskonalg znajomo$¢ jezyka francuskiego®'. Kobiety
konczace Instytut Maryjski chetnie zatrudniano jako guwernantki®.

Kraszewski szuka intensywnie nauczyciela dla swych dzieci. Podaje rodzinie ce-
chy dobrego guwernera (-nantki): ,[...] Zeby i cokolwiek umiat, i byt uczciwym a sta-
tecznym cztowiekiem”*’. Nie umieszcza w liscie ptci potencjalnego guwernera, ale
podaje jako antyprzyktad obecna w ich domu guwernantke niepotrafigca zaja¢ sie
odpowiednio podopiecznymi®. Rodzina nastreczata mu Tokinsa, ktéry ostatecznie
nie podejmuje sie guwernerstwa u Kraszewskiego. Ow wymagat od nauczyciela do-
mowego kilku istotnych umiejetnosci oraz konkretnych cech charakteru: ,Suponuje,
ze Tokins mowi po francusku dobrze, Ze jezyki, historig i inne przedmioty dawac
bedzie prywatnie, nie trzymajac sie szkolnego porzadku, i ze od dozoru dzieci, prze-
chadzki i ciggtego, ile mozna, bycia z nimi nie zechce sie uwalnia¢”**. Zatem Kraszew-
ski oczekiwat od potencjalnego guwernera znajomosci jezyka francuskiego, wiedzy
na temat materiatu przerabianego w szkotach oraz spedzania z dzieémi czasu wol-
nego. Cho¢ najwazniejszg cecha nowego guwernera miata by¢ uczciwos¢ (,,[...] pro$
Ojca o tego guwernera do dzieci, z Lublina, jezeli ma pewno$¢, ze to uczciwy, nade
wszystko uczciwy cztowiek”*®), to Kraszewski wymagat od nauczyciela domowego
jakiejkolwiek erudycji (,[...] Zeby i cokolwiek umiat [..]”*’) i zaangazowania w roz-
wdj moralny dzieci (,Dozor dzieci i poprowadzenie ich moralne szczegélnie mi leza
na sercu”*®). Praktycznie tylko jeden raz byt zadowolony z uczynionego przez sie-
bie wyboru, za ktérego uwazat pierwsza zatrudniang przez siebie do dzieci osobe.
To poprzedniczka - jak sie zdaje po przesledzeniu datowan korespondencji pisa-
rza - guwernantki niemogacej samej zosta¢ z podopiecznymi pod nieobecnos$¢ ich
rodzic6w’’. Kraszewski niepocieszenie z powodu odejscia najlepszej nauczycielki i

Tamze, s. 78.

" Tamze, s. 78-79.

Tamze, s. 79.

Tamze, s. 81.

Tamze.

* 11 Kraszewski, List do Kajetana Kraszewskiego, Zytomierz, 31 V 1856, w tegoz: Listy do rodziny 1820-1863,s. 331.
Bolestawita w korespondencji pisze ogélnie, ze poszukuje nowego guwernera. Nie pada nigdzie stwierdzenie, ze
nauczyciel domowy musi by¢ kobieta lub mezczyzna.

» 'Tenze, List do Kajetana Kraszewskiego, Zytomierz, 13 VI 1857, w tegoz: tamze, s. 365.

Tenze, List do Kajetana Kraszewskiego, Zytomierz, 31 V 1856, w tegoz: tamze, s. 330.

° Tamze, s. 331.

Tenze, List do Kajetana Kraszewskiego, Zytomierz, 13 VI 1857, w tegoz: tamze, s. 365.

Kaminska byta guwernantka u Kraszewskich w 1850 roku. Najstarsza ich corka miata wowczas jedenascie lat, a
najmlodsza kilkanascie miesiecy. Po niej Kraszewscy zatrudnili niezaradng guwernantke, ktora juz na poczatku
przyjecia stanowiska chcieli zwolni¢. Ta bowiem pracowata u nich w roku 1851, czyli od razu po odejsciu
Kaminskiej. Nie wiadomo — na podstawie lisow Kraszewskiego do rodziny — ile miesi¢cy pracowata nastepczyni
Kaminskiej u Kraszewskich. Gdyby przyja¢, ze migdzy rokiem 1850 a 1857, kiedy krewni pisarza proponowali
mu zatrudnienie u siebie Tokinsa, Kraszewscy nie znalezli innej guwernantki nastepczyni Kaminskiej, to wow-
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guwernantki wyrazit w licie do matki - Zofii Kraszewskiej: ,Kaminska sie odda-
la, nowej panny szukamy i moze znajdziemy tu, ale strasznie drogo. [..] Kogo nam
Bdg da na miejsce poczciwej i niezawodnej, a bardzo do nas przywiazanej p. Ka-
minskiej, B6g wie”*". Przymiotem pierwszej nauczycielki (Kaminskiej) byt charakter
kobiety (,poczciwa™’; ,niezawodna”**) oraz stosunek do podopiecznych i ich rodzi-
cow (,bardzo do nas przywigzanej”*’). Nie opiekowala sie ona dzie¢mi wytacznie
z przyczyn finansowych, bo pensja otrzymywana przez guwernantke nie byta wy-
gorowana (,moze znajdziemy tu, ale strasznie drogo”**. Nauczycielka troszczyta sie
o rodzine Kraszewskiego - mozna powiedzie¢ - niczym stary stuga. Trudno byto
Bolestawicie znalez¢ osobe na jej miejsce, bo taczyta ona przesztos¢ (przywiazanie
starego stugi) z terazniejszos$cig (wiedza naukowa na odpowiednim poziomie; regu-
larne wyptacanie pensji i mozliwo$¢ odejscia - w kazdej chwili - z domu). Ponadto
wraz z uptywem lat Kraszewski potrzebowat wiekszej liczby os6b do zajmowania
sie dzie¢mi, co wynikato nie tylko z posiadania czworki dorastajacych pociech, lecz
przede wszystkim z checi dania im dobrego wyksztatcenia i rozwijania w nich ,ta-
lentéw”*. Zatem pisarz zatrudnial zaréwno osoby przygotowujace dzieci do zaje¢ w
szkole (pan Pathie)*®, jak i uczace ich jezykéw obcych (Karolina Krauze®’) czy tez gry
na fortepianie (Karolina Krauze). Ideatem dla niego bytby nauczyciel i guwerner - w
jednej osobie - wszechstronnie wyksztatcony, a nade wszystko tak oddany rodzinie
podopiecznego, ze mozna by go nazwaé nowym wecieleniem starego stugi - wciele-
niem zachowujacym wszystkie przymioty dawnego stuzacego.

Nauczyciele domowi w wybranych dzietach literackich Kraszewskiego

Korespondencja Kraszewskiego nie przynosi wiadomosci na temat pochodzenia
oraz warunkéw bytowych nauczycieli domowych. Pokazuje natomiast wymagania
0s6b zatrudniajacych do potomstwa guwerneréw. Pozycja spoteczna nauczycieli do-
mowych w domach podopiecznych sytuowata sie ,[...] pomiedzy cztonkiem rodziny,
gosciem a stuga. Mogli stac sie przyjaciétmi rodziny albo pozostac¢ jedynie optacang
pomocg domowg”*. Postacie guwerneréw (-nantek), nauczycieli (-elek) muzyki oraz
korepetytoréow pojawiajg sie dosy¢ rzadko w dzietach literackich Kraszewskiego.
Niekiedy cztowiek trudnigcy sie nauczycielstwem domowym wystepuje — mozna po-
wiedzie¢ - mimochodem w tekscie (Dziwadta, Dwa swiaty, Nad Sprewgq, Ostap Bon-

czas ona pracowataby u nich co najmniej siedem lat, co wydaje si¢ rzecza nieprawdopodobng ze wzgledu na
narzekania pisarza na zatrudniang przez siebie nauczycielkg.

Tenze, List do Zofii Kraszewskiej, Hubin, 15 1 1850, w tegoz: tamze, s. 180.

Tamze.

Tamze.

* Tamze.

Tamze.

Tenze, List do Zofii Kraszewskiej, Kisiele, 3/15 V 1855, w tegoz: tamze, s. 297. Stowo: , talenta” nie nalezy rozumie¢
jako ,,wybitnych zdolnosci w jakiej$ dziedzinie” dzieci Kraszewskiego, lecz umiejetnosci zwiazanych z wyksztatceniem
kulturalnym cztowieka. Innymi stowy: Bolestawita pragnat nauczy¢ potomstwa: gry na fortepianie oraz malarstwa. Stowa
z cudzystowu: Talent, hasto w: Nowy stownik jezyka polskiego, red. E. Sobol, Warszawa 2002, s. 1017.

Bolestawita zatrudniat jeszcze kilku nauczycieli prywatnych (nazwiska ich nie padaja w listach do rodziny).

Karolina Krauze uczyta najmtodsza corke pisarza jezyka niemieckiego. Cho¢ gltowna praca kobiety polegata
na opiekowaniu si¢ Maria Augusta, to byta ona takze nauczycielka Konstancji. Ponadto dawata lekcje muzyki
zaréwno dwom corkom Kraszewskiego, jak i dwom jego synom (Janowi i Franciszkowi).
¥ G. Karlowska, M. Nawrot, dz. cyt., s. 87.
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darczuk), innym razem przedstawione zostaje pochodzenie (Kopciuszek, tadowna
pieczara) czy tez przezycia cztowieka podejmujacego sie guwernerstwa w domu wy-
chowanka (Kopciuszek, Komedianci). Zdarza sie takze ukazanie metod nauczania mu-
zyKi przez metrow (Marynka) oraz sposoby pozyskiwania przez nich nowych uczniow
(Marynka). Pisarz nie zapomina rowniez o nauczycielach uczacych w pensjach dla do-
brze urodzonych panienek (profesor Filipowicz oraz Emil z Zakletej ksiezniczki), ktore
po ukonczeniu ich uzyskujg wiedze potrzebng niezamoznym kobietom sposobigcym
sie do zawodu nauczycielskiego (Tekla Sierocinska - Zakleta ksiezniczka).

Status spoteczny nauczyciela domowego nie nalezat do wysokiego®. Wszelako do-
puszczano guwerneréw (-natki) do salonéw zgodnie ze zwyczajem panujgcym ,,[...]
w najlepszych towarzystwach [...]”*". Obiektem dowcipéw oraz kpiarstwa stawaty
sie nauczycielki domowe, z ktorych staropanienistwa oraz odosobnionego zycia po-
wszechnie $miano sie w salonach*'. Zaw6d bowiem nauczycielki oznaczat przewaznie
,[...] rezygnacje z zycia osobistego”*’. Ponadto guwernantki bardzo czesto narazone
byty ,[...] na zaczepki mezczyzn badz traktowanie godne pokojéwek czy stuzgcych”*.
Pamietniki i literatura wspomnieniowa akcentuja przede wszystkim - trzeba zauwa-
zy¢ - przykrosci spotykajgce nauczycielki domowe ze strony mezczyzn*. Nie pokazu-
ja nieprzyjemnosci guwerneréw spotykajacych ich w rodzinach podopiecznych. Na-
tomiast Kraszewski w Kopciuszku przedstawia nie tylko pozycje nauczyciela (-elki)
domowej w dziewietnastowiecznym spoteczenstwie, ale takze poglady samych gu-
werneréw na temat wykonywanej przez nich pracy. Teofil Muszynski (Kopciuszek)
pochodzit z rodziny rzemieslniczej. Jednakze rodzice postanowili ksztatci¢ chiopca,
bo ,[...] pojmowali instynktowo, ze szkoty i nauka stanowity o przysztosci [...]”*’. Mu-
szynski konczy zatem edukacje szkolng z bardzo dobrymi wynikami. Pragnie uczy¢
sie na kolejnych stopniach szkolnych, lecz braknie mu srodkéw finansowych na na-
uke. Podejmuje sie zatem nauczycielstwa. Poczatkowo udziela prywatnych lekcji oso-
bom mieszkajacym w Warszawie. Te przyniosty mu jedynie ,[...] utrapienia, jakich
sie doznaje, majac do czynienia z ludZmi réznymi [...]”*. Po zrazeniu sie do pracy
nauczyciela domowego postanawia zostac¢ literatem. Wszelako po blizszym poznaniu
$rodowiska literackiego podejmuje sie z powrotem ,panszczyzny pedagogicznej”*’.
Wyjezdza jako guwerner do panstwa Ciemierzynskich. Tam oprocz rozpieszczonego
chtopca czekaty na niego utrapienia zwigzane z ,,[...] dumng i zgryzliwa matka, dosy¢
ghlupim ojcem i trzema starymi pannami ciotkami, ktérym na nieszczeScie przyszto
do gtowy, Ze powinien sie byt koniecznie z jedng ozeni¢”*’. Na poczatku pobytu w
domu wychowanka chtopiec obawiat sie nowego guwernera, ojciec udawat przed na-
uczycielem ,wielowladnego potentata”*’, a trzy ciotki prébowaty wzbudzi¢ w guwer-
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J.I. Kraszewski, Kopciuszek. Powies¢ z podan XVIII wieku, cz. 1, Wydawnictwo Alfa, Warszawa 1993, s. 283.
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nerze do siebie umitowanie. Po tygodniu podopieczny przestaje stucha¢ nauczyciela,
»[--.] nastepnie ojciec wydawszy sie ze swa stabo$cia, znienawidzit mimowolnie jej
$swiadka, w ostatku z kolei odpada¢ mu zaczety sprzymierzone ciotki po jednej, od
najstarszej poczawszy, ktéra pierwsza musiata wyrzec sie marzenia”*’. Poczatkowo
guwerner starat sie nie zwraca¢ najmniejszej uwagi na stosunek do siebie otoczenia:
,postanowit obla¢ sie lodem i przepaé¢ obojetnoécig nieprzezwyciezong”*'. Wszela-
ko Ciemierzynscy zaczeli obarcza¢ nauczyciela dodatkowymi pracami, co stato sie
przyczyna porzucenia przez mezczyzne zatrudnienia w ich domu: , Gtuchy, $lepy, bez-
wtadny, postuszny, przybity, robitem - wyznaje - co tylko chcieli, uginatem sie pod
najwiekszymi ciezarami, bratem na ramiona coraz nowe, w koncu, gdy ze mnie juz i
ekonoma, i pisarza, i lokaja robié¢ poczeto... musiatem podziekowac [...]"*.

Pierwsza posada guwernera nie przyniosta bohaterowi ostatecznego pozegnania
sie z nauczycielstwem domowym. Muszynski podejmuje sie bowiem guwernerstwa
szlacheckiego potomstwa: dwéch chtopcédw i trzech dziewczynek. Ojciec dzieci wy-
magat od guwernera nauczania: gramatyki, historii oraz jezyka. Pierwszego dnia
szlachcic przedstawit nauczycielowi prawidta, wedle ktérych miato przebiega¢ wy-
chowywanie konsolacji. Wszelako wymagania rodzica odnosnie nauczania potom-
stwa nie zgodzaly sie z przekonaniami Muszynskiego, gdyz ograniczaty jego role w
ksztattowaniu zapatrywan spotecznych wychowankdéw:

Dzieci miatem - wspomina - wychowywa¢ wedle programu ojca, matki, stryja i
ksiedza proboszcza, a nie wedle mojego wtasnego - dwa te zadania trudno sie jako$
ze sobg godzity. Jam chciat mie¢ z nich ludzi, oni gtéwnie szlachte po dawnemu z
zasadami wyosobnienia i zamkniecia w ciasnych pojeciach jednej klasy, krwig, po-
stannictwem, ideg, szlachetno$cig dZwigniete na stanowisko wylgczne®.

Guwerner z Warszawy nie zgadzat sie z wizja wychowawstwa zaprezentowanego
mu przez ojca dzieci. Brak porozumienia miedzy nimi spowodowat rezygnacje bohate-
ra z posady nauczyciela w domu tegoz szlachcica. Zatrudnianie nauczycieli domowych
- zauwaza Grazyna Kartowska i Monika Nawrot - nie odbywato sie natychmiastowo.
Rodzice potomka majgcego mie¢ wychowawce zadawali kandydatowi szereg pytan o
dotychczasowe posady, przyczyny przerwania w nich pracy, wyksztatcenie oraz poglady
spoteczne. Ponadto dawano przysztemu nauczycielowi do przeczytania fragmenty ksia-
zek celem sprawdzenia jego dykcji oraz orientacji w literaturze. Nastepnie sprawdzano
kaligrafie oraz erudycje z arytmetyki potencjalnego nauczyciela domowego. Po otrzy-
maniu zadawalajacych odpowiedzi i ustaleniu ptacy miesiecznej nastepowato dopiero
zatrudnienie cztowieka na stanowisko guwernera (-nantki)**. W powieéci Kraszewskie-
g0 nastepuje rowniez rozmowa rodzica z guwernerem, podczas ktérej nauczyciel po-
znaje warunki finansowe z guwernerstwa podejmowanego w domu szlachcica. Wsze-
lako istnieje jednak zasadnicza réznica miedzy relacja pamietnikarska a konwersacja

srodkami materialnymi; dawniej przede wszystkim: mozny pan, magnat, wtadca, monarcha”. Stownik jezyka pol-
skiego, red. W. Doroszewski, t. 6, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1964 (hasto: Potentat, s. 1188).
J.1. Kraszewski, Kopciuszek..., cz.1,s. 187.
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bohateréow powiesciowych. Ot6z Muszynski nie jest kandydatem na guwernera do pigtki
dzieci, ale zatrudnionym juz cztowiekiem. Podczas pierwszego dnia poznaje dopiero bli-
zej poglady szlachcica na miejsce szlachty w spoteczenstwie oraz zapatrywanie na wy-
chowywanie potomstwa. Nie zgadza sie z nim, ale nie odchodzi z pracy pierwszego dnia.
Pozostaje w niej do momentu, gdy ,,[...] kazde stowo rodzito spory konczace sie okrut-
nymi gniewy [...]”*". Bohater rezygnuje z wychowawstwa szlacheckich dzieci i wraca - z
postanowieniem o niepodejmowaniu sie wiecej w zyciu guwernerstwa — do Warszawy.
Kraszewski postuguje sie dwoma niepowodzeniami pedagogicznymi bohatera do
zaprezentowania potozenia guwernera (-nantek) w domu pracodawcéw oraz pozycji
nauczyciela domowego w dziewietnastowiecznym spoteczenstwie. Rodzic pieciorga
dzieci chciat wychowywaé potomstwo podtug starych zasad, wedtug ktérych czton-
kowie rodziny szlacheckiej zajmowali donioste miejsce wsrdd ludzi. Rezygnacja Mu-
szynskiego z guwernerstwa - u szlachcica - unaocznia problemy istniejgce miedzy
nauczycielami domowymi a rodzicami wychowankéw: ,Rodzice chca mie¢ dzieci do
siebie podobne, nauczyciel pragnie zblizy¢ je ku sobie... tamci majg za soba prawo
rodzicielskie, ten gtebokie przekonanie... zgoda niemozliwa”*‘. Szlachcic od zatrud-
nionego przez siebie guwernera oczekiwal wytacznie zajmowania sie wyksztatce-
niem wychowankéw. Tak wiasciwie potrzebowat - w ramach Scistosci - korepetytora.
Wszelako miejsce zamieszkania uniemozliwiato dochodzenie nauczycieli domowych
do potomstwa szlachcica. Musiano zatrudni¢ guwernera, ktdry zamieszkatby z nimi.
Wszelako Muszynski poczuwat sie - trzeba zaznaczy¢ - nie tylko do dawania lekgji z
oznaczonych przez opiekunéw rodzenstwa przedmiotéw, ale takze ukierunkowania
spotecznego wychowankéw. Bohater dostrzega przewage nauczania powszechnego
w szkotach nad guwernerstwem: ,w szkotach, gdzie nauczanie idzie trybem przez
kraj przyjetym i dla wszystkich jednym, usuwa sie ta niedogodnos$¢, w domu potrzeba
dobiera¢ nauczycieli do koloru swoich zasad””’. W placéwce o$wiatowej nauczyciel
nie przejmuje sie zasadami wyznawanymi przez rodzicow uczniéow. Nie przebywa w
ich domu, dzieki czemu posiada niezaleznos¢ pogladéw, nad ktérymi nie musi z nimi
dyskutowac. W szkole istnieje jeden program nauczania narzucony pedagogom przez
wyzsze organy oSwiatowe, co niweluje dyskusje nad przedmiotami uczonymi w pla-
coéwkach o$wiatowych. Nauczycielstwo domowe - wedle bohatera - stanowi ,[...] naj-
ciezszy moze z zarobkéw [...]”**, gdyz pozbawia mtodego nauczyciela mozliwosci swo-
bodnego dalszego ksztatcenia sie: ,Uczac drugich, potrzeba byto samemu sie ksztat-
ci¢, czytaé, pracowac, kras¢ od snu nocne godziny, zdobywac czesto upokorzeniem i
ofiarami mitosci whasnej ksigzki i pomoce”*’. Nauczyciel domowy pracowat dniami
i nocami: ,potrzeba byto samemu sie ksztatci¢, czyta¢, pracowaé, kras¢ od snu nocne
godziny”®’. Catymi dniami zajmowat sie uczeniem innych, a nocami przygotowywa-
niem do wyktadania uczniom przerabianego z nimi przedmiotu. Calodobowa eduka-
cja uniemozliwiata nauczycielom (-elkom) prowadzenie Zycia prywatnego.
Znalezienie zatrudnienia przez cztowieka bedacego w przesztosci guwernerem
(-nantka) w zawodzie mieszczanskim oznaczato zerwanie przez niego stosunkow ze
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Swiatem ludzi moznych. Posiadanie bowiem wyzszego wyksztalcenia a pracowanie
chociazby na stanowisku subiekta w ksiegarni wyklucza przyjecie takiego cztowieka w
salonie, czego nie rozumie Muszynski: ,Pojmuje, ze subiekt sklepowy bez wychowania
i talentu moze nie by¢ przyjemnym gosciem w salonie, ale dlaczegdz by cztowiek wy-
ksztalcony dlatego, ze jest ksiegarzem lub kupcem, miat by¢ odsuniety?”®". Posiadanie
znakomitego wyksztatcenia - zdaniem bohatera - powinno stanowi¢ o przyjmowaniu
cztowieka do wyzZszego towarzystwa. Tytuly szlacheckie czy tez hrabiowskie nie za-
wsze ludzie zdobywajg uczciwie, a zostaja dopuszczani do salonowego towarzystwa:
,Jeslis sie nie urodzit szlachcicem, twe potozenie parii da ci sie czu¢ cate Zycie... to préz-
no... jeden jest sposdéb: nazwisko przechrzci¢ i do herbu sie wcisna¢, ale nie kazdy chce
fatszem okupi¢ nawet $wietne losy”*’. Zmiana nazwiska i kupienie tytutu szlacheckiego
stanowia jedyng - nad czym ubolewa mezczyzna — mozliwos$¢ niewykluczenia czto-
wieka z dobrego towarzystwa. Spoteczenstwo wysoko urodzone potrzebuje przyktadu
przyjmowania do salonéw wyksztatconych mieszczan: ,[...] nikt nie Smie przeciwko
nim [przesagdom - MP] powsta¢, m6éwig sobie zawsze, ja tego nie zrobie, ty tego nie do-
kazesz. Tymczasem ktos przecie pocza¢ musi, ja, pan czy kto inny, samo sie ono nie zro-
bi”*®. Do poczecia zmian pogladowych na przyjmowanie do salonéw ludzi pracujacych
w handlu czy rzemiosle a posiadajacych wyzsze wyksztatcenie potrzebna jest nie tylko
rodzina dopuszczajaca do siebie osoby z nizszego kregu spotecznego, ale takze osoba
z mieszczanstwa chetna wejs¢ do salonu. Guwerner moze siegna¢ po reke rezydentki
przebywajacej w moznym domu, a subiekt otrzyma oczywista odmowe rodziny, u ktérej
kobieta mieszka: ,Teo$ jako nauczyciel byt jeszcze jakakolwiek partig dla sieroty, jako
subiekt sklepowy nie mégt by¢ nawet w domu przyjetym”®. Porzucenie nauczycielstwa
na rzecz sklepikarstwa obnizato pozycje spoteczng cztowieka, co skutkowato zamknie-
ciem przed nim salonéw. Guwernerstwo - w oczach moznych - nie byto hanbigcym
zawodem w odréznieniu od sprzedawania ludziom réznych artykutéw: , Wystaw sobie
- méwi jedna z bohaterek o pracy guwernera w sklepie - jakby to pieknie byto, gdyby
kto z tych, co go tam [za ladg w sklepie - MP] widzieli z rana w sklepie i targowali sie z
nim o ztotéwke, zobaczyt go u nas w salonie! Zgubiliby$my sie na wieki!”*”. Targowanie
sie o naleznos¢ za towar w sklepie jest dla bohaterki zupetnie czy$ innym niz ustalanie
ptacy guwernerowi za nauczanie dzieci. Subiekt stoi bowiem za lada i obstuguje wiele
0s6b roznych klas spotecznych. Natomiast nauczyciel obraca sie w wyzszych kregach
spotecznych, a dzieki zdobytemu wyksztatceniu wystawia sie i zachowuje jak cztowiek
dobrze urodzony. Mozny z niechecig patrzy na subiekta takze z powodu przesadow,
wedle ktérych nie przystapi zadawanie sie z nimi cztowiekowi zamoznemu.

Muszynski bedac guwernerem, musiat wykonywac polecenia rodziny niekoniecz-
nie powigzane z obowigzkami domowego nauczyciela. Pierwsze nauczycielstwo w
prywatnym domu natozyto na bohatera oprécz uczenia chtopca petienie réznych do-
datkowych - nieodptatnych - ustug ekonomicznych czy tez gospodarskich u panstwa
Ciemierzyckich. Podobnie nauczyciela domowego wykorzystywata rodzina Debickich
(Komedianci), z tymze w ich przypadku nauczyciel (Wactaw Sierociniski) nie petit w
domu oficjalnie funkcji guwernera a nauczyciela muzyki. Rodzina, u ktérej pracowat
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[ ---] z niego wszystko mie¢ chciata, pewni bedac, ze za ich troche pieniedzy powinni
byli catego kupi¢ sobie cztowieka, Ze za nie sprzedat im sie bez wyjatku! Kazda jego
wolng chwile uwazali za skradziong sobie [...]”*°. Pafistwo rozporzadzato wolnym cza-
sem nauczyciela: ,,0prdcz lekcji muzyki musiat by¢ nieustannie na ich rozkazy: sam pan
posytat go do miasta powiatowego po obiedzie, gniewajac sie, jesli na lekcje ranng nie
powrdcit; proszono go robienie rachunkéw, o dozér nad ludzmi, o postugi najnudniej-
sze i najprzykrzejsze [...]"”". Sierocinskiego zatrudniano do wszelkich mozliwych zaje¢
domowych. Widziano w nim bowiem ,niewolnika”*, ktérego trzeba catkowicie wyko-
rzysta¢. Kupiono nauczyciela - mozna powiedzie¢ - za pieniadze, co stato sie przyczyna
uwazania uzdolnionego muzycznie cztowieka za wtasno$¢. Chlubiono sie jego talentem
muzycznym jedynie przy gosciach: ,Nieustannie na pokaz wyprowadzany, zmuszany do
popiséw, poniewierany, jak pitka rzucany [...]”*’. Wreczenie mu drugiej filizanki herbaty
uwazano za wielka szczodro$¢ okazywang przez nich nauczycielowi muzyki: ,Pani De-
bicka, gdy mu da¢ raczyta druga filizanke herbaty, mniemata, Ze sie obficie wywiazuje ze
wszelkich wzgledem niego obowigzkéw””’. Dodatkowe funkcje nauczycieli w domach
podopiecznych ukazuja negatywne strony zostawania nauczycielem domowym. Guwer-
nerzy catkowicie zalezni byli od rodziny, u ktorej pracowali. Nie mieli wiasnego zycia.
Nikt nie doceniat trudu wtozonego w nauke wychowankdéw. Rodzice podopiecznych gu-
werneréw uwazali sam pobyt w ich domu zaszczytem dla nauczyciela domowego. Nie
powinno sie - jak mniemali - nic wiecej dla niego robi¢. Nauczyciel domowy powinien
odczuwaé dume z pracy w tak wspaniatej rodzinie - w przypadku metra - Debickich,
a guwernera - Ciemierzyckich. Muszynski uwazat nauczycielstwo za najtrudniejszy’'
zawdd ze wszystkich mozliwych nie z punktu fizycznego, a czasochtonnego oraz pod-
danczego: ,Gorzki to chleb cudzy, gorzki to dach obcych, cho¢by$my nie z taski jedli, nie
z taski mieli schronienie, choc¢by za nie ptacita i nadptacata praca; zawsze to ciezkie zy-
cie najemnika!”’’. Guwerner byt ,najemcg””. Nie pracowat wedtug - jak wczesniej za-
znaczono - wlasnego programu wychowawczego, a rodzicéw podopiecznego. Rodziny
traktowaty nauczycieli domowych niczym stuzacych, stuzacych nietypowych mogacych
bowiem w odréznieniu od zwyktych lokajow czy sprzataczek zasig$¢ z nimi przy stole.
Nauczyciele domowi mieszkajacy z podopiecznymi nieustannie byli narazeni - co
pokazuje biografia Muszynskiego i Sierociniskiego — na nieprzyjemnosci ze strony ludzi
zatrudniajgcych do potomstwa guwerneréw (-nantki), nauczycieli (-elki) muzyki’*. Mu-
szynski udzielat, zanim przyjat pierwsza posade nauczyciela domowego w domu Ciemie-
rzynskich, pojedynczych lekcji w Warszawie. Udzielnie korepetycji réznym dzieciom jed-
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nego dnia uwazat - tak samo jak guwernerstwo - za poddancze zajecie cztowieka. Obaj
bohaterzy (Muszynski i Sierocinski) z powodu wykonywania w domach podopiecznych
roznych zawod6éw niezwigzanych z nauczycielstwem cierpieli psychicznie i moralnie,
mieszkajgc z wychowankami. Trzeba jednak zauwazy¢, Ze istnieli takze prywatni nauczy-
ciele, ktérych pozycja w domach uczniéw nie byta w zadnym stopniu upokarzajaca. Do-
wodzi tego sposob traktowanie przez nich wychowankéw w ich wiasnych domach: ,[...]
obchodzg sie z pospolitymi Smiertelnikami po krélewsku, a raczej sposobem dawnych
despotéw”””. 0d ucznia (-nicy) wymagali bezwzglednego postuszenstwa, a od rodzica lub
opiekuna dziecka nie wtracania sie najmniejszego w prowadzony przez siebie przedmiot.
Maestro Scarlatti (Marynka) ,[...] nawykt do despotycznego obchodzenia sie z uczennica-
mi [...]"”°. W $piewie kazdej uczennicy’’ doszukiwat sie falszywych tonéw oraz nieustan-
nie powtarzat mtodym panienkom na lekcjach, ze ,[...] nic nie umiejg”’*. Scarlatti nie po-
chwalit nigdy zadnej uczennicy: ,[...] wtedy, gdy musiatby byt chwali¢, milczat i krzywit
sie, a czesto, gdy nie mogt fajac, gniewat sie i burczac wybiegat””’. Milczenie nauczyciela
oznaczato zatem pochwate uczennicy. Wszystkie traktowat szorstko, lecz ,,odda¢ mu trze-
ba te tylko sprawiedliwo$¢, ze w kim widziat talent, tego ksztatcit con amore, ale i bez lito-
$ci”®. Po jego lekcjach - zwlaszcza pierwszych - dziewczeta ptakaly. P6Zniej nastepowato
dopiero ztagodnienie nauczyciela, ale okupione ,upokorzeniami i nadskakiwaniem™”".
Tak ostre traktowanie uczennic wynikato ze §wiadomosci pobierania u niego lekcji
$piewania wszystkich utalentowanych wokalnie ludzi. Potrafit on bowiem wyksztatci¢
doskonate $piewaczki operowe. Pozostali nauczyciele Spiewu mieszkajacy wéwczas w
Warszawie nie mogli sie rownac ze Scarlattim: ,Corso-Corsini wiecej miat przebiegtosci i
zreczno$ci moze niz talentu, choé i na tym nie zbywato”. Nie byli zatem tak utalentowani
muzycznie jak maestro oraz wykazywali sie zbytnig powolnosciag wobec swoich uczen-
nic: 0 ile Scarlatti grzeszyt zarozumiatoscia i pycha, ten [Corsini - MP] mdgt powolno-
Scig zbytnig by¢ szkodliwym”. Wymagali takze duzo od nich w krétkim czasie, co byto
przyczyna nadwyrezenia zdrowia ucznidéw: ,Zamiast godziny, lekcje sie przeciagaly po
dwie i wiecej; Corsini poddawat mysli coraz nowe, zachecat, a na sity nie zwazat wcale
i nie rachowat sie z nimi”**. Nauka $piewu pod kierunkiem Corsiniego byta chaotyczna.
Chociaz mezczyzna meczyt nadto dlugimi lekcjami uczennice, to metoda nauczania sta-
ta znacznie nizej od zastosowanej przez Scarlattiego. Ow stawiat wysokie wymagania
uczennicy, kazac Spiewac trudne utwory muzyczne. Nie pozawalat wykonywac dziewcze-
ciu prostszych utworéw z powodu ostroznosci przed zdobyciem nadmiernej pewnosci
siebie, w ktorej dostrzegat zagrozenie do osiggniecia przez utalentowang uczennice do-
skonatych wynikéw $piewania. Scarlatti nie byt mitym w obyciu cztowiekiem nie tylko ze
swymi uczennicami, ale takze ich opiekunami. Ludzie odnosili sie do niego z szacunkiem
oraz pewnego rodzaju unizonoscia. On wyrokowat o przyszitych sukcesach $piewakow

7 Tenze, Marynka, w tegoz: Meczennicy. Obrazy Zycia wspélczesnego, cz. 2, Wydawnictwo Literackie, Krakow
1966, Wydawnictwo Literackie, Krakow 1966, s. 86.
Tamze, s. 99.

Maestro byt wloskim nauczycielem $piewu.

" Tamze, s. 104.

Tamze, s. 107.

Tamze, s. 88.

' Tamze, s. 107.

" Tamze, s. 129.

Tamze.

Tamze, s. 131.



operowych. Dawanie przez niego lekcji panienkom z dobrych doméw niezamierzajacym
wystepowac publicznie uchodzito za pozadane. Scarlatti nie uwazat nauczycielstwa za
ponizajace zajecie, gdyz w domach panienek pehit wtadcza pozycje nad uczennicami
oraz ich rodzicami. Nie dawano mu innych - niezwigzanych ze Spiewem - zatrudnien
jak guwernerom czy tez korepetytorom. Ponadto nie troskat sie o pieniagdze, bo miat ich
- przez skapstwo - pod dostatkiem. Maestro zatem nalezy do nauczycieli nietypowych z
powodu zaréwno swojego charakteru, jak i pozycji zajmowanej przez niego w spoteczen-
stwie. W domach prywatnych musiano tolerowac jego gburowato$¢ oraz przyjmowac w
najlepszych towarzystwach™.

Zakonczenie

Praca nauczyciela domowego nie nalezata do lekkich ze wzgledu na niska pozycje
zajmowang przez guwernera (-nantke) w domach podopiecznych oraz dziewietna-
stowiecznym spoteczenstwie. Dzieta literackie Kraszewskiego pokazuja zwtaszcza
guwernerstwo ze strony nauczyciela domowego, a korespondencja Bolestawity
wymagania natomiast rodziny stawiane ptatnym pedagogom. Obie strony - rodzi-
ce zatrudniajacy guwerneréw oraz nauczyciele domowi - nie zawsze odczuwali za-
dowolenie z uczynionego przez siebie wyboru: rodzice narzekali na guwerneréw,
a nauczyciele domowi na prawnych opiekunéw ich wychowankoéw. Potaczenie ko-
respondencji z dzietami literackimi oddato pelny obraz dziewietnastowiecznego
nauczycielstwa domowego, ktéremu nie brakto obopélnych narzekan: rodzicow
dajacych prace nauczycielom oraz guwernerom zatrudnianym przez nich do potom-
stwa. Listy do rodziny Kraszewskiego nie pokazujg - trzeba zaznaczy¢ - warunkow
bytowych zatrudnianych przez niego guwerneréw (-nantek), korepetytoréw oraz
nauczycieli muzyki. Uzupetnieniem do korespondencji moga by¢ powiesci pisarza,
w ktdrych pojawiaja sie nauczyciele domowi. Narzekania bohateréw literackich na
pracodawcéw nie oznacza - oczywiscie - ze nauczyciele zatrudniani przez Kraszew-
skiego takze byli niezadowoleni z guwernerstwa w jego domu. Jeden z nich (Tokins)
nie podjat sie - z jakich$ wzgledéw - nauczycielstwa potomstwa pisarza, czego nie
mozna tgczy¢ z niekorzystnymi warunkami ofiarowywanymi guwernerowi przez
Kraszewskiego. Pierwsza nauczycielska w jego domu (Kaminska) byta - najprawdo-
podobniej - zadowolona z pozycji zajmowanej przez siebie w domu pisarza i spra-
wowanego guwernerstwa nad dzie¢mi Kraszewskiego. W dziatach literackich wy-
stepuja oprocz guwernerow takze opiekunki troszczace sie o matych podopiecznych
(tzw. bony), niewykonujace z przymusu zajecia. Powiesci Kraszewskiego przynosza
zatem obrazy wszystkich mozliwych nauczycieli domowych, ktérych pozycja w do-
mach podopiecznych i towarzystwach salonowych - trzeba zaznaczy¢ - zgadza sie z
dziewietnastowiecznym pamietnikarstwem.

Streszczenie:
Niniejszy artykut naukowy poswiecony jest dziewietnastowiecznemu nauczy-
cielstwu domowemu. Materiatem rozpatrywanym w niniejszej pracy naukowej jest

" Wszelako ostre wymowki czynione jednej z uczennic skoficzyty sie omdleniem dziewczecia, co stato si¢ poczatkiem

konca pochwytnosci nauczyciela muzyki. Zaprzestanie brania Scarlattiego na nauczyciela do panienek z dobrych domow
pokazuje trudnosci nauczycielstwa. Nieche¢ bowiem ksieznej bedacej niejako protektorka miodej $piewaczki do Scarlat-
tiego doprowadzita do masowego wymowienia lekcji u Wiocha. Omdlenie zatem dziewczecia oddaje nie tylko despoty-
czny charakter nauczyciela, ale takze arkana rzadzace popularnoscia danego nauczyciela w miescie.



korespondencja Kraszewskiego do rodziny (Listy do rodziny) oraz jego twodrczos¢
literacka. Pisarz byt ojcem, z czym zwigzana byta troska o znalezienie do potomstwa
odpowiedniego nauczyciela. Narzekania Bolestawity na zatrudnianych przez siebie
guwernerow oraz poszukiwanie wyksztatconego nauczyciela do podrastajacego po-
tomstwa stanowia pierwsza cze$¢ artykutu naukowego. Druga poswiecona zostata
trzem literackim nauczycielom domowym, ktérych praca nauczycielska przedsta-
wiono w znacznym stopniu w utworze literackim. W dzietach bowiem Kraszewskie-
go obok szczegotowych biografii guwernerdw istnieje dosy¢ spora grupa powiesci,
w ktérych posta¢ nauczyciela domowego przedstawiona jest marginesalnie. Do pra-
cy zostali zatem wzieci ci bohaterzy, ktorych szczegotowa biografia pozwolita zna-
lez¢ odniesienie do dziewietnastowiecznego pamietnikarstwa zaprezentowanego
przez Grazyne Kartowska i Monike Nawrot w artykule: Charakterystyka zbiorowosci
nauczycieli domowych w Krélestwie Polskim w swietle literatury wspomnieniowej i
pamietnikarstwa.

Summary:

Tutors, governesses, and teachers ... in the biography and literary works of Jozef
Ignacy Kraszewski

This scientific article is predominantly devoted to the topic of home tutoring. The
source material being analyzed in an in-depth manner within the scope of this pa-
per is going to be correspondence exchanged between Kraszewski and his family
(Letters to the Family), as well as his literary works. The writer in question was also
a father, which was strictly connected with the necessity to ensure a decent home
tutoring for his offspring. The issues Kraszewski had with the employed teachers
and with looking for a properly educated tutors are all going to be touched upon in
the first part of this scientific paper. Its second part is going to be devoted to three
home tutors, the work of whom was depicted in the literary works of the author.
Kraszewski’s works, aside from detailed biographies of employed tutors and gov-
ernesses, include a number of novels, in the case of which the figure of a teacher is
only pointed at and presented in a marginal fashion. This paper therefore incorpo-
rates protagonists of such literary works, for whom it has been also possible to find
references in 19" century journals presented by Grazyna Kartowska and Monika
Nawrot in the article entitled: The specificity of home tutoring in the Kingdom of Po-
land as perceived through the prism of literary works and journals.

Key words: educator, governess, tutor, teacher, Kraszewski
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Byc albo nie by¢ czyli aspiracje zyciowe
beneficjentow polskich szkot >

mgr Janusz Kawa - Uniwersytet Rzeszowski w Rzeszowie

Ur. 01.03.1968 roku w Bratkowicach. Studiowat w Austrii na Uniwersytecie Wiedenskim, a 1994 ukonczyt studia w
Kanadzie, gdzie mieszkat i pracowat zawodowo. W 2004 roku przeprowadzit sie do Belgii, a w 2011 roku powrocit
na state do Polski, gdzie w 2012 roku ukonczyt na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu Rzeszowskiego -
mediacje i negocjacje. W 2015 roku ukonczyt prace sogjalng, a w 2017 roku ukonczyt pedagogike resogjalizacyjna.
Zawodowo zwigzany z dziatalnocig w obszarze wsparcia rodziny oraz pomocy spotecznej. Jest doktorantem na
Wydziale Socjologicznym Uniwersytetu Rzeszowskiego.

Wstep

Problematyce aspiracji mtodziezy poswiecono w literaturze wiele miejsca. Zagad-
nienie to jest czesto podejmowane przez pedagogdw, socjologéw i psychologéw dla
potrzeb analiz teoretycznych oraz wnioskdw praktycznych. Dla psychologéw aspira-
cje s3 elementem osobowosci, kojarzonym najcze$ciej ze sferg motywacyjna, w ktorej
zajmuja wazne miejsce jako mechanizm regulujacy poziom ludzkiej aktywnosci. W
badaniach socjologicznych z kolei koncentruje sie uwage przede wszystkim na celach
i obiektach ludzkich dazen. Socjologowie najczesciej odwotuja sie do hierarchii celow
i wartosci lezacych u podtoza aspiracji, traktujac je m.in. jako jeden z waznych stymu-
latoréw zjawiska ruchliwosci spotecznej. W pracach pedagogicznych natomiast daje
sie zauwazy¢ tendencje, do taczenia obu tych stanowisk w celu bardziej ogélnego
spojrzenia na dazenia, potrzeby czy oczekiwania ludzi. Aspiracje traktowane sg jako
pragnienia, zamierzenia lub zaprogramowany wynik wtasnego dziatania.

Analizujac réozne definicje aspiracji, mozna zauwazy¢, iz to pojecie ujmowane
jest w liczbie mnogiej, co §wiadczy o wystgpieniu wielu aspiracji. Méwi sie m.in. o
aspiracjach zawezonych, adekwatnych, zanizonych; dziataniowych, zyczeniowych;
aktualistycznych, perspektywicznych; uswiadomionych, latentnych; ukierunkowa-
nych na stan badz na przedmiot oraz ludycznych, edukacyjnych, zawodowych, spo-
tecznych, kierowniczych itp. Poszczegdlne rodzaje aspiracji tacza sie nieraz ze soba.
Aspiracje ujawniaja sie i rozwijajg pod wplywem wielu czynnikéw, ktére nie zawsze
sg uswiadomione przez jednostki.

Pojecie aspiracji

Pojecie aspiracji spotykamy czesto w literaturze, jak i w mowie potocznej, co
$Swiadczy o tym, ze jest to zjawisko wystepujace powszechnie, a nie tylko w bada-
niach naukowych. Aspiracje okreslane sg jako dazenia, zamierzenia, pragnienia,
zyczenia dotyczace wynikéw wlasnego dziatania lub osiggniecia za jego posrednic-



twem pozadanych stanéw satysfakcjonujacych danego osobnika oraz speiniajacych
dlan funkcje nagrody'.

W psychologii aspiracje pojmowane s jako ,pragnienie osiggniecia czego$ zna-
czacego, dazenie do jakiego$ znaczacego celu, ambicja - przekonanie o wiasnych
mozliwo$ciach w danym szerszym lub wezszym zakresie aktywnosci, bedace dla
cztowieka podstawg oceny osiggnietych efektéw dziatania”.

Podobng definicje mozemy znalez¢ w encyklopedii’, a takze w Stowniku psycholo-
giczny, gdzie czytamy, ze aspiracje to ,(...) og6t sktonnosci popychajacych cztowieka
w strone jakiegos ideatu, pragnienie osiaggniecia czego$ znaczacego. W odniesieniu
do jakiej$ czynnosci mowi sieo aspiracjach, gdy zrealizowanie tej czynnosci jest dla
jednostki réwnoznaczne ze zrealizowaniem swoich mozliwo$ci”*.

Wedtug Andrzeja Janowskiego aspiracje to w miare trwate i wzglednie silne Zycze-
nia jednostki dotyczace wtasciwosci lub stan6w, jakimi ma sie charakteryzowac jej zy-
cie w przysztosci, oraz obiektéw, jakie w tym zyciu bedzie chciata uzyska¢’. Definicja
ta ma szeroki zakres i obejmuje takze przeswiadczenia i zyczenia niezbyt jasno spre-
cyzowane. Na uzytek niniejszego artykutu aspiracje beda definiowane jako dazenia,
zamierzenia, zainteresowania i potrzeby jednostki, ktére zamierza ona zrealizowac
w przysztosci, determinujgce jej zachowanie i plany dotyczace jej catoksztattu zycia®.

Rodzaje aspiracji

W literaturze naukowej wyrdznia sie rézne rodzaje aspiracji. Kryterium podziatu
jest ich poziom, stosunek do posiadanych mozliwosci, zwigzek z dziataniem, czas
potrzebny do ich zrealizowania, ruchliwos¢, zwigzek ze $wiadomoscia, zwiagzek z
potrzebami, przedmiot oraz tre$¢. Ze wzgledu na poziom wyrdzni¢ mozna aspira-
cje wysokie, przecietne oraz niskie. Taki podzial uwzglednia stopien trudnosci za-
dania, ktére dany osobnik pragnie lub zamierza wykonac. Jesli zadanie jest trud-
ne - woéwczas mamy do czynienia z aspiracjami wysokimi, przy zadaniu o §rednim
stopniu trudnos$ci - z aspiracjami przecietnymi, przy zadaniach o matym stopniu
trudnosci - z aspiracjami niskimi’.

Wyroéznienie aspiracji ze wzgledu na poziom wymaga poréwnania ich z odpowied-
nim uktadem odniesienia. Mogg nim by¢ przecietne aspiracje danej grupy lub tez po-
przednie osiggniecia danego osobnika. Stanowisko takie reprezentuje Maria f.o$ - w
jej ujeciu ,w socjologii méwi sie o wysokich lub niskich aspiracjach poréwnujac je z
aspiracjami przecietnymi dla danego $rodowiska, grupy lub kategorii spotecznej, czy
tez standardami ogdlnie przyjetymi. W psychologii wysokie lub niskie aspiracje utozsa-
mia sie ze stosunkiem aspiracji danego osobnika do jego mozliwosci badz osiggnie¢”.
Uwzgledniajac kryterium stosunku aspiracji do posiadanych mozliwosci mozna wy-
roznic aspiracje zawyzone, realistyczne oraz zanizone. Mozliwo$ci danego osobnika sa

' Z. Skorny., Aspiracje mlodziezy oraz kierujgce nimi prawidlowosci, Wydaw. Ossolineum, Wroctaw— War-

szawa— Krakow— Gdansk 1980, s. 11
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Wielka encyklopedia powszechna. 1992, s. 417

N. Sillamy., Sfownik psychologii. Wydawnictwo ,,Ksigznica”, Katowice 1995, .25

A. Janowski., Aspiracje miodziezy szkot srednich, PWN, Warszawa, 1977, s. 32

K. Musialska., Aspiracje zyciowe miodziezy stajgcej u progu dorostosci, ,,Jmpuls”, Krakow 2010, s.14
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* M. Los., Aspiracje a srodowisko, PWN, Warszawa 1987, s. 12
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wyznaczone przez jego zdolnosci, umiejetnosci, sprawnosc¢ psychofizyczna, od ktérych
zalezy efektywno$c¢ jego dziatania, doznawane w nim sukcesy i niepowodzenia.

Aspiracje zawyzone przejawiaja sie w podejmowaniu zadan, ktérych wykonanie
przekracza mozliwosci danego osobnika, wskutek czego jego dziatanie jest niesku-
teczne i konczy sie niepowodzeniem. Aspiracje realistyczne polegaja na podejmowa-
niu zadan, ktére dany osobnik jest w stanie wykonac, cho¢ wymaga to wysitku i po-
konania szeregu przeszkdd. Aspiracjom zaniZzonym odpowiadajg natomiast zadania
bardzo tatwe i ich realizacja jest ponizej mozliwosci danego osobnika, ktéry mogtby
skutecznie wykona¢ zadania znacznie trudniejsze’.

Uwzgledniajgc zwigzek aspiracji z dziataniem, mozna wyréznic¢ aspiracje zycze-
niowe i dzialaniowe. Wyodrebnienie aspiracji zyczeniowych i dziataniowych opiera
sie na rozréznieniu celéw idealnych i celéw dziatania. Cel idealny to rezultat, ktéry
dany osobnik pragnatby osiggna¢. Poniewaz zdaje on sobie sprawe, ze osiggniecie
tego celu przekracza jego mozliwosci, dlatego przyjmuje realny cel dziatania, ktory
zamierza realizowac. Aspiracje zyczeniowe ukierunkowane na cele idealne wyste-
puja w Swiadomosci w formie Zyczen, pragnien, marzen dotyczacych upragnione-
go stanu lub wyniku dziatania. Aspiracjom zyczeniowym nie towarzyszy dziatanie
zmierzajgce do osiggniecia odpowiadajacego im celu, dlatego tez o ich istnieniu
wnioskujemy jedynie na podstawie deklarowanych odpowiedzi danego osobnika.

Aspiracje dziataniowe to dazenia lub zamierzenia dotyczace osiggniecia pewnego
stanu lub wyniku dziatania. Spetniajq one funkcje stymulatora pobudzajacego do
podjecia okreslonej formy aktywnos$ci. Wazna role odgrywaja w nich procesy po-
znawcze przyjmujace forme oceny swoich mozliwosci, przewidywania skutkow za-
mierzonego dziatania, rozwazan dotyczacych optymalnej strategii postepowania'’.

Przy okreslaniu réznic zachodzacych pomiedzy aspiracjami zyczeniowymi i dzia-
taniowymi mozna oprze( sie na ich zwiazku ze struktura osobowosci. Niektérzy au-
torzy wyro6zniaja jej dwa rozne sktadniki, a mianowicie: ,ja idealne” i ,ja realne”. Z
pojeciami spotykamy sie w pracach Carla Rogersa, Janusza Reykowskiego, Wiestawa
Lukaszewskiego. Zyczeniowy poziom aspiracji mozna uznac za sktadnik ,ja idealne-
go”, dziataniowy natomiast poziom aspiracji - za sktadnik ,ja realnego”. Poniewaz
,ja idealne” jest wzglednie trwatym sktadnikiem osobowo$ci, réwniez Zyczeniowy
poziom aspiracji jest wtasciwosciag charakteryzujacg danego osobnika. Dziataniowy
poziom aspiracji ulega natomiast zmianom w zalezno$ci od wptywu takich czynni-
kéw sytuacyjnych, jak sukcesy, niepowodzenia oraz standardy grupy''.

Jesli aspiracje zyczeniowe i dziataniowe uksztattowane na okreslonym poziomie
sa wymierne i moga by¢ ujete liczbowo, wtedy mamy do czynienia z zZyczeniowym
i dzialaniowym poziomem aspiracji. Poziom aspiracji zyczeniowy przewyzsza zwy-
kle poziom aspiracji dziataniowy; wynik, ktéry dany osobnik chciatby osiagnaé, jest
zazwyczaj wyzszy niz wynik, ktory zamierza on uzyska¢ uwzgledniajac swe real-
ne mozliwosci. W eksperymentalnych sytuacjach zadaniowych zyczeniowy poziom
aspiracji ksztattuje sie przewaznie na poziomie maksymalnego wyniku, poziom
aspiracji dziataniowy bardziej odpowiada natomiast mozliwo$ciom realnym'?.
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W ujeciu niektdrych autoréw zZrédtem tworzenia sie aspiracji sg potrzeby. Zda-
niem Paula-Henriego Chombarta de Lauwe potrzeby wyrazajg sie z kolei w zycze-
niach bedacych jednorazowym, krétkotrwatym stanem checi ich zaspokojenia, a
zyczenia utrwalone, ukonkretnione, ukierunkowujace dziatanie cztowieka na okre-
Slony cel staja sie aspiracjami'®.

Uwzgledniajgc zréznicowanie aspiracji zyczeniowych i dziataniowych, mozna
twierdzi¢, Ze potrzeby wplywaja na ksztaltowanie sie aspiracji zyczeniowych. Po ich
utrwaleniu i skonkretyzowaniu, staja sie aspiracjami dziataniowymi, pobudzajgcy-
mi do okre$lonego dziatania.

Pewne rodzaje aspiracji mozna wyodrebni¢, uwzgledniajac czas potrzebny do
osiggniecia odpowiadajgcego im celu dziatania. Wtodzimierz Szewczuk wyréznia
cele dorazne oraz zyciowe. Cele dorazne ,finalizujg nasze czynno$ci oraz dziatania”,
ktore moga by¢ zrealizowane w niedalekiej przysztosci, w stosunkowo krdotkim okre-
sie. Cele zyciowe natomiast ,finalizuja nasza dziatalno$¢”, ich realizacja za§ wymaga
dtuzszego czasu'’. Autor w Stowniku psychologicznym definiuje aspiracje jako:

pragnienie osiagniecia czego$ znaczacego, dazenie do jakiegos celu, ambicja;

przekonanie o wtasnych mozliwos$ciach w danym, szerszym lub wezszym zakresie
aktywnosci, bedace dla cztowieka podstawa oceny osiggnietych efektéw dziatania'.

Odpowiednikiem tych dwdch réznych rodzajéw celéw sg aspiracje aktualistyczne
oraz perspektywiczne. Aspiracje aktualistyczne to zamierzenia lub pragnienia re-
alizowane w bliskiej przysztosci. Ten rodzaj aspiracji bywa réwniez okre§lany mia-
nem aspiracji doraznych. Ich realizacja dokonuje sie za posrednictwem czynnosci
wykonywanych w okreslonej sytuacji zadaniowej. Aspiracje aktualistyczne moga
by¢ przedmiotem badan eksperymentalnych, w ktérych osoby badane podaja swe
zamierzenia lub pragnienia odnoszace sie do czynnosci, jakie maja by¢ wykonane
w bliskiej przysztosci. Aspiracje aktualistyczne wystepuja réwniez w naturalnych
sytuacjach zyciowych.

Aspiracje perspektywiczne to zamierzenia lub pragnienia dotyczace wynikow przy-
sztego dziatania, ktore okresla sie rowniez mianem osiagnie¢. W razie ich ilosciowego
zroznicowania mamy do czynienia z poziomem osiggnie¢. Aspiracje perspektywicz-
ne moga dotyczy¢ poziomu osiggnie¢ w zakresie uczenia sie, dziatalno$ci zawodowe;j,
spotecznej, naukowej, kulturalnej, sportowej. Realizacja zwigzanych z tym celow wy-
maga dhuzszego okresu, ktéry moze trwac kilka miesiecy, lat, a nawet cate zycie'’.

Uwzgledniajgc czas niezbedny do zrealizowania celéw dziatania, mozna méwic
o0 aspiracjach blizszych lub dalszych. Aspiracje blizsze sa odpowiednikiem aspiracji
aktualistycznych, a aspiracje dalsze -aspiracji perspektywicznych. W zakresie aspi-
racji perspektywicznych mozna wyrdzni¢ aspiracje o réznej ruchliwosci poziomej
lub pionowej. Kryterium podziatu sa tu liczba i jako$¢ zmian pozadanych lub zamie-
rzonych w stosunku do aktualnego stanu. Poziom ruchliwosci aspiracji perspekty-
wicznych wyznaczany jest przez wielko$¢ zmian dotyczacych miejsca zamieszkania,
miejsca odbywania nauki lub studiéw itp. Brak poziomej ruchliwo$ci aspiracji prze-
jawia osobnik, ktory w wymienionych dziedzinach nie zamierza ani tez nie pragnie

¥ Tamze, s. 31
" W. Szewczuk., Stownik psychologiczny, Wydawnictwo ,,Wiedza Powszechna”, Warszawa 1979, s. 10
" Tamze, s. 11.

' Skorny., jw. s. 50



dokonywac zadnych zmian. Ruchliwo$¢ pionowa aspiracji uzalezniona jest za$ od
wielko$ci zamierzonych lub pozadanych zmian w hierarchii spotecznej, prestizu za-
wodowym albo osiggnie¢ w okreslonej formie dziatania'’.

Uwzgledniajgc zwiazek aspiracji ze Swiadomoscig, wyréznia sie aspiracje uswia-
domione oraz latentne. Aspiracje uswiadomione dotycza celéw, ktére dany osobnik
pragnie lub zamierza osiggng¢. W odréznieniu od tego rodzaju aspiracji, latentne nie
s3 uswiadomione i nie mozna ich wiec diagnozowa¢, pytajac danego osobnika, co
pragnie lub zamierza osiagnac. O ich istnieniu wnioskujemy posrednio na podstawie
wypowiedzi dotyczacych celéw, ideatéw, aprobowanych wartoSci. Ich interpretacja
nie jest jednoznaczna, co znacznie utrudnia formutowanie wnioskéw dotyczacych
tego rodzaju aspiracji'®.

Ze wzgledu na przedmiot mozna wyrdzni¢ aspiracje ukierunkowane na osiggnie-
cie pewnego stanu lub przedmiotu. Przyktadem aspiracji ukierunkowanych na osia-
gniecie stanu jest dazenie lub pragnienie ukonczenia szkoty czy studiéw. Aspiracja-
mi ukierunkowanymi na osiggniecie pewnego obiektu jest natomiast pragnienie lub
dazenie do posiadania wtasnego mieszkania itp."’.

Kryterium podziatu moze by¢ tez tres¢ aspiracji. Uwzgledniajacja, wyrézniamy sze-
reg rodzajow aspiracji. Jedng z podstawowych form dziatalnosci dziecka jest zabawa.
Aspiracje dotyczace uczestnictwa w zabawie okre$la sie mianem aspiracji ludycznych.
Przejawiajg sie one w pragnieniach i dgzeniach dotyczacych uczestnictwa w zabawie,
petnienia w niej okreslonej roli. Ten rodzaj aspiracji wystepuje rowniez u mtodziezy,
przyjmujac nieco odmienng forme niz u dzieci. Aspiracje ludyczne u mtodziezy moga
dotyczy¢ uczestnictwa w imprezach rozrywkowych, zabawach tanecznych, wyciecz-
kach. U dzieci w wieku szkolnym oraz u uczacej sie mtodziezy wystepuja aspiracje
odnoszace sie do wynikdw uczenia sie. Okresla sie je mianem aspiracji szkolnych.

Oprdcz aspiracji zwigzanych z wynikami uczenia sie u mtodziezy wystepuja row-
niez aspiracje dotyczace przyszlej nauki; okresla sie je mianem aspiracji edukacyj-
nych. Odnosza sie one do poziomu wyksztatcenia, ktéry dany osobnik pragnie lub
zamierza w przysztosci osiggnac. U mtodziezy spotykamy sie z aspiracjami zawodo-
wymi. Odnosz3a sie one do zdobycia w przysztosci okreslonego zawodu lub wykony-
wania pewnych czynno$ci zawodowych. Aspiracje moga réwniez dotyczy¢ wykony-
wanych funkcji zawodowych, miejsca pracy. Aspiracje zawodowe 1aczg sie nieraz z
aspiracjami do samoksztatcenia. Przejawiaja sie one w dazeniu do rozwijania poza-
danych cech umystu, charakteru, woli i kultury zycia emocjonalnego.

U dorastajacej miodziezy wystepuja takze aspiracje spoteczno-polityczne. Mani-
festuja sie one w pragnieniu lub zamiarze przynaleznosci do okreslonych stowarzy-
szen i organizacji spotecznych oraz podjeciu zwiazanych z tym form dziatania.

Jednym z rodzajéw aspiracji s aspiracje prestizu spotecznego. Przyjmuja one for-
my pragnien lub zamierzen dotyczacych okreslonych rél spotecznych, zajmowania
pozadanej pozycji w grupie. Ten rodzaj aspiracji taczy sie z aspiracjami kierowni-
czymi. Przejawiaja sie one w dazeniach lub pragnieniach dotyczgcych wykonywania
funkcji kierowniczych polegajacych na wydawaniu polecen, nadzorowaniu, organi-
zowaniu dziatalno$ci innych ludzi.
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Mtodziez przejawia pewne aspiracje odnoszace sie do partnera, kontaktéw uczu-
ciowych i seksualnych, z nimi wiaza sie aspiracje dotyczace rodziny. Przyjmuja one
forme pragnien lub zamierzen odnos$nie do optymalnego okresu zatozenia rodziny,
liczby dzieci. U mtodziezy wystepuja rowniez aspiracje rekreacyjne, odnoszace sie
do pozadanych lub zamierzonych sposobéw spedzenia wolnego czasu oraz aspiracje
towarzyskie. Przejawiaja sie one w wystapieniu pragnien lub zamierzen dotycza-
cych uczestnictwa w dziatalnosci okre$lonych grup towarzyskich, w checi lub zamia-
rze poznania okre$lonych osdb, nawigzania z nimi kontaktéw towarzyskich.

Jednym z rodzajow aspiracji sa aspiracje ekonomiczne, okreslane mianem aspi-
racji materialnych lub aspiracji dotyczacych stanu posiadania. Ich przedmiotem jest
zamierzony lub upragniony status majatkowy wtasny lub cztonkéw rodziny™.

Omoéwione wyzej rodzaje aspiracji tworzg obszerniejsze klasy, w ktérych sktad
wchodzi szereg aspiracji o réznej tresci. Klasami takimi sg aspiracje osobiste i
spoteczne. Aspiracje osobiste to aspiracje, ktorych realizacja jest nagradzajaca dla
danego osobnika, przynosi mu okreslone korzysci i zyski, zaspokaja jego wtasne
potrzeby. Do aspiracji osobistych naleza aspiracje dotyczace stanu posiadania,
cze$Sciowo tez zawodowe. Mianem aspiracji spotecznych okreslimy pragnienia lub
dazenia dotyczace udziatu w dziatalno$ci wymagajacej nawigzywania kontaktow
interpersonalnych. Do tych aspiracji zalicza sie aspiracje kierownicze, towarzyskie,
prestizu spotecznego i prospoteczne. Aspiracje kierownicze to pragnienia lub za-
mierzenia pelnienia funkcji kierowniczych oraz zajmowania wysokich pozycji w
hierarchii wtadzy. Aspiracje prospoteczne przyjmuja forme pragnien lub dazen do
dziatania na rzecz obiektéw znajdujacych sie poza ,ja” oraz realizacji zwigzanych z
nimi zadan pozaosobistych”'. Poszczegélne rodzaje aspiracji tacza sie nieraz ze soba,
co utrudnia przeprowadzenie wyraznego rozgraniczenia miedzy nimi, np. aspiracje
spoteczne s3 taczone razem z aspiracjami kulturalnymi®*,

Podmiotowe uwarunkowania aspiracji

Jednym z zespotu czynnikéw determinujacych aspiracje s uwarunkowania oso-
bowosciowe. Wsréd nich wymienia sie potrzeby. Potrzebe mozna zdefiniowac jako
,specyficzny stan organizmu charakteryzujacy sie odczuwaniem braku pewnego
elementu, uwazanego za niezbedny do jego egzystencji"*’. Szczeg6lnym rodzajem
ludzkich potrzeb sa potrzeby osiagnie¢. Uwaza sie je za wlasciwosci stosunkowo
state i przejawiajace sie w roznych sytuacjach. Zwraca sie rowniez uwage na zwiaz-
ki aspiracji z procesami motywacyjnymi. Na przyktad teoria motywacji osiagniec,
ktorej autorami sa John William Atkinson i Norman T. Feather, podkre$la oddziaty-
wanie na poziom aspiracji dwoch procesé6w motywacyjnych, motywacji osiggniec i
motywacji unikania®’. Osoby o silnej motywacji osiggnie¢ majg zazwyczaj aspiracje
do wykonywania zadan o $rednim poziomie trudnosci. Sukces wptywa u tych oséb
zazwyczaj na podniesienie poziomu aspiracji. Osoby o stabej motywacji rozwiazuja
albo zadania tatwe, albo bardzo trudne®.
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Powodzenie i niepowodzenie traktowane jest jako wazny czynnik warunkujacy
aspiracje, gtéwnie za$ poziom aspiracji. Przyjmuje sie, Ze po udanym wykonaniu zada-
nia wzrasta poziom aspiracji dotyczacy podobnej kategorii zadan. Wraz ze wzrostem
wynikéw dziatan i poczuciem sukcesu nastepuje wzrost poziomu aspiracji. Zwigzki
miedzy poczuciem sukcesu a poziomem aspiracji maja charakter indywidualny i wy-
raznie wystepuja przy wykonywaniu zadan o $rednim poziomie trudno$ci*’.

Na ksztattowanie sie poziomu aspiracji wptywa samoocena. Wysoka samoocena
jest czynnikiem sprzyjajacym wysokiemu poziomowi aspiracji i odwrotnie: niska
samoocena prowadzi do ksztattowania sie niskiego poziomu aspiracji. W procesie
ksztaltowania sie samooceny i aspiracji wazng role odgrywa obraz wtasnej osoby.
Powstaje on niejako w wyniku wiasnych doswiadczen oraz opinii, sgdow formutowa-
nych o danej osobie przez innych ludzi. Aspiracje oraz w pewnym stopniu samoocena
determinowane sa przez wiele cech indywidualnych, np. warunki fizyczne i psychicz-
ne cechy osobowosci. Na przyktad wysoki poziom inteligencji sprzyja realistycznym
nastawieniom na rézne cele zyciowe, samoocenie adekwatnej do mozliwosci inte-
lektualnych. Z kolei wysoki poziom neurotycznosci, silna lekliwo$¢ obniza samooce-
ne i wptywa na aspiracje powodujgce niedocenianie wtasnych mozliwosci*’. Istnieje
poglad, ze niezaleznie od uwarunkowania sytuacyjnego poziom aspiracji posiada u
poszczegblnych oséb wielko$¢ wzglednie statg i z tego wzgledu mozna go uwazac za
sktadnik osobowosci.

W zakresie przejawianego przez rézne osoby poziomu aspiracji traktowanego jako
pewna wilasciwos¢ struktury osobowosci mozna wykry¢ réznice indywidualne. Moga
one by¢ uzaleznione od tego, czy dominujacy wptyw na uksztalttowanie sie poziomu
aspiracji wywieraja sukcesy i niepowodzenia lub standardy grupowe, czy tez posiada on
warto$¢ wzglednie stata. Osobnik, ktdrego poziom aspiracji zalezy od doznanych uprzed-
nio sukceséw i niepowodzen, reprezentuje odmienny typ niz osobnik pozostajacy pod
wplywem standardéw grupowych lub osobnik wykazujacy stabilny poziom aspiracji nie-
zaleznie od sukceséw i niepowodzen, a takze od standardéw grupowych®.

Istnieja ponadto réznice indywidualne w zakresie relacji poziomu aspiracji i po-
ziomu wykonania. Wyrdzniono typ ryzykanta, asekuratora i zrdwnowazonego. U ry-
zykantéw poziom aspiracji znacznie przewyzsza osiggany poziom wykonania danej
czynnosci, u asekurantdw poziom aspiracji jest znacznie nizszy niz poziom wyko-
nania, u zréwnowazonych poziom aspiracji jest rowny lub nieznacznie r6zni sie od
poziomu wykonania®’.

Kazimierz Obuchowski opracowat typologie, uwzgledniajac relacje poziomu aspi-
racji oraz poziomu sprawno$ci. Wyr6znit on: typ stabilny, typ obronny i typ progre-
sywny. Typ stabilny cechuje zgodno$¢ poziomu aspiracji oraz poziomu sprawnosci.
U oséb reprezentujacych typ obronny poziom aspiracji jest nizszy niz poziom spraw-
nosci, czemu towarzyszy postawa wycofania sie i unikania aktywnosci. U przedsta-
wicieli typu progresywnego poziom aspiracji przewyzsza poziom sprawnosci’’.

Przedmiotowe uwarunkowania aspiracji
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Aspiracje s3 silnie uwarunkowane czynnikami $rodowiskowymi. Srodowisko
spoteczne, w ktérym przebywa cztowiek, wyraZznie determinuje pojawianie sie i
ksztattowanie ludzkich pragnien i dgzen. Aspiracje s3 w duzym stopniu wyznacza-
ne przez rodzine i panujace w niej warunki zycia. Rodzina, grupy, normy grupowe,
$rodowisko lokalne i uwarunkowania kulturowe sg jednymi z podstawowych grup
formutujgcych pewne normy postepowania tworzace hierarchie wartosci’'.

Obraz ich i tre$¢ normy zalezy miedzy innymi od wyksztatcenia rodzicéw, statusu
spotecznego cztonkéw rodziny, pochodzenia i tradycji rodzinnych, klimatu wycho-
wawczego, warunkéw materialnych rodziny. Oddziatywanie rodziny jest wieloczyn-
nikowe. ,Z jednej strony przejawia sie ono w sferze - jesli tak mozna powiedziec¢
- materialnej, stwarzajac poprzez osiagniety poziom wyksztatcenia, dochodu, stylu
zycia, pewien uktad odniesienia dla aspiracji mtodego cztowieka. Z drugiej nato-
miast —czynnikiem wptywajacym na aspiracje sg formutowane w obecnos$ci mtode-
go cztowieka i przyswajane przez niego wzorce postepowania, kryteria oceny innych
ludzi, wzorce kariery oraz zwigzane z nimi poglady i opinie, zawarte explicite lub
implicite w wyrazonych w kregu rodzinnym sadach i wypowiedziach. Trzeci czynnik
oddzialywan to juz bezposrednie, intencyjne oddziatywanie rodzicéw pragngcych
wzbudzi¢ w mtodym cztowieku pozadane aspiracje. Naciski moga przybiera¢ for-
me oddziatywania o charakterze perswazyjnym lub manipulowania $rodkami, ktére
moga by¢ nie bez znaczenia dla praktycznej realizacji aspiracji. Czwarty wreszcie
czynnik to aspiracje oséb z otoczenia rodzinnego mtodego cztowieka, zwigzane z
tym poczucie osiggniec¢ lub niepowodzen, potaczone z satysfakcjg lub frustracjg”*”.

Poza rodzicami na ksztattowanie sie aspiracji wptywaja -intencjonalnie lub nie
intencjonalnie - takze inne osoby doroste. Zwigzane jest to z przejmowaniem norm
grupowych, z przyswajaniem standardéw funkcjonujacych w danej grupie. Normy
grupowe wynikaja z wartosci cenionych przez okreslone zespoty i wptywaja na two-
rzenie sie wyobrazen czy sadow o tym, co i jak nalezy czyni¢ w pewnych sytuacjach.
Normy te dotycza form zachowania, aktywno$ci i postaw jednostki w grupie i poza
nig. Norma okresla rodzaje i nasilenie zachowania, ktérego grupa oczekuje od jed-
nostki. Normy grupowe zazwyczaj prowadza do ,dopasowania” pragnien i dazen in-
dywidualnych do pragnien i dazen przyjetych czy wystepujacych w grupie. Normy
grupowe, oddziatujgce na aspiracje cztonkéw grupy, zaleza od wielu czynnikéw $ro-
dowiskowych - zwigzanych z rodzina, Srodowiskiem terytorialnym czy lokalnym.

W przypadku ksztattowania sie aspiracji dzieci i mtodziezy znaczna role odgry-
waja grupy rowiesnicze i uznawane w nich standardy. Inne przy tym mogg by¢ stan-
dardy grup rowiesniczych, funkcjonujacych w srodowisku zamieszkania, a inne grup
istniejacych np. w szkole lub w instytucjach pozaszkolnych. Oddziatywanie szkoty
na aspiracje ma charakter bardzo ztoZzony. W szkole ogniskuja sie rézne czynniki
osobowosciowe, srodowiskowe i pedagogiczne. Uczniowie poddawani sa oddziaty-
waniu wielu - czesto odmiennych - norm. Na terenie szkoty nastepuje ksztattowa-
nie wiasnych, uswiadomionych dazen.

Silny wptyw na aspiracje - ich rodzaje, poziom, strukture - ma wptyw zamieszkanie
w Srodowisku miejskim lub wiejskim. Zréznicowanie aspiracji dostrzegane jest u mto-
dziezy i ludzi dorostych, a takze u dzieci z réznych wsi, zlokalizowanych np. w regio-

' Musialska., jw. s. 25
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nach uprzemystowionych czy w regionach typowo rolniczych. W duzych miastach wy-
stepuje zréznicowanie aspiracji miedzy innymi w zalezno$ci od stopnia zintegrowania
$rodowiska lokalnego, wzoréw stylu zyciai planéw zyciowych mieszkancow tego $ro-
dowiska. Wsrdd czynnikéw srodowiskowych duze znaczenie zaczynajg odgrywac sze-
roko rozumiane uwarunkowania kulturowe, to jest wzorce kulturowe propagowane
w spoteczenstwie, tradycje, udzial w o$wiacie, kulturze. Szczegdélng role - nie zawsze
pozytywna —odgrywaja srodki masowej komunikacji, a wéréd nich telewizja™.

Pedagogiczne uwarunkowania aspiracji

Pedagogicznymi czynnikami oddziatujagcymi na aspiracje sa czynniki zwigzane z
funkcjonowaniem systemu edukacyjnego, praca szkoty i pozaszkolnych instytucji
oswiatowych, oddziatywaniem nauczycieli na rozw6j osobowosci uczniéw, sposoba-
mi pracy dydaktyczno-wychowawczej, a takze sposobami i formami udziatu dzieci i
mtodziezy w Zyciu spotecznosci szkolnej oraz innych instytucji i organizacji prowa-
dzacych dziatalno$¢ edukacyjna.

Majgc na uwadze czynniki ktore wptywajg na funkcjonowanie systemu edukacyjne
nalezy uwzgledni¢ przepisy prawne, deklaracje czy ustawy odnoszace sie do uwarun-
kowan na podstawie ktdrych dane instytucje o§wiatowe, szkolne funkcjonuja.

Do niektorych z nich nalezy zaliczy¢:

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z 2.1V.1997 r. (Dz. U. Nr 78, p0z.483);

Karta Praw Oséb Niepelnosprawnych. Uchwata Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej z
1.VII.1997 r. (M.P. z 13.VII.1997 1. Nr 50, poz. 475);

Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka ONZ z 10.XI1.1948 r;;

Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych z 16.X11.1966 r.;

Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych z
16.XI11.1966 r

(Obydwa Pakty Praw Czlowieka stanowia konwencje miedzynarodowe, ratyfiko-
wane przez Polske dn. 3.111.1977 r.)

W oparciu o powyzsze akty prawne, deklaracje i uchwaty beneficjenci polskich
szké6t maja prawo do:

- Wszechstronnej rehabilitacji gwarantujgcej osobie niepetnosprawnej adaptacje
spoteczng (Karta Praw Os6b Niepelnosprawnych § 1 pkt. 3).

- Dostep do szkolnictwa na wszystkich jego poziomach (Konstytucja RP art. 70;
Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka art. 26; Miedzynarodowy Pakt Praw Gospo-
darczych, Spotecznych i Kulturalnych art. 13) z zachowaniem kryterium zdolnosci na
poziomie szkolnictwa wyZszego. Realizacja tego prawa dokonuje sie poprzez umoz-
liwienie osobie niepelnosprawnej uczestnictwa w systemie oswiaty zintegrowanej
(wspodlnej dla pelnosprawnych i niepemosprawnych), a takze w systemie szkolnictwa
specjalnego i edukacji indywidualnej (Karta Praw Oséb Niepelnosprawnych § 1 pkt. 4).

- Prawo do pomocy psychologicznej, pedagogicznej i innej w rozwoju, zdobywa-
niu lub podnoszeniu kwalifikacji ogélnych i zawodowych (Karta Praw Oséb Niepet-
nosprawnych § 1 pkt. 5; por. Konstytucja RP art. 69).

- Prawo do pracy (Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka art. 23; Miedzynarodo-
wy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych art. 6) zaréwno na otwar-
tym rynku pracy, jak i w warunkach dostosowanych do potrzeb niepetnosprawnych.

* Tamze, s. 35-37



Z prawem powyzszym 1aczy sie prawo do korzystania z doradztwa zawodowego i
posrednictwa (Karta Praw Os6b Niepeinosprawnych § 1 pkt. 6).

- Prawo do zabezpieczenia spotecznego (Konstytucja RP art. 67; Powszechna Dekla-
racja Praw Czlowieka art. 25 pkt. 1; Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spo-
tecznych i Kulturalnych art. 9), implikujace obowigzek szczegolnej aktywnosci wtadz
publicznych w zabezpieczeniu egzystencji os6b niepelnosprawnych (Konstytucja RP art.
68). Poziom zabezpieczenia spotecznego powinien uwzglednia¢ fakt ponoszenia przez
osobe niepelnosprawng zwiekszonych kosztéw wynikajacych z jej niepelosprawnosci,
takze w systemie podatkowym (Karta Praw Oséb Niepelnosprawnych § 1 pkt. 7).

- Prawo do srodowiska wolnego od barier funkcjonalnych - np. w dostepie do
urzedow, punktow wyborczych, obiektow uzytecznosci publicznej. Wigze sie ono z
prawem do swobodnego przemieszczania sie, informacji i komunikacji miedzyludz-
kiej (Karta Praw Oséb Niepetnosprawnych § 1 pkt. 8) i implikuje obowigzek pozy-
tywnej aktywnosci panistwa (Konstytucja RP art. 69).

- Prawo do samorzadnej reprezentacji (por. Konstytucja RP art. 58 pkt. 1) obejmujace
takze obowiazek konsultowania z nig wszelkich projektéw aktéw prawnych odnoszg-
cych sie do o0séb niepelnosprawnych (Karta Praw Oséb Niepelnosprawnych § 1 pkt. 9).

- Prawo do uczestnictwa w najszerzej rozumianym zyciu spotecznym (Powszech-
na Deklaracja Praw Czlowieka art. 21 i 27 pkt.1; por. Miedzynarodowy Pakt Praw
Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych art. 15 pkt. 1), przez ktdére nalezy rozu-
mie¢ zycie publiczne, spoteczne, kulturalne, artystyczne, sportowe oraz prawo do
uczestnictwa w rekreacji i turystyce.

System edukacyjny beneficjentow szkoét opisywany przez wspoétczesna pedagogi-
ke polega na integralnej realizacji funkcji wychowaweczej, dydaktycznej i opiekunczej
szkoty z uwzglednieniem specyficznych form i metod pracy oraz zasad nauczania.

W systemie tym nieodzowna i zasadniczg role sprawuje nauczyciel czy wycho-
wawca. Naczelng zasadg, jaka powinna towarzyszy¢ kazdemu nauczycielowi - wy-
chowawcy pracujagcemu z uczniem jest: serdecznos$¢, zyczliwos¢, cierpliwosé, bez-
wzgledna akceptacja catej jego osoby.

Praca nauczyciela czy wychowawcy z uczniami powinna opierac sie na kilku
zatozeniach:

- nawigzaniu pozytywnego kontaktu emocjonalnego nauczyciela z uczniem jest
podstawowym warunkiem efektywnej pracy,

- kazdy uczen posiada swoiste uzdolnienia i braki, wtasne tempo i rytm rozwoju,
- wczesne podjecie oddzialywan rewalidacyjnych daje szanse na optymalizacje roz-
Wwoju ucznia,

- rozwo6j umystowy i dojrzato$¢ spoteczna ucznia moze ulega¢ poprawie w wyni-
ku oddziatywan uwzgledniajacych czynniki indywidualne i spoteczne,

- nawet niewielkie postepy ucznia powinny by¢ wzmacniane pozytywnie, nato-
miast brak postepdw nie podlega warto$ciowaniu negatywnemu.

W edukacji wskazane jest nawigzanie wspédtpracy z rodzing ucznia, wiaczanie jej
w tworzenie planu pracy z uczniem, a takze w miare mozliwosci w realizowanie
pewnych cze$ci planu w domu, wskazany jest takze udziat rodziny w konsultacjach
dotyczacych postepéw i trudnosci ucznia™.

* K. Bartég., Metody i formy pracy z osobami o specjalnych potrzebach edukacyjnych — perspektywie life-spam, artykut
Kawa J., Metody pracy z uczniem zdolnym, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2017, s. 95-108



Wedtug Anny Zawady autorki Aspiracje zZyciowe mtodziezy w srodowisku kulturo-
wo zréznicowanym uwarunkowania pedagogiczne odgrywaja bardzo wazna role w
dazeniu do samorealizacji i odnoszenia sukcesdéw zyciowych. W ujeciu pedagogicz-
nym czy socjologicznym mtody cztowiek jest podatny na réznorodne oddziatywa-
nia Srodowiska z jakim obcuje w kroczeniu ku dorostosci. W réznych srodowiskach
kulturowych postawy czy motywy ksztattuja sie pod wptywem nauczycieli, uczniow
czy tez Srodowiska lokalnego w obieraniu drog zyciowych. Tozsamo$¢ jednostki,
aspiracje zyciowe czy tez poglady miodziezy ksztattuja sie w odniesieniu do auto-
rytetéw. Odwolywanie sie do tychze wzorcéw, to jeden z niezbednych elementow
procesu nowoczesnej edukacji do ktérych mtodziez na poczatku XXI wieku®. Moty-
wacja, postawy i aspiracje ksztattuja sie takze pod wptywem stylu pracy nauczycieli
i wychowawcéw, poziomu wymagan stawianych uczniom, sposobu oceniania poste-
péw w nauce oraz od osobowosci nauczycieli**. Wszelkim oddzialywaniom wobec
ucznia niech przyswiecajg stowa Janusza Korczaka: méw dziecku, Ze jest dobre, ze
moze, ze potrafi..

Zakonczenie

Na podstawie literatury przedmiotu nalezy stwierdzi¢, ze aspiracje sa jednym z
waznych wymiaréw osobowosci i decyduja o funkcjonowaniu miodego cztowieka
w spoteczenstwie. Aspiracje sa sktadnikiem osobowosci cztowieka aktywnego, po-
dejmujacego dziatania innowacyjne, zmierzajace do przeksztatcenia i doskonalenia
samego siebie oraz swego Srodowiska. Znajomos¢ aspiracji oraz prawidtowosci ich
funkcjonowania jest przydatna przy analizowaniu struktury osobowosci, moze by¢
réwniez wykorzystana w praktyce przy organizowaniu i kierowaniu dziataniami
cztowieka zmierzajacymi do realizacji zamierzonych celéwi planéw zyciowych. Po-
nadto zawiera wiele waznych wskazéwek dla rodzicéw, nauczycieli i wychowawcéw.

Negatywne postawy rodzicow wobec dzieci mogg wptywac deformujaco na prze-
kazywane informacje, co nie sprzyja ksztattowaniu realistycznego poziomu aspira-
cji. W procesie wychowania nastepuje formowanie warunkéw osobistych wyznacza-
jacych efektywno$c dziatania. Nalezg tu r6zne zdolnosci i uzdolnienia, od ktérych
zalezy, czy przejawiany przez danego osobnika poziom aspiracji jest realistyczny.

Procesy zmian w ostatnich dekadach jakie mialy miejsce przetozyt sie na stan
obecny. W wyniku ktérego otworzyly sie szanse dla mtodziezy do samodzielnego
decydowania o metodach, sposobach, srodkach i formach modernizacji systemu
edukacji, co z kolei wptyneto w pozytywny sposdéb na sposdb ksztatcenia nowych
pokolen. Jednym z gtéwnych i naczelnych zadan wspoétczesnej edukacji jest zapew-
nienie uczniom warunkdéw optymalnego i wielostronnego rozwoju. Predyspozycje
rozwojowe mtodziezy przybieraja szczegdlne, wyjatkowe znaczenie w okresie dora-
stania. Mtodziez jest zmuszona czesto do przystosowania sie do otaczajacej rzeczy-
wisto$ci, ktora stawia przed nig zadania rozwojowe. Wérod priorytetowych i wio-
dacych celow, a nawet oczekiwan, jakie mtodzi ludzie pragng osiggna¢ w zwigzku z
poszukiwaniem swojego miejsca na ziemi, wiasnej tozsamosci, znajduje sie wybor
i podejmowanie decyzji zyciowych np. wybér zawodu, drogi ksztatcenia, ktéra zisci

¥ A. Zawada., Aspiracje zyciowe miodziezy w Srodowisku kulturowo zréznicowanym, Oficyna Wydawnicza

»Impuls” Krakow 2013, s. 70-75
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ich zamierzenia czy nawet przysztej pracy. Rozwoéj osobowosci w tak szczegdlnym
okresie dorastania jest $ciSle zwigzany z aspiracjami zyciowymi mtodych ludzi. W
zwigzku z tym nalezy stwierdzi¢, ze wptyw szkoty i jakosci edukacji na ksztattowa-
nie zamierzen zawodowych czy edukacyjnych moze by¢ znaczacy w poszukiwaniu
przez mtodziez swojego miejsca w §wiecie.

Ze wzgledu na zwigzek poziomu aspiracji z motywacja osiagnie¢ w pracy wycho-
wawczej nalezatoby podja¢ dziatania zmierzajace do jej wytworzenia lub wzmocnie-
nia. Nalezy pomaga¢ mtodziezy, by mimo przeciwnosci losu mogta twardo trzymac
sie swoich wyznaczonych celéw i do nich dazy¢. Panstwo powinno sie wspierac i
dba¢ o warunki rozwojowe kazdej potrzebujacej osoby. Nie wystarczy jedynie po-
moc finansowa, ale rowniez nalezy wspiera¢ mtodych ludzi emocjonalnie poprzez
odpowiednie motywowanie do dziatania. Pomoc powinna opierac sie na daniu mto-
dym ludziom wsparcia w réznych aspektach zyciowych, ,wedki, a nie ryby”.

Streszczenie:

Artykul na wstepie ukazuje Czytelnikowi specyfike pojawienia sie dziecka w
szkole i jego potrzebom edukacyjnymi zwigzanymi z aspiracjom zyciowym. Prze-
obrazenia systemowe w Polsce przyczynity sie do wytworzenia nowych wartosci,
stanowigcych Zrédto aspiracji i ogélnych zamierzen. W zestawieniu ich z faktami zy-
cia realnego, prowadzg do okreslenia cel6w aktywno$ci i sposobdw ich realizowania
w zyciu benefitéw polskich szkoét. Potrzeba poznania planéw zyciowych mtodziezy
na tle zmieniajgcej sie rzeczywistosci spotecznej jest oczywista. Poznanie aspira-
cji mtodego cztowieka, ktéry ma do wyboru szerokie mozliwosSci wejscia w doroste
zycie, ktory zyje wsérdd wielu zagrozen stanowi niewatpliwie ciekawy przedmiot
zainteresowan. Uczynienie aspiracji oraz mechanizméw ich funkcjonowania przed-
miotem dokladniejszej analizy jest uzasadnione funkcjg, jaka spetniajg one przy wy-
borze zawodu, powstawaniu niepowodzen szkolnych, trudnosci wychowawczych,
niedostosowania spotecznego oraz niektérych innych dewiacji w zachowaniu sie
wymagajacych podjecia postepowania korekcyjnego. Badania aspiracji mtodziezy
moga by¢ rowniez przydatne przy optymalizacji wychowania, ustalaniu jego celow.

Stowa kluczowe: aspiracje, rodzaje aspiracji, poziom aspiracji, potrzeby, uczen,
dziecko, mtodziez, szkota.

Summary:

The article at the beginning shows the reader the specificity of the appearance of
a child in school with his or her life needs and aspirations. Systemic transformations
in Poland contributed to the creation of new values that are the source of aspira-
tions and general goals. In combination with the facts of real life, they lead to the
determination of the goals of activity and the ways of their implementation in the
benefits of Polish schools. The need to learn about life plans of young people against
the background of changing social reality is obvious. Understanding the aspirations
of a young man who has a wide range of opportunities to enter adult life, who li-
ves among many threats is undoubtedly an interesting subject of interest. Making
the aspirations and mechanisms of their functioning the subject of a more thorough
analysis is justified by the function they perform in the choice of occupation, the



formation of school failures, educational difficulties, social maladjustment and some
other deviations in the behavior requiring corrective action. Research on youth aspi-
rations can also be useful in optimizing upbringing and setting its goals.

Key words: aspirations, aspirations, aspirations, needs, pupils, children, youth,
school.
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Trzymaj sie zawsze swietego Kosciota katolickiego,
poniewaz tylko on moze ci da¢ prawdziwy pokdj,
poniewaz to tylko on posiada Jezusa w Sakramencie,
ktory jest prawdziwym ksieciem pokoju.
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Spisski a roznavski Biskupi 20. storocia

s. rof. dr hab. Frantisek Dlugos - Katolicki Uniwersytet w Ruzomberku (Stowacja)

Narodil 22. jula 1955 v Mnisku nad Popradom. Absolvoval gymnazium v Starej Lubovni. Posvétnu teoldgiu vy-
Studoval v rokoch 1979 — 1984 na CMBF v Bratislave. Knazsku vysviacku prijal 17. jana 1984 v Nitre. V rokoch 1985
— 1989 bol tajomnikom Biskupského dradu v Spisskom Podhradi. Od septembra 1989 farar, dekan a rektor dvoch
bazilik v Levodi. V roku 1990 sa stal sudcom Cirkevného stidu. Dra 4. januéra 1994 papez sv. Jan Pavol Il. vymenoval
Frantiska Dlugosa za kaplana Jeho Svétosti (monsignora). Bol hlavnym usporiadatelom apostolskej cesty papeza
sv. Jana Pavla II. v Levodi 3. jula 1995. Cirkevné dejiny a teoldgiu vystudoval na PAT-e v Krakove (1993 — 1999), kde
ziskal akademicky titul ThDr. a ziskal vedeckd hodnost’ PhD. Cirkevné pravo vystudoval na KUL-e v rokoch 1996
—2002, ktoré ukoncil doktoratom z kanonického prava ICDr. a ziskal vedeck( hodnost' PhDV roku 2000 sa na Fa-
kulte humanistiky Trnavskej univerzity habilitoval na docenta. V aprili 2003 obhéjil rigoréznu pracu z pedagogiky
a Ziskal titul PaedDr. V tom istom roku na Filozofickej fakulte po rigoréznom konani ziskal titul PhDr. Dra 1. aprila
2004 ho prezident republiky vymenoval za univerzitného profesora v odbore Katolicka teolégia. V rokoch 1993 —
2009 prednasal dejiny Katolickej cirkvi na Teologickom inétitite v SpiSskej Kapitule. Od roku 2009 vedie Katedru
katechetiky a praktickej teoldgie KU v Ruzomberku a prednasa na nej. Pedagogicky viedol autorov 1278 bakalar-
skych a magisterskych prac. Bol skolitelom 48 doktorandov. Predseda a je clenom komisii na Statnych zaverecnych
skdskach, rigoréznych konaniach, doktorandskych skiskach, habilitacnych a inauguracnych konaniach. Doposial
vydal 173 autorskych monografii doma aj v zahranici. V slovenskych casopisoch a zbornikoch uverejnil 242 ¢lankov
a odbornych studif, v zahranici mu vyslo 129 vedeckych prispevkov.

Uvod

Povojnové roky 20. storocia boli vel'mi tazkou skiskou viery, zboznosti, zacho-
vavania tradicii a duchovnych hodnét v povedomi l'udu Spisskej, Roznavskej a da-
ISich diecéz Slovenska. Diecézy trpeli pod sustavnym tlakom Statostranickej moci
pristupujuicej ku katolicizmu tych cias v duchu znameho: ,Udri pastiera, a stddo sa
rozpichne..” Statne organy si davali mimoriadne zaleZat' na oslabovani a diskredi-
tacii vtedajsSej knazskej hierarchie. Navzdory vSetkym prikoriam vSak Spisska a Ro-
znavska diecéza mali znamenitych duchovnych otcov, ktori nachadzali pevnu oporu
svojej statoc¢nosti u Panny Marie, v mnohych spriaznenych srdciach veriacich, ktori
chceli otvorenym hlasenim sa k viere zachovat drahocenné dedicstvo otcov.

Nasledujuci text pripomina nesmierne zasluzné celozivotné dielo slovenskych bi-
skupov, ktori vynalozili obrovské tusilie na obnovu slobodného duchovného, ale aj
spolocensko-kultirneho Zivota vo svojich diecézach po odkliati Katolickej cirkvi v
novembri 1989 a nasledujucich rokoch.

Spissky diecézny biskup, Bozi sluha Jan Vojtassak uz po svojej prvej internacii v
Spisskej Kapitule tusil, Ze sa Cas jeho aktivnej sluzby nezadrzatelne krati. Predvidal
narastanie tlaku vtedajSej Statnej bezpecnosti a pripravoval alternativny plan na
udrzanie, ba zachranu svojich kiazov Spisskej diecézy. Vyhliadol si spomedzi svojich
najblizsich spolubratov spolahlivych, vernych a odvaznych muzov, ktori boli ochot-
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ni aj za cenu nesmiernych osobnych rizik a obeti poskytnut sluzbu svojmu otcovi
biskupovi. V skupine tychto kilazov patri ¢estné miesto roziavskému biskupovi Ro-
bertovi PoboZnému

Rébert Pobozny

Spissky biskup Jan Vojtassak dal Rébertovi Poboznému sthlas, aby bohoslovcov -
piatakov a neskor aj Stvrtakov tajne vysvatil za kitazov. Posluchaci piateho ro¢nika
Studia posvitnej teoldgie este stihli nastipit do aktivnej pastoracie v pridelenych
farnostiach. Boli vysvateni v juni 1950. Pre Studentov Stvrtého rocnika to vsak uz
neplatilo. Ich vysviacky boli tajné. Kandidati na knazstvo prichadzali k biskupovi
PoboZnému obleceni v teplakovych stipravach po dvojiciach'. Tajné svitenia sa
uskuto¢nili na prelome augusta a septembra 1950 v biskupskej kaplnke v Roznave’.

Biskup Rébert Pobozny postupne vysvatil tychto posluchacov stvrtého rocnika
teoldgie zo SpisSskej Kapituly: Jozefa Janika z Liptovskej Teplicky, Ludovita Jankulia-
ka z Liesku, Jozefa Patakyho z Bijacoviec, Jana Bockaya z Hnil¢ika, Michala Pa¢nara
z Marku$oviec a Jana Butkaya zo Spi$skych Vlach’. Jan Butkay bol tajne vysviteny
29. augusta 1950. Do pastoracie sa vSak ani Jan Butkay, ani jeho spoluZiaci tajne
vysviteni, nedostali. Statne trady sa o ich vysviteni nesmeli dozvediet. Keby ich vy-
sviacky vtedy boli zverejnené, okamzite by tajnych novokiiazov zatkli*.

Utajenie vysviacok sa tykalo aj blizkych pribuznych novoknazov, ktori nemohli,
ako bolo dobrym zvykom, byt na slavnostnych primi¢nych sv. omsiach. O kilazskych
svateniach sa dozvedeli aZ neskor.

Tajni generalni vikari

Biskup Vojtassak predpokladal, Ze Statna moc bez vacsich problémov dosadi svo-
jich, tzv. spolahlivych hodnostarov. Spissky biskup vSak nekapituloval a v Ziadnom
pripade nechcel vydat diecézu prisluhovatom nového rezimu. Preto vypracoval
menny zoznam zodpovednych kinazov, kandidatov na generalnych vikarov, ktori
mali okamzite zaujat miesto po pripadnom zatknut{ dradujiceho generalneho vi-
kara Dr. Jozefa Tomandczyho. Kandidatmi biskupa Jana Vojtassaka boli: Jozef Cehula,
Jan Kubicar, Pavol Matis, Michal Mrkva, Stefan Nihalka a Karol Uhlarik®. Svaty stolec
vSak o tejto aktivite Jana Vojtassaka nevedel.

Svaty stolec vSak nikdy neakceptoval Statnou mocou dosadeného Andreja Schef-
fera za kapitulného vikara Spisskej diecézy a nepotvrdil mu jurisdikciu. Preto juris-
dikciou nad Spisskou diecézou poveril biskupa susednej diecézy Dr. Réberta Pobo-
Zného z Roziavy.

Tito Siesti kandidati na generalnych vikarov sa skontaktovali s biskupom Pobo-
Znym, ktory na zaklade ich svedectva akceptoval ich jurisdikciu udelenu biskupom

' DLUGOS, F. a kolektiv: Profily odvahy a viery. Spisski mucenici 1948 — 1989. 2. diel Ruzomberok : Ver-

bum, vydavatel'stvo Katolickej univerzity v Ruzomberku, 2010, s. 44.

DLUGOS, F.: Courage et foi. Martyrs de la région de Spis 1948 — 1989. Tome 2. Fribourg : S.E.C.T. Asso-

ciation Internationale Sciencec, Education, Cultures, Traditions 2010, p. 46.

*  DLUGOS, E.: Prenasledovanie veriacich Spisskej diecézy v rokoch 1948 — 1949. Spisské Podhradie — Spi-
$ska Kapitula : Nadacia Knazského seminara biskupa Jana Vojtagsaka, 2003, s. 84.

* DLUGOS, F. a kolektiv: Profily odvahy a viery. Spisski mucenici 1948 — 1989. 2. diel Ruzomberok : Ver-
bum, vydavatel'stvo Katolickej univerzity v Ruzomberku, 2010, s. 45.

> DLUGOS, F. a kol.: Profily odvahy a viery. Spisski mucenici 1948 — 1989, 2. diel. Ruzomberok : VERBUM 2 2 5
— vydavatel'stvo Katolickej univerzity v Ruzom-berku, 2010, s. 324.
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Vojtassakom. Pokial tito knazi boli na slobode, potvrdzovali platnost dekrétov vyda-
nych Andrejom Schefferom. Zo Sestice kandidatov uvazneniu unikol jedine Jan Kubi-
Car, farar vo Vikartovciach. Stefanovi Nahalkovi sa podarilo emigrovat roku 1953, ale
ostatnych kandidatov postupne pozatykali.

Biskup Robert Pobozny tiez presiel tortiurou dlhodobej internacie vo svojej kurii,
tvrdych metdd sledovania, vysluchov a vSemoznej diskriminacie zo strany komuni-
stickej diktattry. Po uvdazneni spiSského biskupa Jana Vojtassaka a neskorSom umrti
kosického biskupa Jozefa Carskeho niesol Rébert Pobozny zodpovednost nielen za
svoju diecézu, ale prakticky za cely vychodoslovensky kraj. Napriek tomu nachadzal
posilu Ducha Svatého a Panny Marie. V rokoch, 1968 - 1973 bol jedinym slovenskym
zijucim biskupom, lebo Pan a Boh si v tom Case povolal Ambréza Lazika, biskupa a
trnavského administratora a nitrianskeho biskupa Eduarda Nécseya. Robert Pobo-
Zny v tomto obdobi, pokial’ mu to zdravie dovolovalo, obetavo, nehladiac na rizika,
vysvatil mnohych novoknazov pre Slovensko.

Rébert Pobozny, titularny biskup neilensky, apostolsky administrator roznavsky,
bol pocteny vzacnou pozornostou papeza sv. Jana XXIIL., ktory mu poslal pozoruhod-
ny osobny dar: kalich s pektordlom. Rébert Pobozny bol tretim slovenskym bisku-
pom, ktory sa zucastnil zasadani Druhého vatikanskeho koncilu. V roku 1969 vyko-
nal v Rime navstevu ad limina a zdcastnil sa na oslavach spomienky 1100. vyrocia
smrti vierozvesta sv. Cyrila®.

Stefan Barnas

Nevedno preco okolo osobnosti biskupa Stefana Barnasa vladlo mléanie nielen
v ¢asoch komunistického rezimu, ale i po novembri 1989 sa o tomto vyznamnom
knazovi, profesorovi, teoldgovi a vzacnom clovekovi - viznenom pre vieru - pisalo
vel'mi sporadicky a skromne.

Nevysvetlitelné mlcanie je o to viac nepochopitelnejsie, ked’ si uvedomime, zZe
papez sv. Pavol VI. na Druhom vatikanskom koncile menovite pozdravil slovenskych
biskupov a medzi nimi Stefana Barnasa, ked’ uprel svoj pohlad na prazdne miesta, kde
mali sediet’ biskup Jan Vojtassak, spomenuty Barnas a gréckokatolicky biskup, dnes uz
blahoslaveny, Vasil Hopko. VSetkym trom poslal osobné pozvanie na koncil a udelil im
svoje apostolské pozehnanie, v ktorom ich posiliioval, aby vytrvali v utrpeni a viere’.
Vzacnu spomienku na Stefana Barnasa uverejnil v knihe Slovenska ot¢ina vydanej v
kanadskom Ontariu znamy slovensky dobrodinec, kiaz John Vasek roku 1969:

,Biskup Stefan Barnas sa narodil v malej chaltipke, ale v srdci a mysli slovenského
naroda zostava vel'’kou osobnostou, lebo pracou a utrpenim si ziskal nebesia a tam
bude orodovat za nas trpiaci narod, aby jeho biskupi nemuseli zomierat v zalaroch,
ale mohli zveladovat’ Cirkev Kristovu v obnovenej Slovenskej republike”’.

Diia 23. januara 2000, sa v rodisku Stefana Barnasa v Slovenskej Vsi konala pri
prileZitosti stého vyrocia narodenia spi§ského pomocného biskupa a rektora semi-
nara slavnostna sv. omsa a po nej akadémia za ucasti pomocného spisského biskupa

° DLUGOS, E.: Historia Ecclesiae Christi. Od Benedikta XV. po Benedikta XVI. Cirkev na Slovensku 1914 - 1970.
Ruzomberok : Verbum, 2010, s. 289 —290.

7 KUMOR, B.— DLUGOS, F.: Cirkevné dejiny — siicasné obdobie (1914 — 2000). Spisské Podhradie-Spisska
Kapitula : Nadacia Knazského seminara biskupa Jana Vojtassaka, 2004, s. 139.
VASEK, J.: Pohreb biskupa Barnasa. In: Slovenska otcina. 1406 Barton St. E. Hamilton 27, Ontario, Cana-
da : Vydavatel’ Frantisek Fuga, 1969, s. 185.
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Andreja Imricha, rektora dnesného seminara Jozefa Jaraba, bohoslovcov spisského
seminara a hosti. V homilii Mons. A. Imrich okrem iného povedal:

,Tento clovek je velkym vykricnikom do svedomia nas vSetkych, ktori v zZivote
robime ustupky. A tych vselijakych ustupkov a vyhovoriek nachadzame velmi vela.
Stefan Barna$ odisiel ako biskup do Zalara a preZil nasledujtice roky vo velkom po-
tupeni. Nicim sa neprevinil. Bol verny uceniu Cirkvi, evanjeliu, svojmu svedomiu,
Svatému Otcovi a svojej prisahe vernosti zloZenej pri kilazskej a biskupskej vysviac-
ke. Nemohol sice Bozie slovo hlasat, ale o to vricnejsie sa modlil za Bozi 'ud a trpel
zan. Pripominam si vyrok kardinala Tomaska, ktory vyslovil na pohrebe biskupa
Gabrisa, Ze ten, kto pracuje pre Bozie kralovstvo, robi vela; ten, kto sa za Bozie kralo-

vstvo modli robi viac, ale ten, kto pre BozZie kralovstvo trpi, robi véetko™.

Michal Mrkva o Stefanovi Barnasovi

Generaénym druhom a spoluklerikom Stefana Barnasa bol neskorsi profesor
knazského seminara v Spisskej Kapitule Michal Mrkva.

Vo svojich pamitiach sa s uznanim vyslovil o vynimoénych kvalitich Stefana
Barnasa:

, Uz ako Klerik bol Stefan velmi usilovny. Nesmierne vela cital, venoval sa najma
bibliku a jeho vedomosti boli naozaj obdivuhodné. Povahy bol temperamentnej,
rad zapalisto diskutoval a vedel si obhajit’ svoj nazor. Casto sme zasli, ¢o vietko vie.
Vyborne sa vyznal v zakulisi vtedajSej politiky. Svoje vedomosti rad daval najavo
a ziskal si povest’ dost sebavedomého ¢loveka. Sam som si nebol isty, &i je Stefan
najvhodnejsim typom na diecézneho biskupa. Nikdy som vSak nepochyboval o tom,
Ze aj keby sa diecéznym biskupom stal, nespreneveril by sa zaujmom Cirkvi. V tomto
ohlade bol vskutku neochvejnym a vernym BoZim sluzobnikom”"’.

Dr. Stefan Barnas bol rozhladenym a vzdelanym muzom, citlivym a jednoduch-
ym clovekom asketického typu, prisny k sebe a velmi uzavrety. Po biskupovi Janovi

Vojtassakovi a Ferkovi Skycakovi bol tretou najviacSou osobnostou v Spisskej di-
ecéze. Bol hlbokym myslitelom a pedagégom.

FrantiSek Tondra

Biskupska sluzba Mons. Frantiska Tondru sa sice zacala pred padom Zeleznej opo-
ny v novembri 1989, ale ani v slobodnych politicko-spoloc¢enskych pomeroch nebola
lahka. Novy spissky diecézny biskup musel urychlene riesit mnoZzstvo problémoyv,
ktoré sa nazhromazdili v uplynulych takmer patdesiatich rokoch. V prvom rade bolo
treba vyrieSit zifaly nedostatok kilazov v mnohych farnostiach. Vtedajsi klérus bol
prestarnuty a jednotlivi farari museli s vypatim vsSetkych sil zvladat pastorovanie
vo farnostiach aj filidlkach. Bezpodmienec¢ne nevyhnutné bolo obnovenie kitazskych
seminarov, muzskych i Zenskych reholi, aktivizacia laického apostolatu, vysporiada-
nie majetkovych krivd napachanych na Katolickej cirkvi a prakticky nové zakladanie
cirkevného skolstva.

Zalozil viacero zakladnych i strednych cirkevnych $kol a mal vel'ky podiel na vzni-
ku Katolickej univerzity v Ruzomberku. Ponajprv sa podielal na zaloZeni InStitdtu sv.
Ondreja v Ruzomberku, neskor Pedagogickej fakulty v Ruzomberku podliehajuicej

’ Z homilie Mons. A. Imricha. Slovenska Ves 23. 1. 2000, s. 4.
" MRKVA, M.: Spomienky. Rukopis. Kriva na Orave, 1967, s. 150 — 151. 2 2 7
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Zilinskej univerzite a napokon vzniku Katolickej univerzity v Ruzomberku, na tizemi
jeho diecézy'".

Normalizatorsky ateisticky mocensky aparat obmedzil aj Struktdrovanost Kato-
lickej cirkvi redukciou dekanatov z povodnych trinastich na pat a ich sidla ustano-
vil do okresnych miest. FrantiSek Tondra prinavratil pévodné ¢lenenie dekanatov
najprv v roku 1994 ako subdekanaty k existujicim piatim dekanatom a od 1. janu-
ara 2000 ustanovil riadnych trindst dekanatov. Nové ¢lenenie diecézy na dekanaty
prispelo k lepSiemu a pruznejsiemu organizovaniu pastoracie, katechézy a praci s
laickym apostolatom. FrantiSek Tondra hned’ od zaciatku svojej biskupskej sluzby
obetavo vysluhoval sviatost birmovania v mnohych farnostiach diecézy a kompen-
zoval tak nasilné limitovanie birmoviek po€as minulého rezimu. Pocas svojej slu-
zby konsekroval a posvitil vySe stovky novych kostolov a kaplniek. Pravidelne pre-
chadzal celou diecézou, kladol déraz na neformalne stretnutia s kniazmi, reholnikmi
a diecézanmi. V jeho namahavej sluzbe mu pomahali pomocni biskupi Mons. Andrej
Imrich a Mons. Stefan Se¢ka.

Obnovenie kiiazského seminara

Kniazsky seminar v SpiSskej Kapitule, ktory nesie meno Bozieho sluhu biskupa
Jana Vojtassaka, bol obnoveny 1. septembra 1990. FrantiSek Tondra okrem svojej
biskupskej koordinacie ¢innosti celého seminara zacal v tejto institdcii aj osobne
pedagogicky posobit. Prednasal moralnu teoldgiu a krestansku sociolégiu'’. Roku
1993 sa habilitoval na docenta a roku 1997 vedecka rada RK CMBF UK odporucila
menovat Mons. doc. ThDr. Frantiska Tondru za profesora v odbore teolégia. Diia 12.
decembra 1997 prezident SR Michal Kova¢ vymenoval F. Tondru za profesora v od-
bore Katolicka teolégia'’.

V ramci svojho pedagogického pdsobenia vyvijal intenzivnu publika¢nu aktivitu.
Napisal jednu vysokoskolsku ucebnicu, tri vysokoskolské skripta, stopéatdesiat ve-
deckych prac v domacich ¢asopisoch, tridsat vedeckych s$tudii v zahrani¢nych ca-
sopisoch. Predniesol stodvadsat referatov na domacich a dvadsatosem referatov na
zahrani¢nych konferenciach'.

Papezska navsSteva

Ako diecézny biskup privital 3. jila 1995 na levocskej Hore papeZza Jana Pavla II.,
najvzacnejsieho putnika v dejindch Maridnskej hory. V ramci tejto historickej uda-
losti papez Jan Pavol II. vyzval FrantiSka Tondru, aby zapocal proces blahorecenia
svojho predchodcu biskupa Jana VojtasSaka v diecéznej faze, ako mucenika za vieru
v JeZi$a Krista"”.

Biskup Tondra respektoval tito vyzvu hlavy Cirkvi a kratko nato vymenoval ko-

vy 7

misiu pre zhromaZzdovanie dokumentov o zivote a diele biskupa Jana Vojtassaka.

""" Dostupné na: http://www.kbs.sk/obsah/sekcia/h/dokumenty-a-vyhlasenia/p/pastierske-listy-konferencie-

biskupov-slovenska/c/pastiersky-list-biskupov-slovenska-o-katolickej-univerzite-v-ruzomberku-pri-prilezi
tosti-10-vyrocia-jej-vzniku. Vyhl'adané 20. oktobra 2014.

DLUGOS, E.: S. Klubert, kitaz, vzdelanec a zvelad'ovatel’ kultirneho bohatstva. Levoga : MTM, 2009, s. 170.

* Chalupecky, 1. a kol.: V mene Bozom. Spisské Podhradie, 2000, s. 61.

Zentko, J.: Hodnotenie vedecko-vyskumnej ¢innosti biskupa Frantiska Tondru. Spisska Kapitula, 15. 1. 1999.

5 Porov. DLUGOS, F.: Jan Pavol II. a Levoda. Levoda : Polypress, 2001, s. 36 — 42.
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Proces blahorecenia biskupa Jana Vojtassaka v diecéznej faze oficialne zacal 12. de-
cembra 1996 prvym zasadanim komisie v aule biskupského tiradu v Spisskej Kapitule,
ktorému predsedal spissky biskup FrantisSek Tondra. Diecézna faza procesu trvala az
do novembra 2001. Za tento ¢as sudcovia vypoculi 71 svedkov, historici zhromazdili
mnozstvo archivnych dokumentov z tajného vatikanskeho archivu, z archivu Mini-
sterstva vniitra Ceskej republiky i Ministerstva vntitra Slovenskej republiky, z archivu
justi¢nej a vazenskej straZe a z mnohych dalSich archivov. Komisia lekdrov zhroma-
zdila material o zdravotnom stave otca biskupa Vojtassaka a teolégovia skontrolovali
pravovernost jeho spisov. Nazbieralo sa 16 zvazkov pisomnych materidlov, ktoré boli
odovzdané vo Vatikane na Kongregécii pre kauzy svitych v novembri 2001".

Po ukonceni diecéznej fazy boli dokumenty odovzdané biskupom FrantiSkom
Tondrom na Kongregéciu pre otdzky svatych v Rime. Stic¢asne z rozhodnutia biskupa
Tondru boli prevezené telesné ostatky biskupa Jana Vojtassaka zo Zakamenného do
spisskej Katedraly sv. Martina. Stalo sa tak na sviatok sv. Martina 11. novembra 2003.
Telesné ostatky biskupa Jana Vojtas$Saka boli ulozené pod oltdrom Sedembolestnej
Panny Marie, patrénky Slovenska'”.

Franti$ek Tondra sa ztcastnil na oslavach osemdesiatych narodenin Stefana
Garaja 24. oktdbra 1995 v Liptovskej Teplicke. Jubilantovi biskup Tondra podako-
val za dlhoro¢né vedenie Spisskej diecézy slovami: ,Dakujem vam, otce, za to, Ze
ste mi odovzdali Spisska diecézu vo vel'mi dobrej kvalite, dobrom poriadku a so
zodpovednymi knazmi. Ved tato diecéza, ktort som po vas prevzal, je jednou z
najlepsich na Slovensku...”’®. Diia 25. janudra 1998 v Chrame sv. Jakuba sltZil svata
oms3u pre castnikov piateho Summitu prezidentov stredoeurdpskych krajin"’.

FrantiSek Tondra bol c¢lenom v odbornych spoloc¢nostiach, konzultorom
Kongregacie pre seminare a katolicku vychovu Apostolskej stolice vo Vatikane.
Predsedal Teologickej komisii pri Konferencii biskupov Slovenska®’.V roku 2000 bol
zvoleny za predsedu Konferencie biskupov Slovenska®'. Popri svojej pastoratnej a
pedagogickej ¢innosti sa venoval rieSeniu zavaznych problémov moralnej teoldgie
a krestanskej sociologie vychadzajiucich z cirkevnych dokumentov Druhého
vatikanskeho koncilu a encyklik papezov (Pavol VI. - Humanae vitae, Jan Pavol II. -
Veritatis Splendor, Evangelium vitae, Laborem exercens)®.

Praktické a konkrétne dosahy uvedenych dokumentov interpretoval na vSetkych
férach svojej pdsobnosti. Viedol Komisiu pre otazky bioetiky pri KBS a venoval sa
zvlast problematickym otdzkam medzi moralkou a medicinou, medzi krestanskou
sociolégiou a postojmi su¢asnej spolo¢nosti*®

' Dostupné na: http://www.pokojadobro.sk/index 1.php?page=clanok&arch=Aktu%E 11ne%20%E8%EDslo-
&rub =5&clanok=68. Vyhl'adané 20. oktobra 2014.

"7 DLUGOS, F.: Verni svojmu biskupovi. Aulisti Jana Vojtasidka. Levoca : MTM, 2011, s. 115.

TONDRA, F.: Kdzeit pri Zivotnom jubileu 80. narodenin Stefana Garaja v Liptovskej Teplicke 24. oktobra

1995. Nestrankované.

Dostupné na: http://www.levoca.sk/1998-summit-prezidentov.phtml?id3=71692. Vyhl'adané 20. oktobra 2014.

TonDRA, F.: OSOBNE UDAJE — VLASTNORUCNY Z1voTOPIS. SPISSKA KAPITULA, 28. DECEMBRA 1998.

DLUGOS, F.: ...a do svityne vedu kroky nase. 760 rokov Marianskej hory v Levoéi (1247 —2007). Levoca

: MTM, 2007, s. 115.

* Chalupecky, . a kol.: V mene Bozom. Spisské Podhradie 2000, s. 61.

* Zentko, J.: Hodnotenie vedecko-vyskumnej &innosti biskupa Frantiska Tondru. Spisska Kapitula, 15. 1. 1999.
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.Sympadzia kanonického prava v Spisskej Kapitule

Od roku 1991 sa kazdoro¢ne na SpiSskej Kapitule, spiSskom seminari
uskutocnovali sympoézia kdnonického prava s medzindrodnou ucastou, ktoré
iniciovali kardinal Zenon Grocholewski a Mons. Daniel Faltin, rodak z ned’alekych
Kuriman na Spisi. Tieto symp6zia s radost ou a vel’kou zodpovednostou zastresoval
spissky biskup FrantiSek Tondra. Uvedomoval si, Ze je to jedinecné podujatie
na podporu cirkevnych stidov na Slovensku. Zalezalo mu na tom, aby cirkevny
sud fungoval ¢o najlepsie. PoCas svojho pdsobenia na spiSskom biskupskom
stolci menoval viacerych cirkevnych sudcov, ktorych vopred posielal na studia
kanonického prava do Rima a pol'ského Lublina*’. Na sklonku svojho biskupského
ucinkovania zvolal Druhu diecéznu synodu, ¢im vel'mi dostojne a osozne zavrsil
posobenie na stolci SpiSského biskupstva. FrantiSek Tondra vyhlasil zvolanie
Druhej synody Spisskej diecézy osobitnym dekrétom, ktory precital 29. aprila
2006, v dent spomienky 230. vyrocia zaloZenia SpiSskej diecézy v Katedrale sv.
Martina. Druhd diecézna spiSska synoda si kladla za ciel prerokovat dolezité
tematické okruhy suvisiace s naboZenskym Zivotom, dianim, pastoraciou,
katechézou a udrziavanim ducha katolickej viery na tzemi SpiSského biskupstva.
Ideovym pilierom synody bola spolo¢na cesta, na ktorti mame vsetci zjednoteni
v modlitbach vykrocit s JeziSom Kristom v duchu evanjeliového pozvania: ,Ja
som cesta, pravda a Zivot” (Jn 14, 1-6). Ulohou tejto spolo¢nej cesty pocas synody
bolo hl'adat pravdu o potrebach a problémoch BoZieho I'udu SpiSskej diecézy a
nachadzat’ odpovede a vychodiska, ktoré v diecéze prehibia a zvel'adia BoZi Zivot.
V dekréte o zvolani synody sa F. Tondra obratil s prosbou k Panne Marii: ,Nech
NajsvatejSia Bozia Matka, Maria Levoclskd a sv. Martin, patrén nasSej diecézy
oroduju za nas u VSemohuceho Boha a vyprosia ndm hojnost pozehnania pre nase
spolo¢né dielo!”*’.

Eduard Kojnok

V rokoch 1967 - 1968 bol Spiritudlom v kilazskom semindri v Bratislave. Za ad-
ministratora Roznavskej diecézy bol Svitym Otcom Janom Pavlom II. menovany 14.
februara 1990. Uradu sa ujal 18.02.1990 a na biskupa bol konsekrovany 18. marca
1990 v Roznave J.Em. Jozefom kardinalom Tomkom. Roznavsku diecézu spravoval
do decembra 2008, teda 18 rokov.

Eduard Kojnok svojou rozvahou pracoval na obnoveni Roznavskej diecézy. Knaz-
sky seminar sice neobnovil, ale svojich adeptov na knazstvo od roku 1990 posielal
do spisského seminara, ktory od zaciatku minimalne raz mesacne navstevoval a po-
vzbudzoval budtci klérus. Vo svojej diecéze obnovil viaceré reholné spolocCenstva,
katolicku charitu a podporoval zriadenie cirkevného Skolstva. Pravidelne sa zuca-
stiioval na knazskych rekolekciach, kde svojou vltidnostou a bohatymi zZivotnymi
skiisenostami prispieval k jednote kinazského stavu.

V ramci Konferencie biskupov Slovenska niekol’ko rokov pracoval v Komisii pre
Skolstvo a kulturu, teraz pracuje v Komisii pre klérus a vychovu povolani. Vydal nie-

* TUS ET IUSTITIA. ACTA 1. — XII. SYMPOSII [URIS CANONICI ANNI 1991 —2002. Spisska Kapitula :
Knazsky seminar biskupa Jana Vojtassaka, s. 5 — 8.

*  ARCHIV BISKUPSKEHO URADU V SPISSKEJ KAPITULE: Dekrét o zvolani Druhej synody Spisskej

2 3 O diecézy. Spisska Kapitula, 29. aprila 2006.
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kol'ko publikacii: Cesta k trvalému Stastiu, Myslienky na Evanjelia, Jankov zZivot a
jeho pastoracia. Pripravoval apostolskt navstevu sv. Jana Pavla II. v Roziavskej die-
céze 13. septembra 2003,

Andrej Imrich

Andrej Imrich bol vysviteny za biskupa v roku 1992 a stal sa pomocnym biskupom
SpiSskej diecézy. Okrem prace pomocného biskupa a generalneho vikara diecézy,
kde pracoval na duchovnom raste, prehibeni viery, krestanskej kulttiry a formovani
knazského dorastu a mladeze, sa angazoval aj v niekol'kych vyznamnych aktivitach
s celoslovenskou pdsobnostou. Niekol'ko rokov predsedal spravnej rade Katolickej
univerzity v Ruzomberku a ako pomocny spissky biskup garantoval droven cirke-
vnych $kol v diecéze. Andrej Imrich pracoval pri Konferencii biskupov Slovenska v
komisii pre ekumenizmus. Taktiez bol ¢lenom biblickej ekumenickej spolo¢nosti a
Liturgickej komisie pri KBS, sekcia pre cirkevnd hudbu a spev. Od septembra 2000
pracoval v pastorac¢nej komisii pri Konferencii biskupov Slovenska. Je autorom mno-
hych listov o aktudlnych problémoch dneska adresovanych predstavitelom Cirkvi,
$tatu a rdznych institacii a ¢lankov v katolickych ¢asopisoch”. Svity Otec FrantiSek
15. oktébra 2015 prijal zrieknutie sa uradu pomocného biskupa Spisskej diecézy,
ktoré mu predloZil Mons. Andrej Imrich.

Andrej Imrich v suvislosti s prijatim zrieknutia sa iradu povedal: ,Svaty Otec ma
uvolnil z dradu na moju prosbu. Vyhovel mi a som mu za to vdacny. Uvedomujem si,
Ze v mojom veku psychické aj fyzické sily slabnu. Diecéza ma dostato¢ny l'udsky po-
tencial. Ma dost mladsich knazov, ktori absolvovali postgradudlne $tidia v zahranici
a su rozhladeni po kazdej stranke. Svojimi schopnostami i silami dokazu kvalitne
zastavat sluzby v Cirkvi, preto svoje uvolnenie z iradu vnimam ako spravne.“ Mons.
Andrej Imrich zarovei vyjadril Zelanie, aby jeho rozhodnutie bolo chapané v pokoji,
v duchu jeho Gprimnej, neustélej snahy o dobro Cirkvi na Slovensku®’.

Stefan Secka

Stefan Se¢ka bol za pomocného biskupa Spisskej diecézy vymenovany papezom
sv. Janom Pavlom II. diia 28. jina 2002. Vysvateny na biskupa bol 27. jila 2002 v Spi-
$skej Kapitule v SpiSskom Podhradi. Dna 4. augusta 2011 bol vymenovany papezom
Benediktom XVI. za nastupcu Mons. Frantiska Tondru na spiSskom biskupskom stol-
ci. Urad spi$ského diecézneho biskupa kanonicky prevzal 10. septembra pri svitej
omsi v Katedrale svatého Martina v SpiSskej Kapitule. Jeho biskupskym heslom je:
,Crux Christi perficiat nos“ (Kristov kriz nech nas zdokonali).

Mons. Stefan Se¢ka od nastupu na spissky diecézny stolec snaZi sa viest’ diecézu v
intenciach svojho predchodcu Mons. Frantiska Tondru. Pravidelne vizituje farnosti
Spisskej diecézy, vysluhuje sviatosti birmovania, dba o rast novych kiazskych povo-
lani. Casto navstevuje kitazsky seminar, v ktorom dlhé roky posobil ako vicerektor a
pedagég. Vo svojej sluzbe nezabtida na svetové misie, kde uvolnil viacerych kiiazov,
ktori pdsobia na rozlicnych miestach Cirkvi vo svete. Mnohych mladych nadanych

** Dostupné na: https://www.tkkbs.sk/view.php?cisloclanku=20111027007. Vyhladané 15. 10. 2018.

" DLUGOS, F.: Historia Ecclesiae Christi. Od Benedikta XV. po Benedikta XVI. Cirkev na Slovensku 1970 —
2010. II. diel. Levoca : MTM, 2010, s. 224 — 225.

** Dostupné na: https://www.postoj.sk/6412/spissky-pomocny-biskup-andrej-imrich-sa-vzdava-uradu. Vyhla- 2 3 1
dané 15. 10. 2018.
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knazov posiela na studia do zahranicia, predovsetkym Rima a Benatok. V Benatkach
ukondili Studia kanonického prava viaceri knazi, ktori teraz pracuju na Cirkevnom
sude SpiSskej diecézy. Jedného z nich, Mareka Tomagu od janudra 2018 menoval za
sudneho vikara.

Ako diecéznemu biskupovi vel'mi lezi na srdci beatifikacia BoZieho sluhu biskupa Jana
Vojtassaka. Za tym ticelom vymenoval Petra Jurcagu za nového postulatora v tejto kauze
blahorecenia. Z jeho podnetu sa konali viaceré konferencie o BoZzom sluhovi, biskupovi
Janovi Vojtassakovi doma a i v zahranici. Posledna takato konferencia sa konala 5. a 6.
novembra 2017 v SpiSskej Kapitule za icasti vzacneho hosta J. Em. slovenského kardina-
la Jozefa Tomku, emeritného prefekta Kongregacie pre evanjelizaciu vo svete.

Mons. Stefanovi Se¢kovi vel'mi zaleZi na cirkevnych $kolach v jeho diecéze. Z tohto
dovodu vymenoval v oktobri 2017 za biskupského vikara Viktora Pardela, ktory mu
ma byt ndpomocny pri udrzovani a zveladovani cirkevnych $kol, ako aj katechézy na
vSetkych Skolach v diecéze.

Pocas hlavnej pute 2. jula 2017, v denl 70. vyrocia zasvétenia SpiSskej diecézy Bo-
zim sluhom, spisskych diecéznym biskupom Janom Vojtassdkom 2. jula 1947, spissky
diecézny biskup Mons. Stefan Se¢ka zasvitil Spi$skd diecézu a pritomnych putnikov
na Marianskej hore Neposkvrnenému Srdcu Panny Marie. Stefan Se¢ka sa pravidelne
zucastiuje na kilazskych rekolekcidch, vydava Acta Scepusiensis - obeZniky SpiSskej
diecézy, v ktorych podava navrhy a pokyny kilazom diecézy. Okrem Acta Scepusiensis
pravidelne posiela biskupské listy k liturgickym slavnostiam a jubilejnym rokom. Velmi
sa angazoval slovom i pismom v rokoch 2016 az 2017, kedy Spisska diecéza oslavovala
1700. vyrotie narodenia sv. Martina z Tours, patrona spisskej katedraly a diecézy™.

Vladimir Filo

Vladimir Filo sa po novembri 1989 velmi intenzivne zapojil do viacerych akti-
vit v zaujme rozprudenia zZivota Cirkvi v Trnavskej arcidiecéze i na Slovensku. Od
1. janudra 1990 sa stal tajomnik Bratislavského knazského seminara. Kratko na to
bol vymenovany za rektora Kiiazského seminara sv. Cyrila a Metoda v Bratislave.
Ako rektora knazského seminara vymenoval 17. marca 1990 Vladimira Fila Sva-
ty Otec Jan Pavol II. za titularneho biskupa tukkského v Mauretanii a pomocného
biskupa trnavského. Biskupska vysviacka sa konala 16. aprila 1990 v Katedrale sv.
Jana Krstitela v Trnave. Po biskupskej konsekracii Vladimir Filo kratko pdsobil vo
funkcii generalneho tajomnika Konferencie biskupov Slovenska. V rokoch 1990 -
1998 Vladimir Filo prednasal cirkevné pravo na Rimskokatolickej Cyrilometodskej
bohosloveckej fakulte v Bratislave. Ako pomocny biskup bol od roku 1992 aj sidnym
vikarom Metropolitného sudu v Trnave.

Papez sv. Jan Pavol II. vymenoval Vladimira Flla, doterajSieho pomocného biskupa
trnavského, 23. novembra 2002 za roznavského pomocného biskupa koadjutora s
pravom nastupnictva. Roziavsky diecézny biskup Mons. Eduard Kojnok vymenoval
Vladimira Fila od 1. marca 2003 za generalneho vikara Roznavskej diecézy. Po ab-
dikacii diecézneho biskupa Eduarda Kojnoka z dévodu veku bol Vladimir Filo 27.
decembra 2008 vymenovany za roziiavského diecézneho biskupa®.

* DLUGOS, E.: Jubilujiici kitazi Spisskej diecézy v roku 2018. LEvoca : MTM, 2018, s. 195 — 208.
2 3 2 * DLUGOS, F.: Historia Ecclesiae Christi. Od Benedikta XV. po Benedikta XVI. Cirkev na Slovensku 1970 —
2010. I1. Diel. Levoca : MTM, 2010, s. 216 —218.
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Mons. Vladimir Filo dovrsil 15. januara 2015 sedemdesiatpat’ rokov veku a z tohto
dévodu poZiadal Svatého Otca FrantiSka o uvolnenie z tradu diecézneho biskupa.
Papez jeho abdikaciu prijal 21. marca a k tomuto ditu vymenoval nového roznavské-
ho biskupa Mons. Stanislava Stolarika.

Vladimir Filo uz pred rokom 1989 pracoval v Slovenskej liturgickej komisii. Po-
dielal sa spolu s Mons. Vincentom Malym a Ferdinandom Javorom na preklade Knaz-
ského breviara, liturgickych priruc¢ok, Kédexu kdnonického prava, ako aj Katechizmu
Katolickej cirkvi. Ked' sa stal roku 1990 pomocnym biskupom Trnavskej arcidiecézy,
bol povereny predsednictvom Slovenskej liturgickej komisie. Na poli liturgie vyko-
nal vela zasluznej prace. Dbal na Cistotu liturgie a liturgickych zariadeni. Ked' sa stal
roku pomocnym biskupom a koadjitorom Roziavskej diecézy, Casto navstevoval
spissky Seminar biskupa Jana Vojtassaka, kde Studovali aj budtci roznavski kia-
zi. Sluzieval pre nich sv. omSe a povzbudzoval ich na zachovavanie liturgickych a
kanonickych predpisov.

Zaver

Siedmi slovenski biskupi, ktori pdsobili v 20. a 21. storo¢i na Uzemi Spisskej a
Roznavskej diecézy, vyznamnou mierou prispeli k oZziveniu Zivota Cirkvi v casoch
utlaku aj v obdobi vytuzenej slobody. KaZzdodennou sluzbou, v evanjeliovej skrytos-
ti oslovovali pocetné spolocenstvo zvereného krestanského ludu. Popri tradnych
povinnostiach rozvijali teolégiu a krestansku pedagogiku, povzbudzovali mladu za-
¢inajucu generaciu ucitelov cirkevnych $kol a bdeli nad formaciou novej generacie
knazov. Patri im vdacnost a uznanie za obetavost, vydavanie svedectva viery a spra-
vovanie zverenych diecéz. Praca tychto otcov biskupov sa stala vel'mi cennym a pev-
nym zakladom stcasnych procesov novej evanjelizacie. Najma v dnesnej, hodnotovo
i ndzorovo rozkolisanej dobe méZe ako zdroj vernosti u¢eniu a tradicii Matky Cirkvi
sluzit celozivotné dielo siedmich biskupov, ktorych profily st obsahom tejto Studie.

Abstrakt:

Stidia v analytickom pohlade hodnoti celoZivotné dielo biskupov Spi$skej a RoZia-
vskej diecézy pdsobiacich vo svojich iradoch poéas obdobia neslobody v byvalom Ce-
skoslovensku. Boli to odvazni sluzobnici Pana, ktori napriek casu perzekvovania kinazov,
veriacich a laického apostolatu nezapreli svoje biskupské poslanie. Autor tohto textu sa
nesustredil na zivotopisy cirkevnych hodnostarov, ale opisal ich cenny vklad do evanje-
lizacie slovenského naroda. Aj vdaka spisskym a roznavskym biskupom mohla katolic-
ka Cirkev odolavat politickému tlaku a moci politického rezimu pred rokom 1989.

Klacové slova: Biskup, diecéza, Cirkev, kilaz, politika, proces, vizenie, viera, vikar.

Summary:

The study analyzes the lifetime work of bishops of the Spi$ and RoZnava dioceses
operating in their offices during the period of unliberty in the former Czechoslova-
kia. They were courageous servants of the Lord who, despite the time of the persecu-
tion of the priests, the faithful, and the lay apostolate, did not impose their episcopal
mission. The author of this text did not focus on the biographies of church dignita-
ries, but described their valuable contribution to the evangelization of the Slovak

233



234

UDGORSUITIADD app SDUUHUORS

nation. Even thanks to Bishops of Spis and Roznava, the Catholic Church could resist
the political pressure and power of the political regime before 1989.
Keywords: Bishop, diocese, church, priest, politics, trial, jail, faith, vicar.

Streszczenie:

Praca v spos6b analityczny dokonuje oceny zyciowego dzieta biskupéw z Diecezji
Spiskiej i Rozniawskiej, ktérzy zajmowali swoje urzedy w czasach panowania rezimu
komunistycznego w bytej Czechostowacji. Byli to odwazni studzy Pana, ktorzy w cza-
sie przesladowania kaptanow, wiernych i apostolatu laickiego nie zaparli sie swojego
powotania biskupiego. Autor tego tekstu nie koncentrowat sie na zyciorysach dygnita-
rzy koscielnych, ale opisat ich cenny wktad w dzieto ewangelizacji narodu stowackie-
go. Rowniez dzieki spiskim i rozniawskim biskupom mogt Kosciét Katolicki opieraé sie
naciskom politycznym i rzagdu komunistycznego przed 1989 rokiem.

Kluczowe stowa: Biskup, diecezja, Kosciét, kaptan, polityka, proces, wiezienie,
wiara, wikariusz.
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1%C3%BA% C4%8Dke_s_ kard_meisnerom_v_kol%C3%ADne/1325140. Vyhladané
17.augusta 2017.

Dostupné na: http://www.hlavnespravy.sk/kolin-duchovny-testament-kardina-
la-meisnera/ 1064676. Vyhladané 17. augusta 2017.
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Recenzja pracy naukowej L. Szewczenko

“Teoretyczne i metodologiczne zasady przygotowania przysztych
nauczycieli do innowacyjnej dziatalnosci pedagogiczne;j”. Winnica 2019

ks. prof. dr hab. Jan Zimny - AWF im. Jerzego Kukuczki w Katowicach

Ur.w 1952 roku w Bojanowie. W 1976-82 studia filozoficzno-teologiczne w WSD w Prze-myslu. W r. 1990 licencjat z teologii
za$ w r. 1991 doktorat z katechetyki na KUL a nastepnie studia z pedagogiki. W r. 2005 doktorat a w 2006 r. habilitacja
z pedagogiki. W r. 2010 tytut profesora z pedagogiki. Obecnie profesor nauk humanistycznych z zakre-su pedagogi-
ki katolickiej. Wykfadowca w wielu jednostkach uczelnianych w kraju i za granica. Organizator osrodka mtodziezowego,
wielu konferendji krajowych i zagranicznych, sesji naukowych, kurséw i szkolen. W 2007-2008 prodziekan WZNoS KUL, w
2009-2010 dziekan Wydziatu Zamiejscowego Prawa i Nauk o Gospodarce KUL w Stalowej Woli oraz petnomocnik Rektora
KUL ds. organizadiji Filii KUL w Stalowej Woli. W 1999-2010 Dyrektor Instytutu Teologicznego w Sandomierzu. Autor wielu
monografii i publikacji zbiorowych, artykutéw naukowych opublikowanych w Polsce i za granica. Ekspert MEN ds. awansu
zawodowego nauczycieli. Redaktor naczelny ,Pedagogika Katolicka”, ,Pedagogia Ojcostwa’, ,Katolikus Pedagdgia”. Pro-
motor wielu prac naukowych, w tym kilku doktoratow.

Poziom ksztatcenia nauczycieli jest bez watpienia jednym z najwazniejszych aspek-
téw dotyczacych tego zawodu. Zawdd nauczyciela nalezy do profesji tworczych, inno-
wacyjnych i stale rozwijajacych sie. Nauczyciel nie jest jedynym zrédiem informacji,
ale przewodnikiem po licznych Zrédtach, w ktorych te informacje sg zawarte. To wig-
ze sie z postugiwaniem sie technologiami informatycznymi. Nauczyciele musza by¢
do tych zadan przygotowani wielostronnie rowniez pod katem merytorycznym. No-
woczesny model ksztatcenia nauczycieli powinien zawiera¢ praktyczne i refleksyjne
dziatania, samodzielno$¢ tworzenia wtasnych metod pracy, mozliwos$¢ pogtebiania i
rozumienia $wiata oraz osobistg odpowiedzialno$¢ za podejmowane dziatania.

Przygotowana praca autorstwa Pani doc. dr Ludmita Szewczenko z Panstwowego
Uniwersytetu Pedagogicznego im. M. Kociubinskiego w Winnicy (Ukraina) na temat:
»leoretyczne i metodologiczne zasady przygotowania przysztych nauczycieli do inno-
wacyjnej dziatalnosci pedagogicznej”, liczaca 434 strony w pieciu rozdziatach, posiada
wprowadzenie, pie¢ rozdziatéw, wnioski podsumowujgce dla kazdego z nich, ogdlne
wnioski z catosci opracowania, wykaz bibliograficzny liczacy w sumie 780 tytutéow,
w tym 112 w jezykach obcych. Catkowita objetos¢ pracy liczy w sumie 703 stron, na-
tomiast gtéwna tre$¢ znajduje sie na 434 stronach. Praca zawiera 24 zdjecia na 11
stronach oraz 14 tabel na 15 stronach. Wato podkresli¢, ze praca stanowi nie tylko
podsumowanie jej dorobku naukowego, ale wazny przyczynek do badan naukowych.
Nalezy ponadto dodac, ze przedtozone do recenzji opracowanie koncentruje sie wokot
zagadnien zwigzanych z kwestig dotyczaca wyboru metodyki i rozwoju odpowiednie-
go wsparcia metodologicznego dla przygotowania przysztych nauczycieli w ramach
innowacyjnej dziatalnosci pedagogicznej, jako przysztych kadr nauczycielskich.

Na podstawie analizy przedtozonego autoreferatu mozna stwierdzi¢, ze metodolo-
giczne i teoretyczne elementy tematu zostaty w sposdb jasny ukazane i uzasadnione.



Przedstawiona praca naukowa zawiera warto$ciowy materiat z zakresu szeroko ro-
zumianej problematyki przygotowania zawodowego kandydatéw do pracy akademic-
kiej we wspotczesnym uniwersytecie.

Najwazniejszymi wynikami badan rozprawy doktorskiej jest doprecyzowanie defi-
nicji oraz naukowe uzasadnienie koncepcji przygotowania zawodowego kandydatéow
na nauczycieli w zakresie innowacyjnego nauczania technologii. Ponadto Autorka
ukazata w sposéb precyzyjny role metodyki w zakresie przygotowania zawodowego
kandydatéw na nauczycieli poprzez doskonalenie metod, $srodkéw, form przekazywa-
nia i przyswajania wiedzy w specjalnym profesjonalnym srodowisku edukacyjnym.

Praktyczne znaczenie pracy badawczej polega na metodyce przygotowania przy-
sztych nauczycieli, autorskich podrecznikdw edukacyjnych oraz poradnikow meto-
dycznych, e-zasobow edukacyjnych takich jak na przyktad , Wstep do zawodu”, ,Meto-
dyka nauczania informatyki”, ,Proces edukacyjny w na uczelniach specjalistycznych”,
“Systemy zarzadzania bazami danych”, , Technologie informacyjne i komunikacyjne w
badaniach naukowych” moga by¢ wykorzystane w procesie edukacyjnym na uczel-
niach pedagogicznych w celu przygotowania zawodowego kandydatéw na nauczycieli
roznych specjalnosci pedagogicznych dla efektywnego ksztatcenia praktycznego.

Podsumowujac nalezy podkresli¢, ze praca naukowa dr. Ludmity Szewczenko sta-
nowi bardzo ciekawe studium teoretyczno-metodologiczne poswiecone dla przygoto-
waniu zawodowemu kandydatéw do zawodu nauczyciela oraz wnosi wiele interesu-
jacych obserwacji i spostrzezen do omawianej tematyki. Praca jest bardzo wazna dla
szerokiego rozwoju pedagogicznej nauki i praktyki.

Wielkim kunsztem wykazuje sie nauczyciel, ktory potrafi
sprawié, ze tworcze wyrazanie siebie i nabywanie
wiedzy staje sie Zrédtem radosci.

A. Einstein
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Recenzja pracy mgr. ]. Szatapaty

“Prawne aspekty wychowania katolickiego na poczatku XXI wieku”
Koszyce 2019, ss.164

ks. prof. dr hab. Jan Zimny - AWF im. Jerzego Kukuczki w Katowicach

Przedtozona praca zatytutowana: ,Prawne aspekty wychowania katolickiego na po-
czatku XXI wieku“ stanowi istotnynych. Nakreslone w nim gtéwne zagadnienia stanowia
przedmiot do dyskusji, refleksji, dalszych badan, a przede wszystkim do kontynuowania
badan tak waznego zagadnienia, jakim jest wychowanie katolickie. Przedstawiona do
oceny praca w kontekscie wspdtczesnych wyzwan jest zapewne godng uwagi lektura.
Wychowanie mtodego cztowieka zawsze byto przedmiotem naczelnej troski zaréwno
KoSciota jak i wielu innych podmiotéw czy instytucji. Niniejsza publikacja stanowi waz-
ny przyczynek w dyskusji i w podejmowanych dziataniach na rzecz wypracowania na-
lezytych programoéw edukacyjnych i pedagogicznych mtodego pokolenia. Podjety temat
do opracowania odzwierciedla potrzebe wspdétczesnego wychowania w duchu katolic-
kim. I chociaz wielu sprowadza - bedac osobiscie katolikiem i jednocze$nie przynalezac
do Kosciota katolickiego - wychowanie wytacznie do wychowania chrze$cijaniskiego,
co nie jest oczywiscie zaprzeczeniem wobec katolickiego, to jednak nie nalezy unika¢
sformutowan, poje¢, opisow rzeczywistosci wynikajacych wprost z katolickosci. Jesli
wezmiemy pod uwage fakt, iz obecnie Kosciét katolicki prowadzi ok. 200 tysiecy szkét
katolickich w $wiecie na wszystkich szczeblach edukacji i ksztatci sie w nich ok. 45 mln
uczniow, jesli uwzglednimy fakt, iz w samej Europie tego typu placéwek jest ponad 30
tysiecy do ktdrych uczeszcza ponad 8 milionéw uczniéw, a np. w samej Belgii - kraju
liberalnym - ok. 60% uczniéw uczeszcza do szkdt katolickich, to fakt ten przemawia za
tym, iz zajecie sie tym tematem nie budzi zadnych watpliwo$ci, wrecz przeciwnie wska-
zuje na aktualnos$¢, trafno$c i koniecznos¢ opracowania tego tematu. Niewatpliwie Autor
podjat sie i zaprezentowat temat, ktéry jest ze wszech miar jest potrzebny, a nawet ko-
nieczny na wspotczesne czasy. Przyblizone dane statystyczne nie sg jedynymi argumen-
tami przemawiajacymi za podjeciem tego tematu. Warto choc¢by zauwazy¢ i wspomnie¢
o0 toczacej sie fali laicyzacji, ktora eliminuje wychowanie katolickie sprowadzajac czesto
jedynie do czysto ludzkich, zewnetrznych zachowan. Dobrze sie wiec stato, ze Autor
swoje dociekania naukowe zakotwiczyt w tak waznej i potrzebnej tematyce.

Autor w pracy wskazuje, iz jego gtownym celem byto przedstawienie szeroko rozu-
mianej problematyki edukacji katolickiej wspotczesnej miodziezy w Polsce z akcentem
na prawno - etyczny wymiar badanego zagadnienia. Prezentowane opracowanie stano-
wi prébe odpowiedzi na pytanie: jakie czynniki i warto$ci tworza wspétczesng polska
szkote katolicka, w jej zadaniu formowania mtodego wychowanka? Autor dysertacji po-
stawit sobie za zasadniczy cel uchwycenie i zobrazowanie prawdziwej natury katolickiej
edukacji, przedstawienie odpowiedzi na postawione pytanie: czym jest ona w swych naj-
bardziej fundamentalnych zasadach, a wiec réwniez co oznacza w praktyce?. Z kolei w



ramach celéw szczegétowych ukazuje obraz wychowania katolickiego, przedstawienie
warto$ci katolickich w catym procesie pedagogii oraz zaoferowanie ideatu wychowania
katolickiego, jako drogi prowadzonej do osiggniecia peinej dojrzatosci wspodtczesnego
cztowieka. Wydaje sie, Ze tak zarysowane cele maja swe uzasadnienie merytoryczne i
stanowig istotny punkt docelowy opracowania. Ich osiggniecie stanowito wazne zada-
nie dla Autora wraz z ukazaniem percepcji do rzeczywistosci pedagogii mtodziezy. Na-
lezy postawi¢ zatoZenie, Ze kontynuacja tak powzietych celéw i prowadzone w dalszym
ciggu w takim zakresie badania doprowadza Autora w swych rozwazaniach do intere-
sujacych wnioskow.

Podjety przez Autora temat dla niektérych oséb moze wydawac sie zbyt oczywisty,
dla innych zbyt lakoniczny, a jeszcze dla innych konieczny. Spojrzenie na te kwestie moze
by¢ wielorakie, wieloaspektowe. Podobnie tez i na sam fakt przygotowania tematu moze
by¢ wielorako postrzegany. Chodzi tu o odpowiedni dobér metod, by pozwolity na zre-
alizowanie zamierzonych celéw. W przedstawionej pracy Autor podkresla zastosowat w
sumie kilka odpowiednio dobranych metod. Wsréd nich nalezy wymieni¢ metode her-
meneutyki humanistycznej, analize dokumentow, metode niereaktywna, a w niej analize
jakos$ciowa dokumentéw oraz analize i krytyke piSmiennictwa. Zapewne ten wachlarz
metod pozwolit na precyzyjne, a zarazem poprawne metodologicznie i merytorycznie
przygotowanie opracowania na dobrym poziomie.

Przedstawiona praca z pewnoscig wpisuje sie w szeroko prowadzong dyskusje i re-
fleksje nad ksztatceniem i wychowaniem katolickim miodziezy. Godnym uwagi jest to, ze
Autor podjetg problematyke ukazuje w konkretnej rzeczywistosci cztowieka - w rzeczy-
wisto$ci polskiej - dostrzegajac i analizujgc jednoczesnie wspotczesne zagrozenia, ktore
zmierzajg do antypedagogiki, przekreslajgcej nie tylko katolickie zatozenia, ale wprost
prowadzi do zwichniecia charakteru, osobowosci, zaniku kultury, zmierzajgc w kierun-
ku cywilizacji $mierci, przed ktéra tak usilnie przestrzegat Swiety Jan Pawet IL.

Nie ulega watpliwosci, Ze tego typu opracowania maja w petni racje bytu nie tylko
na dzis, ale na przyszto$¢. Nie mozna normalnie funkcjonowac obok rzeczywistos$ci w
ktorej pominiete zostanie wychowanie katolickie mtodego pokolenia. Autor od wielu
lat jako prawnik zafascynowany tg problematyka, podjat juz wczesniej szereg dziatan
przygotowawczych do opracowania na ten temat. I chociaz zarysowana tematyka nie
wyczerpuje w petni zagadnienia, to jednak wyznacza ona szlak do dalszych przemyslen
i badan. Z pewnoscig badanie to postuzy dalszemu rozwojowi badan, ktére w naszych
czasach odgrywaja i wciaz odgrywac bedzie wielkie znaczenie, a sg nimi nauki o rodzi-
nie. Chodzi o formacje i wychowanie rodzin w tym mtodego pokolenia w duchu kato-
lickim, ktéra w naszym kregu europejskim zaczyna sie rozwija¢ wraz z powstawaniem
kolejnych szkét i uczelni katolickich, czasopism, osrodkéw i konferencji naukowych. Dla
potwierdzenia tej tezy jest cho¢by powstanie w ostatnim czasie Uniwersytetu Katolic-
kiego na Biatorusi. Fakt ten $wiadczy o permanentnej trosce o nalezytg formacje kato-
licka kolejnych pokolen.
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Recenzja pracy mgr. A. Szpili

“Prawno-filozoficzne podstawy pedagogiki katolickiej na poczatku
XXI wieku”, Koszyce 2019, ss. 161

ks. prof. dr hab. Jan Zimny - AWF im. Jerzego Kukuczki w Katowicach

We wspotczesnym $wiecie zauwaza sie coraz bardziej nasilajacy sie proces nie tylko
laicyzacji, ale wtasciwie potegowanie sie zjawiska nietolerancji i przes§ladowania kato-
likéw, zagubienia i braku poszanowania podstawowych wartosci chrzescijanskich, ztej
ich interpretacji, czy pominiecia w codziennym zyciu. W tym celu wykorzystuje sie rdz-
nego rodzaju metody i narzedzia. Na dowdd tego sa ostatnie wydarzenia w Europie czy
na Bliskim Wschodzie. Przedtozone do recenzji opracowanie i nakreslone w niej gtéwne
zagadnienia stanowig przedmiot do dyskusji, refleksji, dalszych badan i opracowania, a
przede wszystkim do pochylenia sie w duchu humanistycznym, pedagogicznym, filozo-
ficznym i teologicznym nad kwestig pedagogiki katolickiej. Propozycja materiatu wydaje
sie z wielu powodéw godna uwagi, interesujaca, choc¢by ze wzgledu na sama tematyke
i postawione cele. Jak wiemy wychowanie katolickie u poczatku XXI wieku coraz cze-
Sciej staje sie nie tylko jednym z wazniejszych tematéw dyskusji, ale okres$lonych, prak-
tycznych dziatan. Niewatpliwie Autor opracowania podjat sie przygotowania w formie
publikacji jednego z waznych aspektéw podstaw pedagogiki katolickiej. Temat ten - wy-
daje sie - coraz czesSciej powraca na kanwe dyskusji, opracowan - zwtaszcza, gdy coraz
czesciej styszymy o przesladowaniach i atakach na katolikdw w réznych czeciach globu.

Przygotowywana praca na temat prawno-filozoficznych podstaw pedagogiki kato-
lickiej, to préba ukazania zwigzku tychze dwoch elementéw z warto$ciami okreslany-
mi jako katolickie. Jak stusznie pisze Autor we wstepie w przedtozonym materiale, Ze
,Problematyka wychowania od czas6w starozytnych byta i jest wazna dyscypling nauki
skupiajaca uwage nie tylko przedstawicieli réznych nurtéw wychowania, ale catych spo-
teczenstw. (...) W zadania te wpisuje sie réwniez pedagogika katolicka, ktora jest dziatem
pedagogiki zajmujacym sie teoretycznymi i praktycznymi zagadnieniami integralnego
ksztatcenia i wychowania zgodnie z zatoZeniami Dekalogu i nauczaniem Ko$ciota kato-
lickiego oraz filozofig chrzescijanska, jako uniwersalnymi podstawami humanizmu® Tak
wiec nalezy zauwazy¢, ze przedstawione opracowanie wydaje sie w petni racjonalne, ak-
tualne i ze wszech miar uzasadnione, a takze wpisuje sie w panorame toczacej dyskusji,
refleksji i peowadzonych badan oraz polemik na ten temat.

Zarysowany cel gtéwny i cele szczegétowe w zawartym materiale Autor dos$¢ pre-
cyzyjnie okreslit. Méwiac o zatozeniach dotyczacych celéw Autor zaznacza, ze ,Celem
gléwnym prezentowanej pracy jest przedstawienie wspdtczesnej pedagogiki katolic-
kiej, jako systemu wychowania i nauczania opartego na podstawach filozoficznych oraz
na podstawach prawnych ujetych w dokumentach Kosciota katolickiego®. Z kolei moé-
wigc o celach szczegétowych zaznacza, ze bedzie to ukazanie podstaw filozoficznych
pedagogiki katolickiej wywodzacych sie od starozytnej Grecji, poprzez koncepcje Sre-



dniowieczne oraz nowozytne, a koniczac na wspotczesnym personalizmie. Ponadto uka-
ze podstawy prawne pedagogiki katolickiej zawarte w dalszych cze$ciach opracowania.
Ponadto przedstawi wptyw filozoficznych i prawnych podstaw na wspotczesny ksztatt
pedagogiki katolickiej, jako systemu wychowania i nauczania wraz z nakresleniem jego
celéw, metod i zadan. Wydaje sie, ze skonstruowana struktura pracy, a w niej powziete
cele w konsekwencji prowadzg do osiggniecia okreslonych zatozen.

Podjety przez Autora pracy temat na pozér wydaje sie zbyt lakoniczny, z drugiej strony
za$ niesie w sobie wiele istotnych i powaznych wyzwan, ktére nie mogg by¢ w opraco-
waniu tym pominiete. Owa nietatwos$¢ tematu wynika z jednej strony z powszechnosci
zjawiska samego wychowania, a z drugiej strony jego specyfiki, czyli katolicko$ci. Autor
przygotowujac prace wykazuje dobra znajomos¢ materii i to nie tylko samego procesu
wychowania, ale roli wartosci katolickich, w tym prawnych i filozoficznych ich podstaw.
Dla przyblizenia nakreslonych cel6w i zatozen zastosowat metode analizy zrodet, metode
syntezy oraz inne metody typu: metoda opisowa, metoda historyczna. Ponadto podej-
mujac prébe wyjasnienia zasygnalizowanych probleméw badawczych, Autor postuzyt
sie - tak wynika z lektury opracowania - metoda opisowa i analityczno-krytyczna. Po-
wyzsze metody zapewne pozwolity mu blizej pozna¢ i rozpozna¢ kwestie dyskusyjne do
wyciggniecia konkretnych wnioskéw i sprecyzowaniu dalszych postulatow badawczych.

Przedstawionpraca wpisuje sie w trwajaca dyskusje i refleksje nad znaczeniem pod-
staw filozoficzno-prawnych pedagogiki katolickiej. Nalezy mie¢ tez nadzieje, Ze praca ta
wpisze sie w daleko idace dyskusje nad wychowaniem katolickimmlodego pokolenia.
Zaletg powstatej pracy jest to, ze nie tylko zawiera ona teoretyczne ujecie zagadnienia,
ale Autor osadza w niej konkretne propozycje praktyczne w odniesieniu do $srodowiska
pedagogicznego, rodzinnego. Praca w pelni wpisuje sie do dzialu opracowan na temat
nauk o rodzinie.

Nie ulega watpliwosci, Ze tego typu opracowania jak niniejsze maja w petni racje bytu.
Nie mozna funkcjonowac obok rzeczywistosci w ktérej dokonuja sie wielkie dziatania
przez ludzi oddanych w sposéb bezinteresowny zaangazowanych na rzecz innych w po-
staci wychowania bez przekazywania wartos$ci katolickich. Podjete badania przez Auto-
raw tym zakresie wpisujg sie w prognostyke ludzkich waloréw i stylow zycia. Wspotcze-
sna mtodziez, ktéra niebawem wejdzie w pelni w aktywne Zycie spoteczne i przejmie w
wielu obszarach ster; nalezyte wychowanie w duchu katolickim stanowi zatem pewnego
rodzaju gwarancje ksztattu zycia spotecznego. Jako$¢ Zycia jest uzalezniona od jakos$ci
wychowania, a jako$¢ wychowania zalezy - miedzy innymi - od jakosci i rodzaju warto-
$ci. Hierarchia aksjologii ma tym zakresie ma istotne znaczenie.

Po szczegbtowej analizie tekstu czytelnik zauwazy wiele konkretnych uwag, ktére s
odzwierciedleniem wspotczesnych oczekiwan. Nie bez znaczenia Autor zwraca uwage
na dotychczasowe doswiadczenie Ko$ciota katolickiego w zakresie wychowania dzieci i
mtodziezy w Polsce i na Stowacji. Pordwnanie to postuzyto na wzbogacenie refleksji nad
ksztattem pedagogiki katolickiej. Ukazanie i przywotanie konkretnych dokumentéw Ko-
Sciota stowackiego stato sie uzupeieniem czegos, czego brak w zatozeniach pedagogi-
ki katolickiej w ujeciu polskim. Praca rokuje dobre nadzieje i wprost nalezy zaktadac, ze
jej tre$¢ przeniknie do wielu obszaréw Zycia spotecznego.
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PEDAGOGIKA KATOLICKA

Nazwisko i imie autora: .. Stopien/Tytut: ..
Stanowisko: ... Funkcja:..
Adres:

E-mail:

Nazwa i miejsce pracy

Tytut artykutu: ..

1. OCENA ARTYKULU

Stopien/tytul, imie i nazwisko recenzenta:

Bardzo Marginalny* |Akceptowalny*| Dobry* Bardzo
staby* dobry*

Zgodnos¢ artykutu z tematyka czasopisma

Oryginalno$¢ pracy (czy artykut zawiera nowe iznaczace
informacje?)

Jako$¢ warsztatu naukowego (metodologia, czy autor stosuje
poprawna metodyke badar i prezentacji wynikéw badawczych)

Przydatnos$¢ praktyczna

Kompletno$¢ pracy

Jakos$¢ komunikacji z czytelnikiem (czy tres¢ artykutu jest spdjna i
logiczna?)

Jakos$¢ odniesien do literatury i jako$¢ cytowan

Organizacja i sposéb prezentacji tresci tekstu

Przejrzystosc¢/jakos¢ sporzadzenia tabel, rysunkow i ilustracji

Aktualnosé tematu

Implikacje: Czy artykut wyraznie identyfikuje wplyw jego tresci na realizacje badan naukowych, przedsiewzigé
teoretycznych, praktycznych lub rozwdj spoteczenstwa?

Czy artykut stanowi pomost miedzy teoria i praktyka?

Na ile artykul moze by¢ wykorzystany w praktyce, w edukacji,
w dalszych badaniach (tj. co nowego wnosi tres¢ artykutu?)

Czy wyniki badawcze przedstawione w tekscie sg zbiezne z wnioskami badawczymi?

2. REKOMENDAC(]JA

Rekomendacja/Jakos$¢ artykutu: (prosze zaznaczy¢ tylko jedng odpowiedz)

DO ZAAKCEPTOWANIA BEZ ZMIAN

Do akceptacji po drobnych poprawkach*

Do akceptacji po znaczacych poprawkach* (wymagana ponowna recenzja)

NIE ZAAKCEPTOWANY, ODRZUCONY (w obecnej postaci)

3. UZASADNIENIE

*x Komentarze i wskazéwki dla Autora/Autoréw:




PEDAGOGIKA KATOLICKA

INSTRUKCJA

dotyczaca struktury Streszczenia i objetosci tekstu

. Objetos¢ artykutu powinna wynosi¢ minimum: 21000 znakéw

. Tytut nie powinien by¢ dtuzszy niz: 8 wyrazéw

. Autor powinien zamie$cic:

Imie i nazwisko oraz stopien/tytul naukowy,

afiliacje,

adres e-mail,

peine dane do korespondencji.

. Autorzy zobowiazani sa do umieszczenia na poczatku artykutu streszczenia

o0 objetosci nie wiekszej niz 300 wyrazéw, zawierajacego 9 obowigzkowych

elementow:

1.

o e N g1 N

Cel artykutu

Rodzaj wykorzystanej metodologii badawczej/podej$cia badawczego
Gtéwne wyniki badan/analiz

Ograniczenia dot. wynikéw badan/analiz/wnioskowania

Implikacje praktyczne

Implikacje spoteczne

Oryginalno$¢ artykutu (nowa warto$¢)

Stowa kluczowe - maksymalnie 6 stéw

Kategoria artykutu (zgodnie z ponizsza klasyfikacja):

artykut badawczy,
studium przypadku,
artykut metodologiczny,
artykut koncepcyjny,
przeglad literatury.




DO NABYCIA W REDAKC]I
OBTAINABLE IN THE EDITORIAL OFFICE

PEDAGOGIKA KATOLICKA
Nr 23(2/2018)

B ISSN 1898-3685

o 5 ®| Stron 238, Format B5

Rok wyd. lipiec-grudzien 2018

PEDAGOGIA OJCOSTWA

Nr 17(2/2018)

ISSN 1898-3685

Stron 223, Format B5

Rok wyd. lipiec-grudzien 2018

PRAWORZADNOSC - SWIAT NA ZAKRECIE
pod red. ks. Jan Zimny

ISBN 978-83-63835-87-3

Stron 290, Format B5

Rok wyd. 2018

PRAWORZADNOSC

SWIAT FUNDAMENTALNYCH ZAGROZEN
pod red. ks. Jan Zimny
ISBN 978-83-63835-88-0
Stron358, Format A 5
Rok wyd. 2018

GLOBALNE
OBLICZA WOLNOSC

SPORT

et | SPORT MOTYWACJA ZDROWEGO STYLU ZYCIA
pod red. ks. Jan Zimny

ISBN 978-83-63835-89-7

Stron 425, Format A 5

Rok wyd. 2018

PROKLAMACJA RODZINA W DOBIE
WSPOLCZESNYCH IDEOLOGII
pod red. ks. Jan Zimny
ISBN 978-83-63835-90-3
Stron 509, Format B5
Rok wyd. 2018
SAMOTNOSC - ODWIEZNY REFREN ZYCIA
SAMOTNO ¢ pod red. ks. Jan Zimny
ovecay et zves | JSBN 978-83-953289-0-9
Stron 214, Format B5
Rok wyd. 2018




