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Od redakgcji / From The Editorial Office

Szanowni Panstwo,

Przezywany rok 2018 jest czasem wielkich rocznic, wspomnien, jubileuszy. Nie
sposdb nie przywota¢ 100. Rocznicy odzyskania przez Polske Niepodlegtosci. 11 li-
stopada 1918 r. spenit sie sen pokolen Polakéw - Panstwo Polskie narodzito sie na
nowo. Po rozbiorach i 123 latach niewoli, rusyfikacji i germanizacji, po wielkich po-
wstaniach, wolna Polska powrécita na mape $wiata. Odzyskanie niepodlegtosci do-
konato sie poprzez walke peing poswiecenia i bohaterstwa nie tylko na polach bitew,
ale i w codziennych zmaganiach o zachowanie duchowej i materialnej substancji na-
rodowej oraz w codziennym trwaniu polskich rodzin. Wzorem Ojcéw Niepodlegtosci
- J6zefa Pitsudskiego, Romana Dmowskiego, Ignacego Paderewskiego, Wincentego
Witosa, Wojciecha Korfantego i Ignacego Daszynskiego - Polacy winni porzuci¢ spory,
by wspolnie Swietowac ten radosny Jubileusz w jednosci i pojednaniu.

Rok 2018 bedzie réwniez Rokiem Pamieci Powstania Wielkopolskiego. W uchwale
Sejm podkreslit, ze zwycieska walka w latach 1918-1919 stato sie wielkim triumfem
Polakoéw, dazacych do wyzwolenia sie z pruskiej niewoli. W dokumencie zauwazono,
ze dzieki bohaterskiemu zrywowi Wielkopolan, ich determinacji oraz hojnej dani-
nie krwi, prawie cata zachodnia cze$c¢ tradycyjnie polskich ziem zostata wtgczona z
powrotem do odradzajacej sie Rzeczypospolitej. Sejm ustanowil takze 2018 Rokiem
Jubileuszu Konfederacji Barskiej. W 2018 r. przypada 250. rocznica zawigzania Kon-
federacji -zbrojnego zwiazku szlachty polskiej, utworzonego w Barze na Podolu 29
lutego 1768 r. w obronie wiary katolickiej i niepodlegtosci. Postowie przypomnieli, ze
celem Konfederacji byto zniesienie narzuconego przez Rosje traktatu, moca ktérego
Rzeczpospolita stawala sie protektoratem rosyjskim oraz uchwalonych - przez ster-
roryzowany przez rosyjskie wojska Sejm - ustaw, ktére dawaty réwnouprawnienie
innowiercom.

W 2018 r. przypada takze 100. rocznica urodzin metropolity przemyskiego arcy-
biskupa Ignacego Tokarczuka - nieustepliwego obronicy praw wiernych Kosciota i
jednego z duchowych przywédcéw pokojowych zmagan narodu polskiego o niepod-
legto$c¢ Ojczyzny. ,W latach 70. XX wieku kuria biskupia w Przemyslu byta miejscem
spotkan opozycji demokratycznej i niepodlegtosciowej, w tym szczegdlnie niezalez-
nego ruchu chtopskiego. W latach stanu wojennego pomagata rodzinom internowa-
nych i byta enklawg niepodlegtej Polski, kultury niezaleznej oraz o$rodkiem wspar-
cia Polakéw zaangazowanych w dziatalno$¢ antykomunistyczng” - podkreslono w
uchwale, ustanawiajacej Rok Arcybiskupa Ignacego Tokarczuka.

Patronem 2018 r. Sejm ustanowit rowniez Zbigniewa Herberta. ,28 lipca 2018 r.



minie 20 lat od $mierci jednego z najwybitniejszych poetéw polskich i europejskich
XX wieku. Z tej okazji Sejm Rzeczpospolitej Polskiej w uznaniu ogromnych zastug ar-
tysty postanawia odda¢ mu hotd”. W uchwale napisano réwniez, ze Zbigniew Her-
bert, w epoce kryzysu wartosci i gtebokiego zwatpienia zawsze stat po stronie zasad:
w sztuce - kanonu piekna, hierarchii i rzemiosta, w zyciu - kodekséw etycznych, jasno
rozrézniajacych pojecia dobra i zta. , Byt uosobieniem wiernosci. Samemu sobie i sto-
wu. Patriotyzm rozumiat jako mito$¢ surowa, wymagajaca solidarnosci z ponizonymi
i cierpliwej pracy nad przywracaniem pojeciom ich rzeczywistych znaczen” - zazna-
czyli postowie.

Spotkania grup modlitewnych, czuwania, kongresy oraz pielgrzymki - to tylko nie-
ktore wydarzenia Roku Jubileuszowego 100-lecia otrzymania stygmatéw przez sw.
0. Pio oraz 50-lecia jego $mierci. Wydarzenia Roku Jubileuszowego maja by¢ okazja
do Swietowania dla oséb, ktdre zetknety sie juz z postacia $w. o. Pio, ale rGwniez wyj-
$ciem do tych, ktérzy stygmatyka nie znaja. Ogélnopolskie obchody 100-lecia otrzy-
mania stygmatéw przez $w. o. Pio oraz 50-lecia jego Smierci potrwaja do 8 grudnia. W
tym czasie odbedzie sie m.in. czuwanie z o. Pio w Sanktuarium Bozego Mitosierdzia
w Krakowie-tagiewnikach, ktére zaplanowano na 16 i 17 czerwca. Podczas czuwania
wierni bedg mogli zobaczy¢ relikwie zwigzane ze stygmatykiem. Od 20 do 22 wrze-
$nia na Jasnej Gorze odbywac sie bedzie Jubileuszowy Kongres Grup Modlitwy Ojca
Pio. Na spotkanie - bedzie ono miato charakter formacyjny - zaproszeni sg przede
wszystkim liderzy grup. Podobny kongres, pod koniec wrze$nia, odbedzie sie takze
w Gdansku. W kolejne dni (do 23 wrze$nia) na Jasnej Gérze odbedzie sie czuwanie
z Maryjg i 0. Pio. W dniach od 10 do 13 pazdziernika odbedzie sie pielgrzymka do
San Giovanni Rotondo - miejsca, w ktéorym postugiwat o. Pio. Rozpocznie sie ona od
spotkania z papiezem Franciszkiem w Rzymie podczas sSrodowej audiencji ogdlne;j.
Organizatorzy zarezerwowali ok. 5 tys. wejsciowek. W San Giovanni Rotondo spra-
wowane bedg Msze $w. w jezyku polskim, odbedzie sie konferencja zwigzana z o. Pio,
sprawowane bedzie rowniez nabozenstwo Drogi Krzyzowej. O. Pio zostat beatyfiko-
wany w 1999 roku, a kanonizowany w roku 2002. Obie uroczystosci odbyty sie pod
przewodnictwem $w. Jana Pawta II.

Synod biskupdw poswiecony mtodziezy, obchody 100 rocznicy odzyskania niepod-
legtosci przez Polske, dalszy rozwo6j duszpasterstwa rodzin oraz modlitwa o rychta
beatyfikacje kard. Stefana Wyszynskiego - to gtéwne wyzwania Kos$ciota w Polsce w
2018 roku. Polskim biskupom zalezy, by w nowym roku szczeg6lny nacisk potozy¢ na
sprawy mtodziezy w perspektywie zwotanego przez papieza Franciszka Synodu Bi-
skupéw poswieconego mtodziezy i rozeznawaniu powotania. Biskupi chcg by¢ blisko
mtodych, towarzyszy¢ im, poznac ich problemy i wyzwania. Dlatego rok 2018 bedzie
szczegblnie poswiecony miodziezy, réwniez poprzez przygotowania do Swiatowych
Dni Mtodziezy w Panamie w styczniu 2019 roku. Konferencja Episkopatu Polski ogto-
sita rok 2018 Rokiem Swietego Stanistawa Kostki, ktéry jest patronem dzieci i mto-
dziezy oraz patronem Polski. Okazjg do tego jest przypadajaca w 2018 r. 450 rocznica
jego $mierci. Specjalny list o Sw. Stanistawie Kostce, przygotowany przez biskupow,
bedzie odczytany w koSciotach, w niedziele 14 stycznia. Niezwykle waznym wyda-
rzeniem dla polskiego Kosciota w 2017 r. byto podpisanie przez papieza Franciszka



dekretu o heroicznosci cnét stugi bozego prymasa Stefana Wyszynskiego. W 2018 r.
Kosciét w Polsce bedzie sie modlit o rychig beatyfikacje Prymasa Tysigclecia.

W takim klimacie wielu narodowych, ogélnopolskich, swiatowych, koscielnych
uroczystosci i jubileuszy przekazujemy Panstwu kolejny, to jest dwudziesty drugi
numer poétrocznika, czasopisma w catosci poswieconego sprawom zwigzanym z pe-
dagogika katolicka, a wiec zaréwno ksztatceniu jak i wychowania. Jest to wiec moz-
na powiedzie¢ ,jubileuszowy” numer, w ktorym autorzy artykutéw podejmuja wiele
waznych i aktualnych zagadnien gtéwnie pedagogicznych. Ponadto znajduje sie wiele
innych cennych materiatéw z nauczania Kos$ciota, czy innych dokumentéw badz in-
formacji zwiazanych z pedagogia czy pedagogika katolicka. Jest to zapewne istotny i
pomocny materiat dla rodzicéw, nauczycieli, katechetéw, pedagogoéw, studentéw czy
w ogole os6b w jakims$ stopniu zwigzanych z dziatalnoscig i odpowiedzialnos$cig za
wychowanie katolickie dzieci i mtodziezy.

A skoro jesteSmy przy problematyce wychowania katolickiego, warto pamietag, iz
powinni$my rozmawiac z dzie¢mi na trudne, ale jakze wazne tematy. Jesli zadajg py-
tania dotyczace zycia, Smierci, Boga czy cierpienia, na ktére rodzic nie zna odpowie-
dzi, trzeba sie do tego przyznac. Nie warto na site wymysla¢ skomplikowanych wy-
jasnien ani tez strofowac dziecka za przesadna dociekliwo$¢é. Nalezy uzywac jasnych
argumentow, cierpliwie i doktadnie ttumaczy¢, albo odsytac siebie do publikacji doty-
czacych danego tematu. Tego typu czasopismo zawiera wiele materiatu dajacego od-
powiedz na wiele réznych pytan. Stad méwienie dziecku, np. Ze eutanazja czy aborcja
sg grzechem bo tak mowi ksigdz w kosciele, zapewne nie przyniesie w przysztosci
dobrych owocéw. Nalezy ttumaczy¢ kompleksowo cate zagadnienie etyczne ukazu-
jac, jaki wptyw maja zaréwno na psychike jak i zdrowie fizyczne cztowieka. Uczy to,
ze etyka katolicka nie jest wytacznie zbiorem bezsensownych zakazéw uprzykrzaja-
cych zycie, lecz zasadami bronigcymi praw i godnosci cztowieka od poczecia do na-
turalnej Smierci.

Waznym jest, aby wszyscy wierzacy byli Swiadomi swej misji dotyczacej wychowa-
nia katolickiego mtodego pokolenia. A wiemy, ze celem wychowania katolickiego nie
jest narzucenie $cisle okreslonej, konkretnej ideologii, ale przekazanie warto$ci ogél-
nych, stanowigcych wspoélne dobro ludzkosci, wartos$ci, ktérymi dzieci beda mogty
sie kierowa¢ w samodzielnym postepowaniu. Tak wiec celem wychowania nie moze
by¢ urabianie dzieci wedtug jakiegos$ konkretnego narzuconego wzoru, ale pomoc w
tym, by stawaly sie one coraz lepsze; innymi stowy, by byty coraz bardziej dojrzate,
tworcze, zyczliwe i szlachetne i by kierowaty sie takimi wartos$ciami, jak prawda, do-
bro i piekno. Rodzice winni wychowywac swoje dzieci nie tylko poprzez stowo, ale i
poprzez przyktad. Wychowuje sie cztowieka soba. Prawdziwy trud wychowania nie
polega na formutowaniu moralnych rad, tylko na tym, ze wychowujac innego, trzeba
najpierw zaczac¢ od siebie i trzeba nieustannie siebie ksztattowac.

W tym szerokim dziataniu pedagogii i pedagogiki wazna jest pomoc mtodziezy w
poznawaniu siebie poprzez personalistyczne podejscie przejawiajace sie w indywi-
dualnym podejsciu do kazdego wychowanka i jego probleméw a zarazem ukazaniu
mu pomocy w rozumieniu innych w duchu chrzes$cijanskiego mitosierdzia i otwarcia
na blizniego. To wszystko prowadzi i jest oparte na nasladowaniu Chrystusa, czerpa-
niu z Tego wzorca - wychowawcy konkretnych wzorcéw osobowych do przeniesie-
nia w $wiat rzeczywisty. Czym$ nieodzownym jest poszanowanie $wiata, dorobku



kultury i dzieki niej ksztattowanie postaw altruistycznych i empatycznych.

Niejednokrotnie trzeba bedzie tez okazywac¢ pomoc mtodym ludziom w budowa-
niu fadu aksjologicznego i wlasnego systemu warto$ci oraz pomoc w obronie wy-
znawanych wartosci, ktére coraz czesciej s3 zagrozone, wySmiewane, pomijane. Nie
mozemy przy tym zapomnie¢ o naszym zakorzenieniu w tradycji i kulturze chrze-
$cijanskiej. Cennym tez bedzie w dobie zniewolenia ukazywanie prawdziwej wolno-
$ci nie jako przyzwolenia na popetnianie zta, lecz jako prawa do wyrzeczenia sie go
i przeciwstawiania sie mu, a z drugiej strony u§wiadamianie mtodym, ze punktem
wyj$cia pracy nad poprawa rzeczywistosci spotecznej jest tworcza i doskonalgca pra-
ca nad sobg, ze zmieniajac siebie, mozemy zmieni¢ innych.

Wiemy, Ze jednym z praw mtodosci jest prawo do btedéw, ktére nie zawsze sg wy-
nikiem zlej woli, lecz brakiem do$wiadczenia, badZ nabytego ztego doswiadczenia.
Fakt ten niejednokrotnie bedzie okazja do potraktowania btedéw wychowanka, jako
okazji do pomocy mu w uswiadomieniu niedoskonatos$ci jego osoby i wytyczeniu
nowych, pozytywnych kierunkéw pracy nad soba. To wskazywanie mu i uswiada-
mianie konieczno$ci systematycznej codziennej pracy nad sobg i dla dobra innych,
jako szczegdlnej w swej autentycznosci formy modlitwy, jest czym$ bardzo waznym i
nieodzownym. Nawet w sytuacji trudnej, bolesnej dla wychowanka koniecznym jest
noszenie w Swiadomosci tego, ze wychowanek jest podmiotem i to w maksymalnym
stopniu. Z tego za$ wynika konieczno$¢ uwzglednienia jego wartosci, jego stabosci,
jego dyspozycyjnosci a bywa, Ze i bezradno$ci.

[ wreszcie istotnym w catym procesie pedagogii jest uswiadamianie dzieciom i
mtodziezy, ze bycie dobrym obywatelem i patriota jest realizacja postulatéw nauki
spotecznej KosSciota a zarazem jest to rozwijanie zdolno$ci warto$ciowania elemen-
tow otaczajacej rzeczywistos$ci materialnej i kulturowej, ze szczeg6élnym zaakcento-
waniem wagi warto$ci duchowych. To ksztaltowanie serca i ducha to takze umiejet-
nos¢ krytycznej oceny wiasnych zachowan, traktowanie autentyzmu dziatan, praw-
domoéwnosci, otwartosci i zaufania jako podstawy ksztattowania stosunkéw w relacji
nauczyciel - uczen. Zwienczeniem owych zasad, zalecen, wytycznych jest przestrze-
ganie dekalogu co oznacza takze budowanie wiezi z KoSciotem, parafia, diecezja.

Szanowni Panstwo, niech zatem Kolejny numer czasopisma bedzie miejscem prze-
nikania sie wielu refleksji z réznych dziedzin nauki: pedagogiki, socjologii kultury,
teologii, antropologii itp. Niech tre$¢ zawarta w tym periodyku wzbogaca kazdego
czytelnika. Wielu niech odnajdzie pomoc, wsparcie, rozwigzanie i nadzieje na lepsze
jutro. Niech Wszystkich nas prowadzi swymi drogami najwazniejszy Pedagog, Wy-
chowawca, Mistrz, Nauczyciel i Przyjaciel - Jezus.

Ks. Jan Zimny



7 DAAQ7ZANDIA KOSQIOhd

Wspaniale jest by¢ z wami

Ojciec Swiety Franciszek

Jorge Mario Bergoglio urodzit sie 17 grudnia 1936 w Buenos Aires (Argentyna). Jego ojciec, Mario - imigrant
wioski z okolic Turynu, byt pracownikiem kolei. Jorge miat jeszcze czworo rodzenhstwa. Poczatkowo Jorge
miat zamiar zosta¢ chemikiem i ukonczyt studia na tym kierunku, jednak wkrétce, w 1958 roku wstapit do
Towarzystwa Jezusowego (jezuici), podejmujac normalng formacje zakonng i studia seminaryjne, po no-
wicjacie w Colegio Maximo San José w San Miguel koto Buenos Aires (licencjat z filozofii), w Colegio de la
Immaculada w Santa Fe (studia humanistyczne i psychologia), w Colegio del Salvador w Buenos Aires (teolo-
gia). Swiecenia kaptanskie przyjat 13 grudnia 1969 r., profesje wieczysta ztozyt 22 kwietnia 1973 r. W ramach
funkgji zakonnych byt mistrzem nowicjatu (w Villa Barilari), wyktadowca na Wydziale Teologii, cztonkiem
konsulty prowingji zakonnej w tym samym miescie, a takze prowincjatem Argentyny (1973-1979). Przez
pewien czas pracowat w Niemczech, gdzie konczyt doktorat. W 1992 roku zostat mianowany biskupem
pomocniczym Buenos Aires (tyt. Auca). Sakre biskupia przyjat 27 czerwca 1992. Do godnosci kardynalskiej
zostat wyniesiony w 2001 roku. W latach 2005-2011 byt przewodniczacym Konferengji Episkopatu Argen-
tyny. 13 marca 2013 r,, po trwajacym dwa dni konklawe, zostat wybrany na Papieza. Przyjat imie Franciszek.

Na zakonczenie swego odwaznego i poruszajacego Swiadectwa Rand o co$ nas
poprosita. Powiedziata nam: ,Prosze was bardzo, byscie modlili sie za moja kocha-
ng ojczyzne”. Historia naznaczona wojng, cierpieniem, utrata, koniczaca sie prosba
o modlitwe. Czy jest co$ lepszego niz rozpoczecie naszego czuwania od modlitwy?
Pochodzimy z r6znych stron $wiata, z r6znych kontynentéw, krajéw, jezykdw, kultur
i narodéw. JesteSmy ,dzie¢mi” narodéw, ktére by¢ moze spieraja sie z powodu roz-
nych konfliktéw, a nawet wrecz sa w stanie wojny.

Przybywamy tez z krajow, ktére mogg zy¢ w ,pokoju”, ktére sa wolne od konflik-
téw wojennych, gdzie wiele rzeczy bolesnych, ktére dzieja sie na Swiecie, to tylko
jakas czes¢ wiadomosci i artykutéw prasowych. Ale jesteSmy $wiadomi pewnej rze-
czywistosci: dla nas tu i teraz, pochodzacych z réznych czesci $wiata, cierpienie, woj-
na, ktérg przezywa wielu ludzi mtodych, nie s3 juz czym$ anonimowym, nie sg juz
jakas informacja prasows, ale maja imie, konkretne oblicze, historie, bliskos$¢. Dzis
wojna w Syrii jest bdlem i cierpieniem wielu os6b, wielu ludzi mtodych, jak dzielna
Rand, ktéry jest tu miedzy nami i prosi nas o modlitwe za swoja ukochana ojczyzne.

Istnieja sytuacje, ktére moga wydawac sie nam odlegte, az do chwili, kiedy w jaki$
sposo6b ich nie dotkniemy. Istnieja rzeczywistosci, ktérych nie rozumiemy, ponie-
waz widzimy je tylko przez jaki$ ekran (telefonu komérkowego lub komputera). Ale
kiedy nawigzujemy kontakt z Zyciem, z tymi konkretnymi istnieniami, ktére nie s3
juz zaposredniczone przez ekrany, wéwczas dzieje sie co§ mocnego, odczuwamy za-
proszenie do zaangazowania: ,Do$¢ zapomnianych miast”, jak mowi Rand; juz nigdy
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wiecej nie moze sie zdarzy¢, aby bracia byli ,otoczeni $miercig i zab6jstwami”, czu-
jac, ze nikt im nie pomoze. Drodzy przyjaciele, zachecam was do wspo6lnej modlitwy
z powodu cierpienia tak wielu ofiar wojny, dzisiaj na Swiecie, aby$my raz na zawsze
mogli zrozumie¢, Ze nic nie usprawiedliwia krwi brata, Ze nic nie jest bardziej cen-
nego od osoby stojacej obok nas. A w tej prosbie o modlitwe pragne podziekowac
takze wam, Natalio i Miguelu, bo i wy podzieliliscie sie z nami swoimi bitwami, swo-
imi wojnami wewnetrznymi. PrzedstawiliScie nam swoje zmagania, i co uczyniliscie
aby je przezwyciezy¢. JesteScie zywym znakiem tego, co mitosierdzie chce w nas
dokonac.

Teraz nie zabierzemy sie do wykrzykiwania przeciw komus, nie zabierzemy sie
do ktétni, nie chcemy niszczy¢. Nie chcemy obrazac. Nie chcemy pokona¢ nienawisci
wieksza nienawiscia, przemocy wiekszg przemoca, pokonac terroru wiekszym ter-
rorem. A nasza odpowiedz na ten §wiat w stanie wojny ma imie: nazywa sie przyjaz-
nig, nazywa sie braterstwem, nazywa sie komunia, nazywa sie rodzina. Swietujemy
fakt, ze pochodzimy z réznych kultur i tgczymy sie, zeby sie modli¢. Niech naszym
najlepszym stowem, naszym najlepszym przemoéwieniem bedzie zjednoczenie w
modlitwie. Pozostannmy na chwile w milczeniu i médlmy sie; stawiajmy przed Bo-
giem $wiadectwa tych przyjaciot, utozsamiajmy sie z tymi, dla ktérych ,rodzina jest
pojeciem nieistniejgcym, a dom jedynie miejscem do spania i jedzenia”, lub z tymi,
ktorzy zyja w strachu, przekonani, ze ich btedy i grzechy definitywnie ich wykluczy-
ty. Postawmy w Bozej obecnosci takze wasze ,wojny”, zmagania, ktore kazdy niesie
ze sobg, w swoim sercu. Dlatego, Zzeby$my stworzyli jedna rodzine w braterstwie,
wszyscy powstanmy, chwyémy sie za rece i médlmy sie w ciszy.

Kiedy modlilismy sie, przyszedt mi na my$l obraz apostotéw w dniu Pieédziesiat-
nicy. Jest to scena, ktéra moze nam pomdc w zrozumieniu tego wszystkiego, czego
Bég pragnie dokona¢ w naszym zyciu, w nas i z nami. Tego dnia uczniowie byli za-
mknieci z obawy. Czuli sie zagrozeni ze strony srodowiska, ktore ich przesladowato,
ktdore zmuszato ich do pozostawania w matym pomieszczeniu, bezczynnie jakby byli
sparalizowani. Opanowat ich lek. W tym kontekscie, stato sie co$ spektakularnego,
co$ wielkiego. Przyszedt Duch Swiety i jezyki jakby z ognia spoczety na kazdym z
nich, pobudzajac ich do przygody, o ktdérej nigdy nie marzyli. I wtedy wszystko sie
zmienito.

Ustyszelismy trzy Swiadectwa; naszymi sercami dotkneli$my ich historii, ich zy-
cia. WidzieliSmy, jak oni, na réwni z uczniami, przezywali podobne chwile, przeszli
momenty, w ktorych byli petni strachu, kiedy wydawato sie, ze wszystko sie zawali.
Strach i niepokdj, ktére rodza sie ze SwiadomoSci, ze wychodzac z domu, cztowiek
moze juz nigdy wiecej nie zobaczy¢ swoich bliskich, obawa, Ze nie bedzie sie czut
doceniony i kochany, strach, Ze nie bedzie innych szans. Podzielili sie z nami tym
samym do$wiadczeniem, jakie byto udziatem uczniéw, doswiadczyli leku prowadzg-
cego do jedynego miejsca.

A dokad moze nas zaprowadzi¢ strach? Do zamkniecia. A kiedy strach ukrywa sie
w zamknieciu, to zawsze idzie w parze ze swoim ,blizniakiem”, paralizem; poczucie,
Ze jest sie sparalizowanym. Jednym z najgorszych nieszczes¢, jakie moga sie przyda-
rzy¢ w zyciu, a zwlaszcza w mtodosci - jest poczucie, Zze w tym $wiecie, w naszych
miastach, w naszych wspdlnotach nie ma juz przestrzeni, by wzrasta¢, marzy¢, two-
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rzy¢, aby dostrzegac perspektywy, a ostatecznie, aby zy¢. Paraliz sprawia, ze tracimy
smak radosci ze spotkania, przyjazni, smak wspélnych marzen, podazania razem z
innymi. Nie pozwala nam chwycic sie za rece. Zamyka nas jakby w szklanej klatce.

Ale jest tez w zyciu inny, jeszcze bardziej niebezpieczny paraliz, dla mtodych cze-
sto trudny do rozpoznania, ktérego uznanie sporo nas kosztuje. Lubie nazywac go
paralizem rodzacym sie wéwczas, gdy mylimy SZCZESCIE z KANAPA! Sadzimy, ze
aby$my byli szczesliwi, potrzebujemy dobrej kanapy. Kanapy, ktéra pomoze nam zy¢
wygodnie, spokojnie, catkiem bezpiecznie. Kanapa - jak te, ktore sg teraz, nowocze-
sne, tacznie z masazami usypiajacymi - ktore gwarantujg godziny spokoju, zeby nas
przenie$s¢ w $wiat gier wideo i spedzania wielu godzin przed komputerem. Kanapa
na wszelkie typy bdlu i strachu.

Kanapa sprawiajaca, ze zostajemy zamknieci w domu, nie trudzac sie ani tez nie
martwigc. ,Kanapaszczescie” jest prawdopodobnie cichym paralizem, ktéry moze
nas zniszczy¢ najbardziej; bo po trochu, nie zdajgc sobie z tego sprawy, stajemy sie
ospali, ogtupiali, otumanieni, wczoraj méwitem o mtodych, ktérzy ida na emeryture
w wieku 20 lat - podczas gdy inni - moze bardziej zywi, ale nie lepsi - decyduja o
naszej przysztosci. Z pewnoscia dla wielu tatwiej i korzystniej jest mie¢ mtodych
ludzi ogtupiatych i otumanionych, mylacych szczescie z kanapg; dla wielu okazuje
sie to wygodniejsze, niz posiadanie mtodych bystrych, pragnacych odpowiedziec i
na wszystkie aspiracje serca. Pytam was: czy chce by¢ ospali, ogtupiali, otumanieni?
Czy chcecie, zeby inni decydowali o waszej przysztosci? Czy chcecie by¢ wolni? Roz-
budzeni. Walczy¢ o wasza przysztos¢? (...) Nie jeste$cie zbyt przekonani, co?

Prawda jednak jest inna: kochani mtodzi, nie przyszli$my na $wiat, aby ,,wegeto-
wac”, aby wygodnie spedzic¢ zycie, zeby uczyni¢ z zycia kanape, ktora nas uspi; prze-
ciwnie, przyszliSmy z innego powodu, aby zostawic $lad. To bardzo smutne, kiedy
przechodzimy przez zycie nie pozostawiajac $ladu. A gdy wybieramy wygode, mylac
szczescie z konsumpcjg, wowczas cena, ktora ptacimy, jest bardzo i to bardzo wyso-
ka: tracimy wolnos$¢. To jest cena. Jest wiele oséb, ktorzy nie chcg, zeby mtodzi byli
wolni. Przeciwnie. Chca, Zeby byli otumanieni, ogtupiali.

Wtasnie tutaj mamy do czynienia z wielkim paralizem, kiedy zaczynamy mysle¢,
ze szczescie jest synonimem wygody, ze by¢ szczesliwym to iS¢ przez zycie w udpie-
niu albo narkotycznym odurzeniu, zZe jedynym sposobem, aby by¢ szczesliwym jest
trwanie jakby w otepieniu. To pewne, Ze narkotyki szkodza, ale jest wiele innych
narkotykéw spotecznie akceptowanych, ktére w ostatecznos$ci czynia nas bardzo,
a przynajmniej bardziej zniewolonymi. Jedne i drugie ogatacajg nas z naszego naj-
wiekszego dobra: z wolno$ci.

Przyjaciele, Jezus jest Panem ryzyka, tego wychodzenia zawsze ,poza”. Jezus nie
jest Panem komfortu, bezpieczenstwa i wygody. Aby p6js¢ za Jezusem, trzeba miec
troche odwagi, trzeba zdecydowac sie na zamiane kanapy na pare butéw, ktére po-
moga ci chodzi¢ po drogach, o jakich ci sie nigdy nie $nito, ani nawet o jakich nie
pomyslates, po drogach, ktére moga otworzy¢ nowe horyzonty, nadajacych sie do
zarazania rado$cig, ta radoscia, ktéra rodzi sie z mitosci Boga, radoscig, ktéra pozo-
stawia w twoim sercu kazdy gest, kazda postawe mitosierdzia. P6j$¢ na ulice nasla-
dujac ,szalenstwo” naszego Boga, ktéry uczy nas spotykania Go w gltodnym, spra-
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gnionym, nagim, chorym, w przyjacielu, ktory zle skonczyt, w wiezniu, w uchodzcy i
w imigrancie, w cztowieku bliskim, ktory jest samotny. P6j$¢ drogami naszego Boga,
ktory zaprasza nas, abySmy byli aktorami politycznymi, ludZzmi myslacymi, anima-
torami spotecznymi. Pobudza nas do myslenia o gospodarce bardziej solidarnej. We
wszystkich §rodowiskach, w jakich jestescie, mito§¢ Boga zacheca nas do niesienia
Dobrej Nowiny, czyniagc ze swojego zycia dar dla Niego i dla innych. To znaczy do
bycia odwaznymi i wolnymi.

Mozecie mi powiedziec¢: Ojcze, ale to nie jest dla wszystkich, to tylko dla wybra-
nych! Tak, a ci wybrani to ci wszyscy, ktorzy s3 gotowi dzieli¢ swoje zycie z innymi.
Podobnie, jak Duch Swiety przeksztatcit serca uczniéw w dniu Pieédziesiatnicy, tak
tez uczynit z naszymi przyjaciétmi, ktérzy dzielili sie swoimi §wiadectwami. Miguel,
uzyje twoich stow: méwites nam, ze w dniu, kiedy w ,Facenda” powierzono ci od-
powiedzialno$¢ za pomoc w poprawie funkcjonowania domu, zaczates rozumiec, ze
Bdg czego$ od ciebie chce. W ten sposéb rozpoczeta sie transformacja.

Drodzy przyjaciele, jest to tajemnica, do ktérej doswiadczenia jesteSmy powo-
tani wszyscy. Bog czego$ od ciebie oczekuje, Bog czegos od ciebie chce, Bog czeka
na ciebie. Bég przychodzi, aby ztamac¢ nasze zamkniecia, przychodzi, aby otworzy¢
drzwi naszego zycia, naszych wizji, naszych spojrzen. Bg przychodzi, aby otworzy¢
wszystko, co ciebie zamyka. Zaprasza cie, aby$ marzyt, chce ci pokaza¢, ze Swiat, w
ktorym jeste$, moze by¢ inny. Tak to jest: jesli nie dasz z siebie tego, co w tobie naj-
lepsze, $wiat nie bedzie inny. To jest wyzwanie!

Czasy w ktérych zyjemy nie potrzebuja mtodych kanapowych, ale mtodych ludzi
w butach, najlepiej w butach wyczynowych. Akceptuja na boisku jedynie czotowych
graczy, nie ma na nim miejsca dla rezerwowych. Dzisiejszy sSwiat chce od was, by-
Scie byli aktywnymi bohaterami historii, bo zycie jest piekne zawsze wtedy, kiedy
chcemy je przezywac, zawsze wtedy, gdy chcemy pozostawi¢ $lad. Historia wymaga
dzi$ od nas, bySmy bronili naszej godnosci i nie pozwalali, aby inni decydowali o
naszej przysztosci. My musimy decydowac o naszej przysztosci. Wy musicie decy-
dowac¢ o waszej przysztosci. Pan, jak w dniu Pie¢dziesiatnicy, chce dokona¢ jednego
z najwiekszych cudow, jakiego mozemy do$wiadczy¢: sprawic, aby twoje rece, moje
rece, nasze rece przeksztatcity sie w znaki pojednania, komunii, tworzenia. Pragnie
On twoich rak, by nadal budowac¢ dzisiejszy $wiat. Chce go budowac z toba. A co ty
na to? Tak, czy nie? Powiesz mi: Ojcze, ale mam swoje wielkie ograniczenia, jestem
grzesznikiem, co moge zrobi¢? Kiedy Pan nas wzywa, nie mysli o tym, kim jeste$my,
kim byli$my, co zrobiliSmy lub czego nie zrobili$my. Wrecz przeciwnie: w chwili, kie-
dy nas wzywa, patrzy na wszystko, co mogliby$my zrobi¢, na catg mito$¢, jaka jeste-
$my w stanie rozsiewac. On zawsze stawia na przyszto$¢, na jutro. Jezus kieruje cie
ku nowym horyzontom. Nie do muzeum.

Dlatego, przyjaciele, Jezus dzi$ ciebie zaprasza, wzywa cie, by$ zostawit swéj §lad
w zyciu, Slad, ktéry naznaczyltby historie, ktéry naznaczytby twoja historie i historie
wielu ludzi.

Wspotczesne zycie méwi nam, ze bardzo fatwo skupi¢ uwage na tym, co nas dzieli,
na tym, co nas roztacza jednych od drugich. Chcieliby, bySmy uwierzyli, Ze zamkna¢
sie w sobie, to najlepszy sposéb, by uchronic¢ sie od tego, co wyrzadza nam zto.
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Dzisiaj my, dorosli, potrzebujemy was, bysScie nas nauczyli - jak to wtasnie teraz
robicie - zy¢ razem w réznorodnosci, w dialogu, w dzieleniu wielokulturowos$ci nie
jako zagrozenia, lecz jako szansy. A wy jestesScie przyszloscig. Miejcie odwage na-
uczyc¢ nas, ze tatwiej jest budowac¢ mosty, niz wznosi¢ mury! Potrzebujemy takiej na-
uki. A wszyscy razem prosimy, abyscie od nas zgdali kroczenia drogami braterstwa.
Wy bedziecie naszymi oskarzycielami - jezeli wybierzemy droge budowania muréw,
wrogo$ci, wojny. Budowa¢ mosty: czy wiecie, ktéry z mostéw trzeba budowaé w
pierwszej kolejnosci? Most, ktéry mozemy postawic tu i teraz: uscisk dtoni, podac
sobie rece. Odwagi! Zrébcie to teraz, tutaj, budujcie ten most podstawowy i podaj-
cie sobie rece. To most podstawowy. Ten pierwszy. Wzorcowy. Zawsze jest ryzyko,
Ze nasza wyciagnieta reka pozostanie pusta, ale w zyciu trzeba ryzykowac. Kto nie
ryzykuje, nie zwycieza. I takim mostem mozemy i$¢ naprzod. Takim mostem, ktoéry
budujemy poprzez podanie sobie rgk. To wspaniaty most braterstwa. Oby nauczyli
sie go stawia¢ wielcy ludzie tego $wiata!... nie dla zdjecia, gdy podajac sobie rece,
myslimy o czym$ innym - ale, by wciagz budowac¢ coraz wspanialsze mosty. Oby ten
ludzki most byt zaczynem wielu innych; bedzie trwatym sladem.

Dzisiaj Jezus, ktdry jest drogg, wzywa ciebie do pozostawienia swojego sladu w
historii. On, ktéry jest zyciem, zacheca ciebie do zostawienia $ladu, ktéry wypetni
zyciem twojg historie, a takze dzieje wielu innych ludzi. On, ktory jest prawda, za-
prasza ciebie do porzucenia drég separacji, podziatu, bezsensu. Czy péjdziesz? Co
odpowiecie? Jestem ciekaw. Czy twoje rece i nogi odpowiedza Panu, ktory jest droga,
prawda i zyciem? Czy poéjdziesz?

Niech Bég btogostawi wasze marzenia! Dziekuje!

Miej wokot siebie takich ludzi,
przy ktorych nie musisz by¢ kims wiecej niz jestes,
przy ktérych mozesz by¢ po prostu sobgq,
takich ktorym wystarcza po prostu bycie razem.
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Swiety Jan Pawet II o <$wiecie polityki>

Prof. dr hab. Zbigniew Narecki - KUL JPII w Lublinie

Ur. 4 lipca 1948 raku w Gotebiu koto Putaw /woj. lubelskie/. W r. 1967 ukonczyt Liceum Pedago-giczne w Lublinie oraz
podjat studia w KUL na Wydziale Teologicznym, a rok pdzniej - na spedjali-zacji socjologicznej Wydziatu Filozofii Chrzesci-
janskiej. Dalsza nauke kontynuowat w |. 1972-1975 w Instytucie Teologii Pastoralnej KUL, gdzie napisat prace dyplomowa
pt. ,Rola i znaczenie rodziny w wychowaniu osoby chrzescijanina. Opracowanie w swietle Vaticanum II” oraz uzyskat licen-
gjat z teologii. W roku 1975 podjatem prace zawodowa w Bibliotece Uniwersyteckiej KUL na etacie stazy-sty-bibliotekarza
i rozpoczatem studia doktoranckie zwieficzone obrong pracy pt.: ,.Zadania Kosciota wobec wspdtczesnych wzordw zycia
rodziny wigjskiej w Polsce. Studium socjologiczno-pastoralne”. W kolejnych latach ukonczyt Podyplomowe Studium Biblio-
tekoznawstwa w UMCS w Lublinie. Rozprawa habilitacyjna stanowi podsumowanie dotychczasowej dziatalnosci naukowo-
-publicystycznej i praktycznej, ktora skupia sie wokdt pastoralnych i socjologicznych tematdw ewangelizadji parafialnej w
Polsce. Podjat prace dydaktyczno-naukowa na Wydziale Zamiejscowym KUL w Stalowej Woli. Nadal opracowuje rézne
bibliografie.

Wstep.

Z reguly bywaliSmy w przesztosci dos¢ czesto, a nawet dotkliwie, zniechecani
ztudnymi i trudnymi skutkami porozumienia pomiedzy dwoma $wiatami: wiary i
polityki. Zauwaza sie w kwestii odniesient wierzacych do polityki kilka klasycznych
stanowisk. Jedni - chcg w zaciszu ostroznosci pozostawac neutralni, zapewniajac o
swojej obojetnosci wobec <§wiata polityki>; z kolei inni - sa wyczuleni na nieobec-
nos¢ lub niedosyt udziatu wierzacych w dzisiejszym Swiecie i pragng na wezwanie
KoSciota odpowiedzie¢ pozytywnie, Zywo reagujg na konkretne zaangazowania po-
lityczne. Jest takze spora spotecznos¢ wierzacych obywateli, ruchéw chrzescijan-
skich i wspélnot, ktére zajmuja coraz czesciej okreslone pozycje polityczne i czynia
to w imie wiary, co moze prowadzi¢ do problematycznego ,upolityczniania” religii.
Czy brak jakiegokolwiek zaangazowania w sprawy polityki lub nieprzemyslane, cho-
ciaz poparte dobra wolg, uczestniczenie w spornych dziataniach politycznych, a tym
bardziej - Swiadome i zaprogramowane angazowanie sie na roznym szczeblu i za-
kresie w polityczne dzieta, nie narazajg na szwank ich postannictwa chrze$cijanskie-
go w $wiecie. Czy moze czynig ich stronniczymi, kiedy mogliby dawa¢ przejrzyste
Swiadectwo chrzes$cijanskiego esse i agere, ktore nie jest sprzeczne z nauka Kosciota
i nie jest narazone na wspotczesny pluralizm lub relatywistyczny sekularyzm. Oto
niektore z gtéwnych pytan, na ktéry chcemy odpowiedzie¢ poprzez pryzmat nauki
Swietego Jana Pawta II.

Dla ukazania problemu warto bytoby doktadniej tej nauce przyjrzec sie, gdyz
moze wyjas$ni wiele wazkich dylematéw dotyczacych wzajemnego odniesienia wiary



do polityki. Jednoczesnie nalezatoby klarowniej okresli <czy, jak i na ile> taka dzia-
talno$¢ musi stawiac czota wobec zadan, w ktérych podejmowaniu nalezy kierowac
sie zasadami wiary i moralnosci lub raczej dopuszcza¢ do gtosu racje pragmatycz-
nej skutecznoéci. Zanalizujmy zatem wyktadnie Swietego w rozstrzyganiu istotnych
dylematéw politykowania po chrzescijansku, gdzie wierzacy musza dzi§ z wielu
wzgleddw zaistnie¢ i funkcjonowac¢. Wystgpig tu rézne do sformutowania praktycz-
ne dylematy: zachowanie uczciwosci czy skutecznos$¢; przestrzeganie sprawiedliwo-
$ci i szacunku dla cztowieka czy dopuszczanie do gtosu racji pragmatycznych; podej-
mowanie decyzji bez wzgledu na zasady moralny czy obowigzkowe gtoszenie wiary
z prawdziwg wolnoscia, czy efektywne wykonywanie swojego zadania wsrod ludzi,
a takze wydawanie osagdu moralnego, réwniez w sprawach politycznych, zwtaszcza
gdy wymagaja tego fundamentalne prawa osoby albo zbawienie dusz. Bedzie wiele
podobnych kwestii, jakie nekajg sumienia wierzacych politykdw, od ktérych zazada
sie w demokratycznej codziennos$ci widocznych sukceséw i efektéw. I jak uczy do-
$wiadczenie, za$ utwierdza w przekonaniu nauka Magisterium Ko$ciota, prawdziwa,
dtugofalows i trwalg skuteczno$¢ osigga sie jedynie przez dziatanie zgodne z etyka.
W potrzeba dania jednoznacznej na te dylematy odpowiedzi, jako ze problematyka
spoteczno-polityczna przenika od poczatku Ewangelie i w zwigzku z tym nie da sie
ich od siebie oddzieli¢, poming¢ lub ograniczy¢, zasadnym bedzie przyjrzec sie oby-
dwu kategoriom oraz ich wzajemnym relacjom w ten sposo6b, aby mozliwym bytoby
nakresli¢ niezawista bytno$¢ i aktywnos¢ ludzi wierzacych w <swiecie polityki>.

1. <Polityka> w wykladni spotecznej Swietego

Papiez definiuje polityke lapidarnie jako roztropna troske o dobro wspélne, jako
dziatalnos¢, ktéra winna otwiera¢ mozliwosci jego szerzenia w najrozmaitszym wy-
razie, ukazujacym rzeczywista troske o cztowieka, zaréwno w porzadku naturalnym
i nadprzyrodzonym. W przypadku aktywnie dziatajacych w polityce ludzi, szcze-
goblnie wierzacych, sugeruje, ze dziatalnos¢ ta musi by¢ podporzagdkowana normom
moralnym, co przeksztalci ja w element chrzescijaniskiego $wiadectwa. Znaczy to, iz
pomimo obligatoryjnego ujmowania polityki jako sztuki zdobywania, sprawowania
i utrzymywania wtadzy doczesnej, musi towarzyszy¢ komplementarnie tej dziatal-
nosci odpowiedzialno$¢ i troska o takie ksztattowanie zycia spotecznego, co okre-
$la sie w nauce spotecznej Kosciota jako godnos¢ i respektowanie podstawowych
praw cztowieka - wraz z rozwojem dobra wspdlnego i spotecznej sprawiedliwosci
(1). Z odchodzeniem w Kosciele od wielowiekowego pojmowania polityki jako po-
dejrzanej moralnie ludzkiej dziatalnos$ci, ktérg nalezy - wraz z catym jej $wiatem
przedmiotowym i podmiotowym - bezwzglednie podporzadkowywa¢ warto$ciom
religijnym i instancjom ko$cielnym, ogtoszono w czasie Vaticanum II autonomie
rzeczywistos$ci doczesnych i zaczeto radykalnie zmienia¢ rozumienie misji polityki.
Nowe spojrzenie, jakie ktadzie nacisk na formacje moralng cztowieka i przenika-
nie przezen struktur politycznych duchem Ewangelii, rozwinat Ko$ci6t w stawetnej
Konstytucji Gaudium et spes (2), a nastepnie w liscie Pawta VI Octogesima adveniens
(3).Tam to polityka jest jedna z form przezywania jego wiary i troski o innych. Acz-
kolwiek jest to rzeczywisto$¢ wymagajaca czesto trudnych decyzji i podejmowania



ztozonych zadan - co rodzi niejednokrotnie wiele dylematéw moralnych - pozostaje
jedna z koniecznych dziatalnos$ci, bowiem obligujacych wierzacych do wykonywa-
nia chrzescijanskiego obowigzku w duchu stuzby drugim. Stowem - zaré6wno na-
roste przez wieki uprzedzenia, bolesne do§wiadczenia wierzgcych wyroste z epoki
totalitaryzmoéw, bezposrednie obserwacje dzisiejszych demokracji... - wskazuja na
konieczno$¢ angazowania sie wiernych w $wiat polityki i namaszczania dziatan po-
litycznych duchem Ewangelii, ktéry zaznaczg nie raz Swiadectwem zycia, a jesli zaj-
dzie potrzeba, wlasnym poswieceniem i ofiarg (4).

Posoborowe nauczanie Ko$ciota dotyczace <$§wiata polityki> i aktywnej w niej
roli chrzeécijan kontynuowat Swiety Jan Pawet II. Wskazmy na kilka istotnych i za-
razem wielce pouczajacych watkow w dos¢ klarownej na ten temat Jego wyktadni.
Po pierwsze - u podstaw chrze$cijanskiego angazowania sie w zycie polityczne jest
- nieodtaczne od misji Chrystusowej - wezwanie do gtoszenia Ewangelii wszelkie-
mu stworzeniu. Traktuje Papiez to postannictwo jako wezwanie do ewangelizacji
i nieodtgczng powotaniu chrzescijanskiemu sktadowa, ktéremu nalezatoby przy-
dac¢ perspektywy teologicznej, co ma ostatecznie na celu ozywienie duchem Chry-
stusa catej doczesnej rzeczywistosci (5). Po drugie - w konsekwencji powyzszego
ujmuje spoteczna nauka KoSciota rzeczywistos$¢ polityczng dwojako. W szerszym
znaczeniu - odnosi sie ja do wszystkiego, co wiaze sie z godnoscia i podstawowymi
prawami cztowieka, dobrem wspdlnym, solidarnoscia, pomocniczoscia, sprawiedli-
woscia spoteczna... czyli z wypracowang przez spoteczne nauczanie tzw. wspélna
<gramatyka etyczna>; za§ w wezszym znaczeniu - z zaangazowaniem politycznym
pojmowanym jako podejmowanie konkretnych decyzji, formutowanie okre$lonych
programdw, prowadzenie kampanii m.in. wyborczych, dziatanie w organach przed-
stawicielskich wtadzy oraz w rzeczywistym jej sprawowaniu, itd. (6). Po trzecie - w
Swietle zaznaczonych rozumien mozna przyporzadkowaé¢ kategorie zaangazowan
do dwoch grup: pierwszej - jako ogdlnie obowiazujacej wszystkich bez wyjatku
obywateli; drugiej - okreslonych grup-elit zaangazowanych w konkretne dziedziny
zycia spoteczno-politycznego, gospodarczego, kulturowego, edukacyjnego. W zyciu
publicznym bedzie wiec miejsce dla polityki w obu rozumieniach, jakie nie tylko
uzupetniaja sie, lecz zachowuja Scisty zwigzek miedzy soba. Zdaniem Papieza - tacz-
nikiem obu tych kategorii zaangazowan jest autentyczna troska o dobro wspdlne
spotecznosci, ktérych ono dotyczy, czyli roztropna troska o dobro wspdlne (7). Po
czwarte - polityka w rozumieniu papieskim posiada jednocze$nie wymiar chrze$ci-
janski i ogélno- humanistyczny w trzech powigzanych ze sobg podstawowych od-
niesieniach, a mianowicie do: 1/objawionego przez Boga prawa bedacego wyrazem
stuzby prawdzie, jako fundamencie, na ktérym majg wierzacy budowac swoje zycie
we wszelkich jego przejawach; 2/ catego zycia spotecznego, ktérego podmiot sta-
nowi cztowiek jako obiekt postugi Kosciota, zas kazda dziatalnos$¢ polityczna jest w
ostatecznym przeznaczeniu <z, poprzez i dla> cztowieka. Innymi stowy - cala rze-
czywistos¢ polityki umiejscowiona i dokonujaca sie w konkretnych spotecznosciach
ludzkich powinna w swojej fundamentalnej zaleznosci i zarazem celowosci, posia-
da¢ wtasciwa sobie racje bytu zawsze i wszedzie, tj. cztowieka. Jedli zatraci gtéwne
przeznaczenie, woéwczas stanie sie zZrédlem swoistej alienacji, antynomia cztowie-



czenstwa. Dlatego racjg bytu polityki w kazdym spotecznym kontekscie jako wta-
snym Srodowisku jest stuzba cztowiekowi jako petna odpowiedzialnej troski o jego
prawa i zadania w ziemskim bytowaniu. Tam to wazg sie sprawy dobra spotecznego,
aw nim kazdego z osobna, tj. jego doskonalenia osobowego i zbawienia; 3/ w konse-
kwencji poprzednich - odniesienia do zasady dobra wspolnego, ktéra stanowi istot-
ny element gloszonej przez Swietego wizji zycia spotecznego. Stad z racji na zasade
dobra wspdélnego winna kazda dziatalno$¢ polityczna podlega¢ statemu rozwojowi -
w miare zmieniajgcych sie ksztattéw spotecznych i konkretnych jego uwarunkowan.
W kontekscie takich dziatan politycznych upatruje Papiez potrzebe uwzglednienia
i zastosowania <wspdélnej gramatyki etycznej> w postaci wspét zasad dobra wspol-
nego, tj. solidarnosci, pomocniczos$ci i personalizmu. Tylko wtedy kazda polityka z
jej gtéwnym celem dobra wspdélnego, stanie sie owocem organicznej i spontanicznej
spdjnosci sit spotecznych, gdzie zasady stang sie ostoja tadu spotecznego, zas wszel-
kie ogniwa-gremia spoteczne zaistnieja jako partnerskie podmioty, ktérych funda-
mentem bedzie w petni poszanowany i realizujacy siebie cztowiek (8).

Spoteczna wyktadnia Papieza o <polityce> kaze oczekiwa¢ wywodzenie z niej na-
uki dotyczacej samej <dziatalnosci politycznej>, gtdwnie istoty, tj. na czym winna po-
lega, czego dotyczyc i jakie przybiera¢ ksztatty i formy, aby mozna bytoby okreslic¢ ja
mianem godnej chrze$cijanina. Jak sie okazuje, doktryna Swietego wykracza szerzej
poza dotychczas utarty szablon wskazan moralnych dla wybranych tylko kategorii
politykéw.

2. <Dzialalnos$¢ polityczna> w nauczaniu Papieza

0 <dziatalno$ci politycznej> w ogélnosci.

Przede wszystkim - zaangazowanie polityczne jest zadaniem swieckich chrzesci-
jan-obywateli w réznej formie i zgodnie z wtasnym powotaniem. Nie jest ono sprawa
dobrowolnego wyboru, lecz obowigzkiem przyjecia taski wiary i udziatu w sakra-
mentach, ktére upodabniajg do Zbawcy i nakazujg Swiadczy¢ przyktadem. Sprawa
dotyczy tej aktywnoSci dobra cztowieka w wymiarach: spotecznym i indywidual-
nym, jakie urzeczywistniajg sie w obydwu ptaszczyznach ludzkiego Zycia i zarazem
w wymiarach przyrodzonosci i nadprzyrodzono$ci; chrzescijanin pozostaje obywa-
telem dwoch $wiatow, bowiem buduje Krélestwo Boze juz tu na ziemi. Znaczy to, ze
dziatalnos$ci doczesne chrze$cijan w sferze politycznej i ewangelizacyjnej wzajem-
nie przenikaja sie i dopelniaja. Dlatego nie moga wierzacy rezygnowac z udziatu w
polityce, ba¢ sie by¢ oskarzanymi o che¢ wtadzy, karierowiczostwo; musza wchodzi¢
na tereny oskarzane za ,moralnie zdemoralizowane”, niestusznie uwazane za nie-
godne ich powotania. Niezaleznie od réznych sadéw i nastawien, ich prawem i jed-
noczes$nie obowiazkiem jest uprawia¢ polityke ,po chrzescijansku”, czyli zgodnie z
wilasnymi, niezachwianymi i klarownymi przekonaniami, tj.: spéjnie z warto$ciami,
kanonami swieckosci polityki i autonomii decyzji w tej sferze; szczegélnie kierowac
sie tzw. spojnosciag obiektywna, ktorej grunt tkwi w solidnej formacji duchowej i
zarazem profesjonalnie, a nie w mglistych i czesto subiektywnych przekonaniach,
modach lub koniunkturach (9).

W prowadzeniu <dziatalno$ci politycznej> przez chrzescijan wskazuje Papiez na
kilka regut-zasad. /1/ Przede wszystkim - kaze priorytetowo traktowa¢ podmioto-



wy charakter politycznej aktywnosci, ktéra nie lekcewazy natury, godnosci i wol-
nosci cztowieka; w przeciwnym wypadku stanie sie polityka terenem degradacji
obywateli, a zycie spoteczne ulegnie stopniowemu rozktadowi i zamrze (10). /2/
Chrzescijanski fundament dziatalnos$ci politycznej sprowadza sie do kilku wazkich
regut, a mianowicie do: Swiadomej osobistej decyzji, statej dyspozycyjnosci na spo-
tkanie z Bogiem, doswiadczania wiary w trudnych kontekstach codziennosci; sta-
tej wrazliwosci i gotowos$ci na zamyst Boga do przemiany $wiata, szerzenia dobra
w duchu Ewangelii po uprzednim rozpoznaniu ,znakéw czasu” oraz po odczytaniu
najbardziej podstawowych potrzeb cztowieka; umiejetnosci taczenia wymiaru wia-
ry, ciggle pogtebianej formacji duchowosci i zycia modlitewnego z czynng aktywno-
$cig spoteczno-polityczng w taki sposdb, aby stanowily sp6jna symbioze z warto-
$ciami chrzes$cijanskimi, czyli tego wszystkiego, co w cztowieku jest nienaruszalnie
,0biektywne” wraz z jego Swiatem ,subiektywnym”, jaki umiejetnie przetozy i pod-
porzadkuje dojrzatej, zwtaszcza odpowiedzialnej duchowosci i profesjonalizmowi.
Z powyzszego wynika, iz zasadniczy cel kazdej politycznej dziatalno$ci stanowi
przenikanie duchem chrzescijanskim rzeczywistosci doczesnej, z poszanowaniem
jej natury i autonomii oraz taka wspétpraca wszelkich podmiotéw-struktur obywa-
telskich w zakresach przystugujacych im kompetencji w ré6znorodnych dziedzinach
dziatalno$ci, aby wszelkie dziatania stuzyty wzrastaniu dobra wspélnego (11).

Dziedziny i formy <dziatalnosci politycznej>.

Podwaline jakiejkolwiek dziatalnosci politycznej stanowi kultura polityczna, t;j.
taki poziom jej uprawiania, jaki zagwarantuje niezbedne dlan wychowanie formu-
jace wierzacych do dawania bezkompromisowego, transparentnego przyktadu.
Dobrze sprawdzonymi okazujg sie na polu przygotowawczym dziataczy wszelkie-
go rodzaju religijno-koscielne organizacje, stowarzyszenia i ruchy, posrod ktorych
wyroéznia sie sprawdzona niegdy$ w Polsce Akcja Katolicka. Papiez nie wyklucza w
tym procesie przygotowania kadr politycznych z ich jednoznaczng orientacja etycz-
na. Niewatpliwe wsparcie dla tych konfesyjnych inicjatyw stanowic beda - dziata-
jace w warunkach pluralistycznej demokracji obywatelskiej na bazie etosu chrze-
Scijanskiego, ale nigdy w jego sprzecznosci - réznorakie stowarzyszenia kulturalne
i wychowawcze, ktére w swoich podstawach zaktadaja zdrowa i zgodna z duchem
patriotyczno-chrzescijanskim formacje w: najczesciej bazowych, tj. mtodziezowych
organizacjach kulturowo-wychowawczych, stowarzyszeniach spoteczno-politycz-
nych, klubach réznych twércéw, np. artystow, architektéw, osrodkach medialnych,
zrzeszeniach wojskowych, sportowych, rekreacyjnych, itp.; réznych zwigzkach do-
broczynnych i wolontariatach, tj. wspomagajacych ludzi w potrzebie, uchodzcéw
i migrantéw, udzielajacych pomocy w czasie katastrof zywiotowych; ugrupowa-
niach religijno-koscielnych, wspolnotach zycia duchowego i apostolacie. S3 zatem
nieograniczone mozliwosci przygotowawcze i angazujgce wprost lub posrednio do
dziatalnosci politycznej, w ktdrych mozna wychowywa¢ w odpowiedniej kulturze i
formacie do tej aktywno$ci. Czyz nie moga by¢ nimi z perspektywy przygotowawczej
oraz praktyki, wspélnoty i instytucje spoteczno-kulturalne, ekologiczne, medialne,
koScielno-apostolskie, specjalne centra edukacyjne i akademickie, struktury samo-
rzadow lokalnych i organizacji pozarzadowych, gremiéw ogolnokrajowych, stowa-
rzyszen lub partii politycznych, nawet na szczeblu europejskim. Warunki dla takiej



formacji w demokracjach obywatelskich - w duchu chrzescijanskiego etosu i kultury
politycznej z ,ludzka twarza” - sg ogromne. I jesli przyjrzec sie bliZej obecnej rzeczy-
wisto$ci politycznej posrdd réznych gremiow srodowiskowych, ludzi reprezentuja-
cych parlament..., od ktérych nalezatoby oczekiwac przyktadnego zachowania sie i
dziatania na rzecz dobra wspdlnego, wtedy mozna mie¢ wiele powaznych i uzasad-
nionych zastrzezen odno$nie prezentowanej cho¢by przez nich kultury osobistej, a
tym bardziej egzemplifikacji podstawowych cn6t moralnych (12).

Istotng dziedzine i zarazem forme $wiata polityki zajmuje dziatalnosé spoteczna i
gospodarcza. Nie spos6b sobie w dzisiejszej rzeczywistosci spoteczno-panstwowej
wyobrazi¢ pomijania i lekcewazenia tychze sektoréw zycia ludzkiego, od ktdérych
zalezy pomyslnos$¢ i rozwdj dobra wspolnego wszystkich obywateli, ich godnego zy-
cia oraz szanowana pozycja panstwa posréd narodéw $Swiata. Sfery te wyznaczaja
dzi$ ramy i przestrzenie polityki, podstawy dobra, pomyslnosci i rozwoju obywateli.
Sposréd najwazniejszych praw cztowieka, posréd ktérych znajduje sie jego uczest-
nictwo w zyciu politycznym oraz prawo do swobodnego wyboru ustroju panstwa, tj.
praworzadno$ci i najbardziej optymalnej dla jej urzeczywistniania formacji politycz-
nych w postaci partii, wymienia Papiez powigzane z nimi mocno sprawy spoteczno-
-gospodarcze, jakie podkreslatyby ludzkie prawa i godng egzystencje cztowieka. Do
polityki panistwa nalezy stwarzanie warunkéw praworzadnej i dojrzatej demokracji
z zapewnieniem takich mozliwos$ci dziatania oraz podejmowania inicjatyw spotecz-
nych czy gospodarczych, ktére spetniag role pomocnicza w pokierowaniu dziatan po-
szczegdlnych oso6b i spotecznosci posrednich ku dobru wspélnemu. Owa polityka
wspierania, uzupetniania, a nawet w razie potrzeby - interwencji, to funkcja odpo-
wiedzialnej troski kazdego praworzadnego, spoteczno-politycznego uktadu pan-
stwa. Zatem wszelkim strukturom i gremiom w panstwie przewodzi¢ musi sprawie-
dliwo$¢ ujeta w ramach lansowanej przez Papieza <wspdlnej gramatyki etycznej>,
tj. zasad personalizmu, solidarnosci, pomocniczos$ci i dobra wspolnego. Kryje sie w
tym sformutowaniu wiele istotnych tresci dla dziatalnosci politycznej ugrupowan i
partii w panstwie, ktére musza funkcjonowac w taki sposéb, aby nie wypaczaty swej
roli i nie stawaly sie zagrozeniem dla demokracji obywatelskiej. Papiez wskazuje w
tym momencie na zagrozenie powstawania ,struktur grzechu”, jakie przejawia sie
najczesciej w: wypaczonym systemie zarzadzania i organizacji; upowszechniajgcej
sie roznorakiej postaci przestepczo$ci gospodarczej, ktéra w konsekwencji narusza
tad moralny w spoteczenstwie, a tym samym uderza w godno$¢ oraz podmiotowos$¢
ludzi i ich struktur, w konsekwencji - rodzi patologie w Swiecie pracy, wspdétzycia
i sprawiedliwo$ci spotecznej. Zdaniem Papieza - oprocz funkcji harmonizowania
i kierowania gospodarka poprzez konstruktywng polityke, winno panstwo petnic¢
w potrzebie funkcje zastepcze, jako ze w tworzacych sie gospodarkach demokracji
obywatelskich nie wszystko od razu bedzie funkcjonowato adekwatnie do swoich
zadan.

Widac¢ dzis czesto, ze dziatalno$¢ gospodarcza, nawet ta zabiegajaca o tzw. spo-
teczng gospodarke rynkowg, moze niedomagac¢, nawet przebiega¢ w pewnej insty-
tucjonalnej, prawnej i politycznej prézni, gdzie moga niespodziewanie tworzy¢ sie
nieréwnosci spoteczne, za$ zastane struktury pogorsza sytuacje gospodarcza, a co
za tym idzie, potozZenie spoteczne obywateli. Nowe obszary ubdstwa oraz postepu-



jacej niesprawiedliwosci i nieréwnosci w egzystowaniu i posiadaniu przez poszcze-
gblne grupy spoteczne uprawnien, moga stawac sie zagrozeniem dla harmonijnego
postepu catego panstwa, rodzi¢ konflikty wewnetrzne, pogtebia¢ pauperyzacje i
niezadowolenie spoteczne, zrodzi¢ w efekcie nedze i bunt. Szczegélna zatem tro-
ska winni by¢ objeci w tej polityce panstwa zwykli obywatele, zwtaszcza ci ubodzy i
poszkodowani przez los; nalezy sie im wsparcie spoteczne ukierunkowane poprzez
rozwoj i zadziatanie tzw. ,trzeciego sektora”. I tutaj Papiez dostrzega wiele szans
tkwigcych we wspoétczesnej ekonomii przedsiebiorstw, na ktérej terenie mozna
skutecznie pokonywa¢ dotychczasowe determinizmy i mechanistyczne koncepcje
zelaznych praw zysku, popytu i podazy. Jest to jednak problem wymagajacy osob-
nego potraktowania, bowiem nowa polityka gospodarcza panstwa wymaga wielkiej
determinacji oraz odpowiedzialno$ci osobistej i spotecznej, zaré6wno na poziomie
lokalnym i miedzynarodowym, co nastepnie przektadatoby sie konkretnie na: nowa
solidarno$¢ pracy, wspétuczestniczaca inicjatywe przedsiebiorcza, wolno$¢ rynku
od wplywow wtadzy, itp. stowem - na nieskrepowane zastosowania wspolnej <gra-
matyKi etycznej>. Woéwczas w tworzacej sie przestrzeni dojrzatej demokracji nie by-
taby politykom obca papieska ,,opcja preferencyjna na rzecz ubogich”, ,wspdélnotowa
ekonomia débr”. Jednak niniejszy problem papieskiej wyktadni wymaga osobnego
potraktowania (13).

Nastepny teren papieskiej <dziatalnosci politycznej> stanowig niezbywalne pra-
wa czlowieka do: Zycia, wolno$ci wyznania i religii. Nalezy na wstepie zaznaczy¢
mocno podkreslang role polityki w dziele ksztattowania demokracji poprzez odrzu-
canie relatywizmu etycznego i pluralizmu wyboréw moralnych, ktére pozbawione
sg odniesienia do Boga. W tym celu trzeba nieprzejednanej woli i postawy politykow
w ustanawianiu takiego prawa, ktére stoi na strazy zasad naturalnego prawa moral-
nego. Jak w wielu podobnych przypadkach - tak i tutaj nie jest zadaniem KoS$ciota
podawanie konkretnych rozwigzan politycznych, ktérym winien by¢ podporzadko-
wany w dziataniu wierzacy polityk, lecz przekonywa¢, iz podstawowym jego prze-
staniem jest stale i wszedzie opierac sie oraz wyrazac zdrowe i przejrzyste zasady
moralne, jakie nie dopuszczaja watpliwych kompromiséw, mozliwosci uktadow i
korupcji. Taka bezkompromisowos$¢ w jego dziatalno$ci bedzie dotyczyta wiasciwej
koncepcji osoby ludzkiej, co w osigganiu wspdlnego dobra w duchu bezinteresownej
stuzby bliZnim nie bedzie szukaniem jakiego$ interesu, stawania sie stronniczym
i obojetnym, lecz zdecydowana obrona dobra wszystkich, zwtaszcza tych, ktérych
sytuacja w spoteczenstwie jest najtrudniejsza, gdyz sa bezbronni i trzeba ich chro-
ni¢. Do takich trudnych i czesto wymienianych przez Papieza spraw nalezy: ochrona
zycia ludzkiego od chwili poczecia - az do Smierci; nastepnie - wolno$¢ wyznania i
religii (14).

<Dziatalnos¢ polityczna> wigze sie tez z zachowaniem autonomii polityki i reli-
gii, jednakze zaangazowanie polityczne wierzacych nie moze by¢ kompromisowe w
kwestii zagrozenia zycia ludzkiego. Dajac $wiadectwo wiary w $wiecie i wyrazajac
tym samym wewnetrzng jedno$¢ oraz zgodno$¢ z zasadami Ewangelii, tj. spojnos¢
z warto$ciami obiektywnymi, winni wierzacy politycy jednoznacznie opowiadac sie
za zyciem w catej rozciggtosci: od jego poczecia - az do naturalnej $mierci, uczestni-
czy¢ w ksztattowaniu opinii publicznej w tym duchu i popiera¢ jego ochrone przez
glosowanie i tworzenie odpowiednich projektéw. Dziatalnos¢ taka dotyczy: zasady



szacunku i obrony praw ludzkiego embrionu; ochrony i rozwoju rodziny chrzesci-
janskiej; zagwarantowania prawa do wychowania religijnego dzieci oraz zapobiega-
nia przed patologig rozpadu i wykolejeniem dzieci; spoteczno-prawnej troski przed
jakimkolwiek wykorzystaniem seksualnym lub zniewoleniem, itp. (14).

Do istotnych zadan <dziatalno$ci politycznej> w warunkach demokracji obywa-
telskiej lezy troska o zagwarantowanie swoim obywatelom - obok prawa do Zycia
- prawa do wolno$ci sumienia i religii. Jest to wymdg godnosci kazdego cztowieka,
ktory zaktadaja - jako niezbedny czynnik dobra osoby i spoteczenstwa - uprawnie-
nia cztowieka w ogdélnosci. Zreszta Papiez w swym nauczaniu zawsze uwazat te pra-
wa w ustroju demokratycznym za priorytetowe; w przeciwnym wypadku - pogwat-
cenie ich zaprzeczy zdrowej demokracji, zrodzi przemoc i sprowadzi rzady prawa
na droge totalitarna. Takie przekonanie Papieza wywodzi sie z osadzonej na solidnej
teologii antropologii, gdzie cztowiek jako osoba jest fundamentem i centrum wszel-
kiego porzadku spotecznego, géruje ponad wszelkimi uwarunkowaniami spotecz-
no-kulturowymi i historycznymi, za$ wysitki polityki zatroskane o dobro wspolne
panstwa, winny bezwzglednie zabiega¢ o poszanowanie godnosci osoby ludzkiej.
Dlatego otwarcie Jan Pawet Il ostrzegat: negacja Boga pozbawia osobe jej fundamen-
tu, a w konsekwencji prowadzi do takiego uksztattowania porzqdku spotecznego, w
ktérym ignorowana jest godnos¢ i odpowiedzialnos¢ osoby (16). Stad najwiekszym
zagrozeniem jest pogwatcenia praw do zycia oraz wolnosci sumienia i wyznania,
kiedy zaneguje sie wymiar transcendentny stworzenia, wypowie niepostuszenstwo
cztowiekowi <na Bozy obraz i podobienstwo>, ktére wyraza sie w tak wymownej i
skutecznej stuzbie dobru wspélnemu, jakim jest <dziatalnos$¢ polityczna>. Stowem
- Swiecko$¢ i autonomia Swiata, a co za tym idzie - <§wiat polityki>, zaktadaja i staja
sie gwarantem wszelkiej pomyslnosci ludzkiej tylko wtedy, gdy posiadajg odniesie-
nie do Stwoércy. Stad wyrasta bezwarunkowe przekonanie Papieza o koniecznym i
odpowiedzialnym uprawianiu polityki po chrzescijansku, w prorockim sensie an-
gazowania sie Kosciota w sprawy polityki poprzez gremia kompetentnych w for-
macji i zawodzie chrze$cijan. Mowi nawet o tworzeniu obowigzkowego obszaru
kultury ukierunkowanej na etos chrzescijanski, walki o propagowana przez siebie
<cywilizacje mito$ci> poprzez tworzenie srodowisk, mediéw, partii, stowarzyszen,
systemo6w edukacji, kultury rodzinnej i stowarzyszeniowej w duchu chrzescijanskiej
solidarnosci (17).

Polityke wyznaniowg Papieza mozna stresci¢ w nastepujacych tezach: 1/ Poza
wskazanym aksjomatem, iz celem polityki jest cztowiek, jego godnosc i podstawowe
prawa, mozna wywie$¢ nakaz przestrzegania przez sprawujacych witadze, aby nie
narzucali badz nie zabraniali obywatelom tychze przywilejéw. Nalezy zatroszczy¢
sie o zagwarantowanie tej sfery zycia w catej rozciggtosci w duchu poszanowania
tadu spotecznego, réwnego traktowania wszelkich grup i struktur wyznaniowych. 2/
Nie wolno pod zadnym pozorem ograniczac¢ przestrzeni, zastepowac lub zajmowac
miejsca tej wolnosci, ktérg tworzy i rozwija religia; prawa sumien ludzkich powinny
,wyrazac sie” w zyciu spotecznym i panstwowym. 3/ Aby mogli wierzacy zaznaczac
swa obecno$¢ oraz aktywno$¢ poprzez te prawa w zorganizowanych strukturach i
wspolnotach, by¢ aktywnymi i odpowiedzialnymi za siebie i dobro wspélne, i aby
taki udziat byt przestrzegany i doceniany przez rzadzacych oraz ich gremia poli-



tyczne w ramach wzajemnego poszanowania i tolerancji. 4/ Zawsze wyrazat Papiez
nadzieje na szanse, jakie stwarzajg politycy dla dialogu wewnatrz panstwowego i
ekumenicznego, gdzie nikogo nie faworyzujac lub dyskryminujac, stworza dogodna
dla wszystkich przestrzen porozumienia i budowy dobra wspdlnego, a tym samym
- okazje do umozliwienia im zaangazowania w polityke, ktéra rodzi wzajemne po-
rozumienie i dobro. 5/ Tym samym winny by¢ stworzone sprzyjajace okolicznosci
dla duchownych, ktérzy - na mocy specyficznej roli wlasnego powotania i zarazem
jako obywatele - powinni mie¢ prawo do wyrazania swojej troski o dobro wspdlne,
gdzie nie wprost, lecz we wzajemnej odpowiedzialno$ci ze Swieckimi majgq upraw-
nienia troszczy¢ sie i je ksztattowa¢. Wszystkie sprawy tego $wiata sg ze sobg $cisle
powiazane na drodze do wiecznosci, dlatego nie raz beda duchowni mediatorami,
prorokami i inicjatorami w polepszaniu warunkéw doczesnych, co nie moze budzic¢
zaraz podejrzenia o ich angazowanie sie w polityke. Wiele jest wskazujgcych racji
teologiczno-duszpasterskich i spoteczno-ewangelizacyjnych, iZ musza by¢ oni blisko
wiernych w ramach swej kaptanskiej misji (18).

Jedna z istotnych kwestii papieskiego nauczania odnosnie <dziatalnos$ci politycz-
nej> stanowi wazny moment-wydarzenie, jakim jest uczestnictwo obywateli w wy-
borach réznych szczebli. Nie raz przewija sie w nauczaniu Papieza temat obowigzku
uczestnictwa wierzgcych w gtosowaniu, a takze udziat w nich episkopatéw krajo-
wych i poszczegoélnych biskupow. Niejednokrotnie zwracali sie oni do obywateli we
wspdlnym apelu, aby w poczuciu odpowiedzialno$ci za budowe instytucji demokra-
tycznych, a w konsekwencji dobra wspélnego narodu i panstwa, brali udziat w wy-
borach, azeby w tym momencie nie pozostawali obojetni, kiedy decydujg sie losy o
ksztatcie dobra i przysztosci catego spoteczenstwa. Znana jest skadingd pasywnos¢,
wrecz nieche¢ duzych grup spotecznych do spraw polityki oraz niewiary, ze na dro-
dze polityki mozna w panstwie uczyni¢ wiele dobra wspo6lnego. Dlatego uczy Papiez
o przywroceniu wiary u ludzi w sens takiej dziatalnos$ci politycznej panstwa, aby
wreszcie namacalnym faktem stawato sie przekonanie, ze poprzez polityke realizuje
sie integralne dobro kazdego cztowieka i spoteczenstwa. Z nauczania spotecznego
Swietego wyraznie wynika, iz taka dziatalno$¢ - pomimo licznych i zarazem przy-
krych przekonan oraz doswiadczen z historii - nie jest czym$ moralnie podejrza-
nym, lecz szansa na wyrazanie troski o cztowieka, szerzenia dobra, itp. Powinna zo-
sta¢ tylko podporzadkowana wyznawanym przez chrzes$cijan - wraz ludZmi ,dobrej
woli” - podstawowym normom moralnym i tym samym stac sie droga do realizacji
szczytnych celow spotecznych, w sumie - wspdlnym swiadectwem humanizacyjnym
i zarazem ewangelizacyjnym. W zwigzku z kwestia obowigzkowego uczestnictwa
w wyborach, w tej zbiorowej odpowiedzialnosci za sprawy polityki, wkraczamy na
teren konkretnych reprezentacji politycznych w postaci oséb, grup, partii, stowem
- réznych podmiotéw indywidualnych i zbiorowych, poprzez ktérych przedstawi-
cielstwa dobro wspélne panstwa bedzie urzeczywistniane (19).

3. Swiety Jan Pawel Il wobec <politykow>

Poczynajgc od fundamentalnej przestanki i zarazem wyjsSciowej zasady, gdzie
Papiez stawia w <dziatalno$ci politycznej> na zachowanie i realizacje zasady inte-
gralnej wizji cztowieka, kiedy dla Zycia politycznego chrzescijanina, jako obywatela



dwoch rzeczywistosci, tj. uczestnika autonomii doczesnej, ktérg podporzadkowuje
Ewangelii, wynika rzecz fundamentalna - nie moze by¢ on szkodliwie rozdwojony
czyli niespojny, tzn. innym w swym sumieniu, a jeszcze innym w swej dziatalnosci.
,Spojnosc¢ subiektywna” musi w jego osobie korelowac lub stanowi¢ jedno ze ,spoj-
noscig obiektywng”. Nie mogg zaistnie¢ w jego osobie dwie réwnolegte sfery: z jed-
nej strony - duchowos¢ taczona z wartosciami i wymogami chrzescijanskiej praxis,
z drugiej - tzw. cztowiek Swiecki, ktérego absorbuje rodzina, praca, wiezi spoteczne,
aktywno$¢ spoteczno-kulturalna, itd. Zdaniem Papieza - jakie bowiem dobro przy-
niesie jego dziatanie, jesli nie bedzie on na zywo ,wszczepiony” w winny krzew Chry-
stusa. Kazda sytuacja zycia i jego czyny w postaci konkretnych form zaangazowania,
jego kompetencje i wspodlne bycie w sSrodowiskach dziatania, zar6wno w zyciu oso-
bistym i rodzinnym, w stuzbie spotecznej, kulturowej, politycznej... - to wszystko
jest opatrznosciowa okazja do ustawicznego ¢wiczenia sie w cnotach wiary, nadziei i
mito$ci. Wszystko to domaga sie ustawicznie pamieci i dynamicznej wiezi z Bogiem.
Tylko polityk z nieprzerwanym zapatrzeniem sie w wartosci transcendencji jest za-
czynem, posiada rzeczywisty status polityka-chrzescijanina (20).

W zwigzku powyzszym aksjomatem moralnosci chrzescijanskiego polityka, moz-
na wysungc¢ kilka pod jego adresem uwag. Na wstepie - wro¢my na krotko do wybo-
réw, bowiem w ich momencie zapadaja niejako losy przysztej polityki. Dotyczy to
sprawy arcywaznych kryteridow kandydatur na politykéw, jakich wierzacy wybie-
raja. Papiez ktadzie nacisk na obowigzujaca rozwage wszystkich uprawnionych do
glosowania, na madry ich wybér. Nie wolno wybierac takich kandydatow, ktérzy nie
gwarantujg troski o dobro narodu, spoteczenstwa i panstwa, czyli takich ludzi co: nie
beda kierowac sie programami i zasadami, zgodnymi z moralnos$cig chrzes$cijanska;
beda szuka¢ w polityce wlasnych korzysci, ulega¢ osobistym ambicjom i nieuczciwo-
$ci; uwiktanych w afery, korupcje i malwersacje, obarczonych mroczna przesztoscia,
budzacych uzasadnione zastrzezenia moralne. Ich obecne zycie nie przystonia po-
ciagajace obietnice, za$ sylwetka moralna bedzie swoja nieskazitelnoscig spetniata
wymogi i oczekiwania wyborcow katolickich. Winny to by¢ osoby wiarygodne, przej-
rzyste i kompetentne, cieszace sie zaufaniem, prawoscig, sumiennoscia i gorliwoscia
w stuzeniu dobru wspélnemu. Wreszcie nalezy popiera¢ tych, ktérzy prezentuja
programy pozytywne, bedg w swoim dziataniu operatywni, transparentni, umiejacy
$miato wyrazac swe poglady i walczy¢ wspélnie z innymi o zadeklarowane warto-
$ci. Szkodliwymi beda ludzie bierni, oportunisci, stale krytykujacy i ugodowi, nazbyt
sktonni do tanich kompromiséw lub ulegajacy korupcji. Na co zwraca uwage Swiety
- warunki pluralizmu politycznego, w ktérym im przyjdzie na co dzien dziata¢, maja
pewne granice, jakie zakresla Ewangelia. Patrzac z punktu widzenia wspotczesnych
sytuacji zycia lub ludzkich aspiracji, tatwo stana¢ na jednym z biegunéw: z jednej
strony - anarchii, jaka rodzi chaos i jest zaprzeczeniem dziatalnosci politycznej, z
drugiej - dyktatury i totalitaryzmu, co zabija pluralizm demokracji obywatelskiej w
celu zapewnienia wtadzy panowania, ktére wyeliminuje najmniejszy sprzeciw. Jest
to dylemat stawiany w czasach demokracji greckiej Platona i Arystotelesa, ktorzy
przestrzegali przed zagrozeniem jej badZ ze strony anarchii, zwac jg panoszeniem
sie mottochu, lub tyranii, gdzie rzadzi sita i przemoc (21).



Po wtére - dzisiejsi politycy musza stawia¢ czota dylematowi: czy w podejmo-
waniu decyzji majg kierowac sie zasadami moralnymi; powinni uwzglednia¢ racje
pragmatyczne, tj. skuteczno$c¢ i dorazny efekt. Dzisiejszego wierzacego polityka beda
nekac problemy: skutecznos$c¢ czy uczciwosé, efekt czy sprawiedliwos¢, pragmatyzm
czy szacunek dla cztowieka, by¢ w zgodzie z warto$ciami lub i$¢ na tatwizne, jak
godzi¢ ,sp6jnos¢ subiektywnga”, tj. swoje osobiste przekonania i dazenia, ktére sg nie
zawsze zgodne z obiektywnymi celami i normami moralno-religijnymi, jak uprawiac
polityke w warunkach demokracji obywatelskiej, aby pozostawa¢ atrakcyjnym dla
wyborcow, gdy ci potrzebuja sukceséw na kazdy dzien, a jednoczesnie nie popas¢
w konflikt z wlasnym sumieniem i nakazami Ewangelii. Do§wiadczenie poucza o
sprawdzonej regule, iz prawdziwg, dtugofalowg i trwata skutecznos$¢ - i co istotne
- w zgodzie z sobg samym i wyznawang wiarg, mozna osiggac jedynie poprzez dzia-
tania zgodne z etyka (22).

Po trzecie - papieski gtos na temat odpowiedzialnosci polityka za dobro wspél-
ne obywateli i swojego panstwa dotyczy przestrzegania i obrony praw cztowieka,
posrod ktérych wymienia sie fundamentalne prawa do: zycia, wolnos$ci sumienia i
religii, a takze do posiadania rodziny. Tylko ich poszanowanie wyznacza racje i sens
dla innych aspektéw zycia politycznego, w ktérym wystapig okreslone i nieraz trud-
ne warunki dla ludzkiego postepu, trwatego pokoju i wzrostu jednosci. Nalezy pa-
mietaé, Ze beda osiaggalne dzieki gtéwnym metodom-narzedziami, tj. rzeczowemu
dialogowi i konstruktywnej wspotpracy. Podkresla Papiez u politykdw range waz-
nosci etosu wraz ze znamionujgcym go profesjonalizmem, a w nim - umiejetnosci
do negocjacji, prowadzenia budujacego dialogu, posiadania daru dyplomacji i tak-
tu osobistego w rozwigzywaniu probleméw z pozoru niemozliwych. Jakze musza
wtenczas cechowac polityka cnoty cierpliwo$ci, dtugomys$lnosci i woli porozumie-
nia..., ktérym bedzie towarzyszyt posiadany profesjonalizm w tej dziedzinie mie-
dzyludzkich relacji, ktore z wielu racji moga by¢ bardzo trudne. W pertraktacjach
z przeciwnikami winni politycy by¢ przekonani, Ze honoru i skuteczno$ci dziatania
nie mierzy sie stopniem nieustepliwos$ci w swoich racjach, ani tez tanim i tatwym
kompromisem, lecz zdolnoscia do szacunku, prawdy, zyczliwosci i braterstwa, tj.
wedle miary cztowieczenstwa i wartosci uniwersalnych, ktérym stuza i upatru-
ja w oponentach. W duchu ogoélnoludzkiej kultury, w usilnej woli doprowadzania
do zgody i pokoju, winno by¢ wykuwane wtedy dobro wspoélne. Jest obecnie wie-
le dziedzin i sfer negocjacyjnych, ktére wymagaja nadzwyczajnej sity charakteru w
cierpliwosci, zyczliwo$ci, pokoju wewnetrznym i opanowaniu, szczerosci, pokorze i
ufnosci, a nawet braterskiej mitosci, stowem - wymodlonych i wzmocnionych taska
daréw Ducha Swietego. Tylko takie s3 w stanie odkrywac i zazegnywaé w pore kon-
fliktom, ktére powstang na réznych szczeblach: poczynajac od lokalnych - konczac
na miedzynarodowych. Nie wolno dopuszcza¢ do namietnosci, jakie zrodza che¢ do
sitowego odwetu czy konfrontacji; bedzie to zarzewie nieszcze$¢ i zta. W celu zapo-
biegania im, formutuje Papiez warunki dialogu na rzecz pokoju, u ktérego podstaw
stawia mogace kruszy¢ zatwardziate i nieprzejednane w sercach i racjach stron ne-
gocjacyjnych, wiare i nadzieje. Owa pedagogia dialogu stanowi w papieskich rozwa-
zaniach oddzielny do oméwienia temat (23).

Jawi sie ogdlna refleksja dotyczaca zorientowanych po chrzescijansku politykéw,
a wlasciwie sankcjonujgca ich chrzescijanskie esse i agere. To tozsamo$c i dziata-



nie w jedno$ci i warunkach nasilania sie demokratycznego pluralizmu domaga sie
od nich - méwiac stowami Jana XXIII z encykliki Mater et Magistra 59 - polityczne-
go ,uspotecznienia”. Jak zauwaza Jan Pawet I], taka sytuacja wymaga - adekwatnej
do ztozono$ci nowego systemu spotecznego - nowej formuty politycznej obecnosci
chrzescijan, jaki sktada sie - w warunkach politycznego pluralizmu - z wielu pod-
systeméw interes6w zwigzanych z wartosciami i zachowaniami. Pomijajac kwestie
uprawianej w wielu partiach walki politycznej, nalezy gtéwnie ozywiaé¢ miejsca
spotkan, dialogu, badan i i ksztatcenia, ktére sa w stanie tworzy¢ szeroka i zara-
zem zbiezng z moralno$cia wiary platforme ,jednosci w réznorodnosci”. Swiety
przekonuje, iz pogodzenie jednosci wiary z owym pluralizmem w demokracji jest
mozliwy, bowiem wyjasniono juz problem $wiecko$ci polityki z uprawiang tam au-
tonomig wyboréw politycznych, kiedy: cele dobra wspoélnego mozna osiggac przy
réznorodnosci programoéw, decyzji i drog; liczac sie z zasada solidarno$ci, nalezy tez
w inspiracji wiary realizowaé rézne formy zaangazowania; wielo$¢ wyboréw, stano-
wisk czy alternatyw stanowi normalny wyraz wolnosci; pluralizm polityczny moze
okaza¢ sie pozyteczny i konieczny dla osiggania dobra wspoélnego dzieki konfron-
tacji i dialogowi pomiedzy réznorodnoscia stanowisk i wrazliwosci politykéw; tym
samym stanie sie 6w pluralizm wielkim bogactwem, bowiem zaistnieje szansa na
pogodzenie zasad wiary z programami innych politykdw (24).

Uwaga uzupetniaja i zdaje sie, ze wielce inspirujaca w tej kwestii, bytaby analo-
gia z soborowa Lumen gentium moéwiaca o ,jednosci w wielo$ci”, gdzie pluralizm
w politycznym dziataniu wierzacych bytby nie tylko ,spdjny” i do pogodzenia z
jedno$cig wiary, ale ubogacalby znacznie samg wspdélnote wiary, poniewaz wiary
nadprzyrodzonej nie da sie utozsami¢ z zadng kulturg, ale ona sama moze wszystkie
kultury wielce inspirowa¢, stowem - stawac¢ sie dlain wsp6lnym wyznacznikiem. Co
zauwaza Papiez, dzisiejsi chrzescijanscy politycy odkrywajg niebywate pogtebienie
stosunku, jaki zachodzi pomiedzy jednoscig kulturowg i uprawniong w ich politycz-
nym zaangazowaniu réznorodnos$cia, stowem - odstaniaja ,jedno$¢” w kulturze i
,Zgodnos$¢” w dziataniu. Zdaniem Swiqtego, wiasnie ta ,podstawowa jednos¢” jest
w swej wartos$ci czyms, co poprzedza kazdy pluralizm i pozwala, aby byt pozadany i
owocny. Taka kulturowo-moralng jedno$¢ mozna okresli¢ jako ,polityczng” w szer-
szym znaczeniu; sama z siebie ustawia samorzutnie w jednym kierunku konkretne
decyzje, praktyke polityczna. Unikajac nieporozumien w tej nieobojetnej dla Papie-
za kwestii, tozsamos¢ chrzescijan nie bedzie identyczna z programami dziatalnosci
kulturalnej, spotecznej lub politycznej, za jakimi podazajg chrzescijanie pojedynczo
czy zorganizowani, np. w partiach. Opiera sie ona natomiast na wierze i moralnosci
chrzescijanskiej, z ich $cistym odniesieniem do spotecznej nauki Ko$ciota; pozwala
sie przezywac¢ we wspdlnocie koScielnej i uwiarygodnia¢ dzieki Stowu Bozemu. Jest
to tozsamos$¢ do wecielania jej w zycie w wielorakich sytuacjach codziennosci (25).

W zwigzku z powyzsza konkluzjg - powraca zywotny problem, gdzie nie chodzi
o udziat lub tworzenie przez chrzescijan partii politycznych, ale kiedy ich dziata-
nie bedzie dobrowolne i kierujace sie ,wedle ich sumienia”, tj. we wiasnym imieniu.
Gléwnie jest to temat dotyczacy miejsc spotkan, dialogu i konfrontacji pomiedzy
wieloma réznorodnymi sktadnikami i stowarzyszeniami o chrze$cijaniskiej inspira-
cji, otwartymi tez na dziatajacych gdzie indziej i na wszystkich ludzi ,dobrej woli”,
ktdérzy podzielajg orientacje polityczne oparte na wartosciach chrzescijanskiej an-



tropologii. Tak sformutowany problem zaktada wiec: pluralizm stowarzyszeniowy
i zarazem koniecznos¢ ksztatcenia chrzescijan, wymaga solidnej formacji do upra-
wiania przez nich politycznej praktyki; tworzenie i dziatalno$¢ wspomnianych
partii o chrze$cijanskiej inspiracji; i w ogole - ksztattowanie istotnej dla politykéow
chrzescijan ptaszczyzny w postaci m. in. , kulturowego terenu solidarnosci”, ,ruchu
spotecznego ku cywilizacji mitosci”, itp. Jednakze wszystkie zaznaczone tu kwestie
dotyczace <$wiata polityki> z udziatlem chrzescijan stanowia oddzielny do rozwa-
zan rozdziat (26).

Epilog dotyczacy duchowosci wierzacego polityka mozna sformutowa¢ w kilku
tezach. 1. W tej kwestii nie ma mowy o zadnym musze, ani o cnotach, lecz gtéwnie o
owocach Ducha czyli o tym, co sie stanie, gdy pozwoli sie Jemu prowadzi¢ i ogarnia¢
nie poprzez dzieta do wykonania, ale jako dar do przyjecia. Spojrzeniem poprzez pry-
zmat wiary naznaczona jest kazda dziatalno$¢ ludzka, w tym polityczna, ktéra nale-
zy traktowac nie jako zbiér nakazéw i zakazdéw, nie jako trudne obowiazki, lecz jako
mozliwos¢ widziang w kategoriach czestej ascezy i poswiecenia. W sposdb niejako
mistyczny nalezy przyjmowac takie dzieta z wdziecznoScia jako cel i by¢ tym, kim w
gruncie rzeczy juz sie jest, tj. podazajac i pogtebiajac droge ducha. Wtedy wszystko
na terenie polityki bedzie o wiele prostsze, 1zejsze, jasniejsze, bowiem konieczne
do dzieta cnoty zaczng sie samoistnie rozwija¢. W takim poprowadzeniu sie przez
Ducha pojawi sie lekkos$¢, ktéra wskaze na konieczno$¢ powierzenia catego trudu
i spraw z nim zwiazanych w rece Boga na zasadzie ¢wiczenia sie w nieustannym
przetamywaniu starych nawykow i przyzwyczajen w aurze dokonywanego swiado-
mie wyboru bycia narzedziem Boga. Zatem duchowym formatem-miarg wierzacego
polityka stanie sie catkowite poddanie ¢wiczeniu we wszystkim, co trudne lub nie-
mozliwe. Niespodziewanie wkroczy sie wéwczas w sfere Ducha Bozego, bo tylko w
ten sposdb osiagnie sie takg wolno$¢ i beztroske, ktéra uchroni przed schematami,
zniechecajacymi lekami i kapitulacja. Kto nie zatrzymuje sie w drodze i stale kroczy
naprzod, ten w koricu, cho¢ powoli, dojdzie do celu - méwi tez ludziom Swieckim Sw.
Teresa z Avili (27). 2. Niekoniecznie w dziataniu polityka utkanym wiarg nalezy by¢
zaawansowanym w rozwoju duchowosci, bedac w zazytosci z Bogiem dokonywacé
nadzwyczajnos$ci w pracy czy w strategiach dziatania, ale wystarczy na wzoér dzieci
zaufa¢ w petni Bogu i nie zamartwiac sie tym, co wydaje sie niemozliwe. Czesto wte-
dy w trudnych negocjacjach i decyzjach poprowadzi swoimi Sciezkami i da nieocze-
kiwane rozwigzanie sam Duch Bozy, czym zaskoczy wszystkich. Przy stole dialogu
nalezy mie¢ odwage rzucenia sie w przepas¢ zawierzenia, bo tylko w takiej sytuacji
paradoksu wszelkie cnoty naraz zaktywizujg sie i rownoczesnie zmienig postac oraz
nazwe na owoce Ducha. Jawi sie wiec pytanie o potrzebe cnét w polityce. Odpowiedz
jestjedna: nie mozna zawierzy¢, jesli wpierw nie posiadto sie cnot. Czekajac bowiem
na wieksze otwarcie i transparentno$¢ w tej aktywnosci, nalezy skupiac sie i ¢wiczy¢
w cnotach, azeby $wiadomie i $miato i$§¢ pod prad po to, aby na drodze pokonywac¢
liczne pokusy, przywigzania do wtadzy lub stanowiska, azeby pozostawa¢ w kazdej
chwili dyspozycyjnym na zmiane, wolnym od jakiegokolwiek przywiazania do idola-
trii wtadzy. 3. Pojawia sie najwiekszy dylemat i zagadka dla kazdego polityka, ktory
po czasie moze zosta¢ zauroczony witadza i ulec pokusie trwania przy polityce za
wszelka cene. Aby zawsze i wszedzie mdgt siebie odnajdywac jako cztowieka i po-
zostawa¢ dobrym chrzescijaninem, zwykto sie wskazywac¢ na trzy kroki wzajemnie



przenikajace sie, zwtaszcza zachowujace w Duchu. Chociaz podane przez Ojcow-Mi-
stykow Kosciota, kroki te znakomicie nadaja do przypomnienia i zastosowania dla
ludzi $wieckich m. in. w <$wiecie polityki>. Krok pierwszy to stale prosi¢ i zwraca¢
sie do Boga o pomoc. Jesli cztowiek tak kruchy i niewiele moze o wtasnych sitach, to
podstawa jego esse i agere w §wiecie ma by¢ nie popularnie gtoszona oraz zalecana
niezaleznos$¢ i autonomia, lecz poktadanie wszystkiego w Bogu, do czego wzywaja
modlitwy i liturgie KoSciota. Ale Bog pragnie jeszcze wiecej; pragnie by¢ dla cztowie-
ka catym zyciem. Stad krok drugi stanowi tworzenie dla Niego przestrzeni, pustego
miejsca, aby mégt ja Soba wypelnia¢. Beda to troski, porazki i leki, ktére mozna po-
konywac dzieki Bogu. Im mniej bedzie w polityce ego, lekdw i napie¢ wtasnego ,ja”,
tym bardziej rozprzestrzeni sie w cztowieku teren i wolno$¢ Boza. Z braku takiej
przestrzeni wyksztatca sie najczesSciej nedzny i dramatyczny obraz <Swiata polity-
ki>. Jakze tejze orientacji i sity Ducha brakuje dzisiejszym ludziom; ilez dobra mozna
bytoby urzeczywistnia¢, gdyby Bog zajmowat kazdg sfere polityczng. Nastepstwem
poprzednich jest krok trzeci , tj. pozwolenie Bogu wszystkim pokierowac, prosi¢ o
pomoc i o zawtadniecie cata sfera ludzkiej dziatalnosci; stanie sie wtedy wymodlona
rzeczywistos$cig ewangelizacyjng, Boskim igrzyskiem szerzenia dobra wspolnego,
gdzie powotani do uswiecenia Swiata chrzescijanie, uczynia z polityki narzedzie-
-droge do Nowej Ziemi i Nowego Nieba (28).

Widzimy jasno, iz gtéwny sens takiej idei <§wiata polityki> jako troski o dobro
wspélne przekazuje nam wspétczesny Kosciét w nauczaniu Swietego Jana Pawta II,
ktory wierzyt, ze jest to droga wspdtczesnych do udoskonalenia i $wietosci. Wbrew
szerzeniu sie ztych stereotypow i tragicznych do$wiadczen, spojrzat Papiez na rze-
czywistos¢ polityki poprzez wyzej wskazana perspektywe mistyki wiary, potrakto-
wat te dziedzine jako sposobnos$¢ nie tylko do humanizacji $wiata z bardziej ,ludzka
twarzg”, lecz jako na szanse i teren do nowej ewangelizacji !

Podsumowanie

Gloéwny sens obecnosci i zaangazowania wspoétczesnych obywateli, takze wierza-
cych, w sprawy <$§wiata polityki>, ktory stanowig wyraz troski o dobro wspdélne,
przekazat Swiety Jan Pawet II jako prawo i zarazem obowigzek wszystkich. Jest to
droga-metoda dzisiejszych chrze$cijan do udoskonalenia osobistego i Swietosci, jaka
jeszcze do niedawna budzita wiele watpliwosci, zwtaszcza z powodu pokutujacych
uprzedzen i bolesnych do$wiadczen spotecznosci wierzacych, wynikajacych z braku
porozumienia pomiedzy dwoma $wiatami: wiary i polityki. Wbrew panujacym w tej
kwestii stereotypom i historycznym, wyrostym na gruncie ateistycznych totalitary-
zmoOw, przekonaniom oraz postawom ludzi wierzacych, spojrzat Papiez na polityke
poprzez pryzmat wiary i postannictwa chrze$cijanskiego, traktujac te doczesna rze-
czywistos¢ za sposobnos¢ nie tylko do humanizacji s$wiata o ,ludzkiej twarzy”, lecz
jako teren apostolstwa, szerzenia nowej ewangelizacji, ktérym nie przeszkadzajg -
uwazane za moralnie podejrzane - zaangazowania chrzescijan. Wyktadajgc proble-
matyke <§wiata polityki> w trzech odstonach: <polityki>, tj. jej istoty i przezna-
czenia /1/; <dziatalnosci politycznej>, ktora zaktada pluralizm spoteczenstw de-
mokracji obywatelskich, jako opartych na warto$ciach chrzescijaniskiej antropologii
miejsc roznych orientacji polityki /2/; <politykéw>, ktérzy winni posiada¢ solidng
formacje duchowa i profesjonalizm, wyrazane gtéwnie poprzez etos i umiejetnosci



w dziataniu /3/ - wyklucza Swiety jakakolwiek dychotomie pomiedzy $wiatem wia-
ry i polityki. Przy zachowaniu ich petnej autonomii, rzeczywisto$ci te nie moga two-
rzy¢ zadnej antynomii w postaci gett, lecz konstruktywna symbioze na wzér ekle-
zjalnej, uSwiecajaco-zbawczej ,jednosci w wielosci” /zob. soborowa Lumen gentium
13/.Ma to by¢ platforma wzajemnego zaangazowania politykow - chrzescijan wraz z
ludZmi ,,dobrej woli” w propozycji m. in.: , kulturowego terenu solidarnosci”, ,ruchu
spotecznego na rzecz cywilizacji mitosci”, itp.

Epilogiem nauki spotecznej Papieza dotyczacym sylwetki osobowej wierzacego
polityka niechaj stana sie wypracowane przez Ojcéw Kosciota oraz znakomicie na-
dajace sie do przypomnienia i zastosowania przez $wieckich w dzietach humaniza-
cyjno-spotecznych, m. in. <§wiata polityki>, zlote zasady mistyki wiary, ktére rze-
czywi$cie rozwigzujg wiele ludzkich niemoznosci. Dotyczg one mianowicie: 1/ statej
prosby i zwracania sie do Boga o wsparcie w modlitwie; 2/ tworzenia w swoim Zyciu
i dziataniu pustego miejsca-przestrzeni dla Boga, jaka On w razie potrzeby ,wypet-
ni” tym, co jest hic et nunc najlepsze; 3/ szczegélnego pozwalania Bogu wszystkim
pokierowacé, zawtadnac¢ cata sferg ludzkiej decyzji i praktyki. Jak bardzo bole$nie po-
strzegamy dzisiaj rzeczywisto$ci spoteczne, gdzie w sposéb razacy odbiega sie od
chrzescijanskich regut polityki, w ktérych rani sie na co dzien - w do$¢ bolesnych
postaciach - esse i agere cztowieka oraz jego zbiorowosci. Dla przysztej pomyslno-
$ci dobra wspélnego w warunkach pluralizmu demokracji obywatelskich, pragnie
Swiety uchroni¢ $wiat przed popadnieciem w strefe ,struktur grzechu”. Stawka jest
wiec niewyobrazalnie wielka, jesli zwazy sie fakt, iz od moralnej odpowiedzialnos$ci
politykéw zalezy wyzwalanie ludzkiej cywilizacji z apokaliptycznych katastrof, ktore
jej obecnie zagrazaja. Tq znamionowang ,kulturg $mierci” epoke dziejow ludzkosci
moze uchroni¢ usilne odnoszenie <§wiata polityki>, i innych dziedzin ludzkich ak-
tywnosci, wobec Transcendencji. Szczego6lnie jaskrawo daje sie 6w palacy problem
odczu¢ w papieskiej perspektywie misji i zadan chrzescijan, jakie odwaznie podejma
w trosce o dobro wspolne, ale w jednym froncie z zastepami politykéw ,dobrej woli”.

Summary:

Saint John Paul Il on the <world of politics>

Saint John Paul II gave us the main idea of the presence and commitment of to-
day’s citizens, including believers, in the affairs of the <world of politics>, which is
an expression of concern for the common good. It is our right and also our duty. For
today’s Christians it is a pathway to personal improvement and holiness. This path,
until recently, raised many doubts, especially due to lingering prejudices and painful
experiences of communities and Churches resulting from the lack of an agreement
between the two worlds: faith and politics. Contrary to prevailing stereotypes and
historical beliefs, which grew on the basis of atheistic totalitarianism, and attitudes
of believers, the Pope looked at politics through the prism of faith and Christian mis-
sion. He treated this temporal reality as an opportunity not only to humanize the
world with a “human face”, but as an area of apostolate, to spread the new evange-
lization. These activities are not hindered by the involvement of Christians, which
in itself some consider morally suspect. The Pope excludes any dichotomy between
the world of faith and politics by discussing the three points: <politics>, ie. its es-
sence and purpose /1/; <political activity>, which implies pluralism of democratic



civil societies, as based on the values of Christian anthropology of different policy
orientations /2/; <politicians>, who should have a solid spiritual formation and
professionalism, expressed mainly through the ethos and skills in action /3/. While
retaining their full autonomy, the two realities cannot form any antinomies as ghet-
tos but rather a constructive symbiosis based on ecclesial, saving “unity in diversity”
/see Vatican II, Lumen Gentium 13/. This is supposed to be a platform for mutual
commitment of christian politicians with people of “good will” in pursuit of “cultural
area of solidarity”, “social movement in favor of the civilization of love,” etc.

Let the golden rules of mystic faith become an epilogue to the social doctrine of
the Pope concerning the believing politician’s personal profile. As the rules were de-
veloped by the Fathers of the Church, and are perfectly suitable to remind and to use
by the laity in the humanizing and social works of, inter alia, <world of politics>, they
actually solve many human problems. Namely, they concern: 1/ constant requests to
God for support in prayer; 2/ making a blank space for God in our life that He can
“fill” with what is best hic et nunc; 3/ special allowing God to steer all, to take over
the whole sphere of human decisions and practices.

How do we perceive social reality today, where one flagrantly deviates from the
christian rules of politics, and where every day one harms, rather painfully, esse and
agere of men and their communities? The Pope wants to save the world from falling
into the “structures of sin”: for the future prosperity of the common good under plu-
ralism of civil democracy. The stakes are therefore unimaginably high, if one consi-
ders the fact that the release of human civilization from the apocalyptic catastrophes
that threaten it today depends on the moral responsibility of politicians. This “cultu-
re of death” era of human history can be saved by constantly relating the <world of
politics> and other fields of human activity to Transcendence. This pressing issue
is particularly evident in the papal perspective of missions and tasks of Christians,
which they will boldly undertake for the sake of common good, together with “good
will” politicians.
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Zadania filozofii w procesie odbudowy autorytetu
we wspoétczesnym wychowaniu i ksztat-ceniu.

Pytania o mozliwosci i trudnosci

mgr Michat Stachurski - Uniwersytet Opolski w Opolu

Ur. w 1991 roku w Krakowie. W 2016 roku otrzymat tytut licencjata filozofii, a rok p6zniej (2017 r.) ukon-
czyt studia uzupetniajace magisterskie z filozofii na Papieskim Wydziale Teologicznym we Wroctawiu.
Jednoczesnie w tym samym roku ukonczyt studia podyplomowe na Uniwersytecie Ekonomicznym we
Wroctawiu z zakresu kadr i ptac. W roku akademickim 2017/18 rozpoczat studia doktoranckie przy
Instytucie Filozofii Wydziatu Nauk Spotecznych Uniwersytetu Opolskiego. Zainteresowania badawcze:
filozofia polityczna, spoteczna, personalizm. Od 2014 roku zwigzany ze wspdlnotg L'Arche we Wro-
ctawiu najpierw jako asystent domowy, nastepnie jako wolontariusz. Doktorant | roku przy Instytucie
Filozofii Wydziatu Nauk Spotecznych Uniwersytetu Opolskiego; studia magisterskie z filozofii obyte na
Papieskim Wydziale Teologicznym we Wroctawiu; obecnie pracownik jednego z towarzystw ubezpie-
czeniowych we Wroctawiu;

Wstep

Od starozytno$ci, zaréwno filozofia, jak rowniez i teologia zmagaja sie z ustaleniem,
czym jest prawda, jakie sa konsekwencje (nie)przestrzegania jej norm oraz ustale-
niem jakie sg kryteria prawdy obiektywnej. Filozofia starozytna w osobach: Sokrate-
sa, Platona czy Arystotelesa ustalita pewien paradygmat prawdy. Od strony chrzesci-
janstwa widag¢, ze wzorcem zachowan etycznych jest osoba Chrystusa. Przekonanie to
mozna potwierdzi¢ m.in w Jego stowach zapisanych na kartach Ewangelii: ,Ja jestem
droga, prawda i zyciem” (] 14, 6). W filozofii, okres nowozytno$ci przynioést zmiane
w rozumieniu pojecia ,prawda”, co doprowadzito do sformutowania kilku mozliwych
jej definicji. Filozofia poznania wyréznia kilka podziatéw. Zasadniczo wskazuje sie
na starozytng ,klasyczng koncepcje prawdy” dopracowang w $redniowieczu przez
$w. Tomasza z Akwinu oraz koncepcjach nieklasycznych (m.in. koncepcja koheren-
cji, oczywistosci, weryfikacji, pragmatyczna i marksistowska)'. Wskazuje sie takze na
inny podziat: koncepcje prawdy obiektywnej i prawdy subiektywnej’.

Powyzsze wprowadzenie, wskazujace na filozoficzne préby rozmycia poje-
cia ,prawda” sprawia, iz nalezy ponownie zastanowi¢ sie nad tym, jak wptywa na
cztowieka i jakie konsekwencje rodzi jej brak. Sa to pytania etyczne, ale takze z pogra-
nicza filozofii poznania, filozofii cztowieka i metafizyki. Przeciez juz przywotywany
wczesniej Sokrates stosujac swoje metody w dialogach, dazyt do tego, aby partner
dialogu odkryt prawde. Mozna nawet wskaza¢, iz dla ,mistrza starozytnego dialo-
gu” - jak pisat o Sokratesie krakowski filozof dialogu J6zef Tischner - rozmowa byta

1

Por. R. Rozdzienski, Filozofia poznania, Krakow 2010, 68-84.
Por. R. Zieminska, Dwie koncepcje prawdy i dwie wizje swiata, Roczniki filozoficzne 3 (2013), 29.
* J. Tischner, Nadzieja czeka na stowo, Krakow 2011, 344.



wspolnym wysitkiem, ktérego celem byto wydobycie veritas®.

Pytajac o przyczyny dekonstrukcji pojecia ,prawda” w rozumieniu klasycznej
definicji przedstawionej przez Arystotelesa’ mozna wskazac¢ kilka sktadnikow. Wy-
mieni¢ nalezy te, ktére wydaja sie najbardziej znaczace®: krytyczna teoria prawdy I.
Kanta’, pragmatyczna koncepcja prawdy (Ch. Pierce, W. James)®, wptyw postmoder-
nistyczny na postrzeganie $wiata i rzeczywistosci (program dekonstrukgji J. Derri-
dy)’. Do tego ,kanonu” nalezy dodac filozofie Frederyka Nietzschego. W jednym ze
swoich dziet pisat ,pomarli bogowie wszyscy: niechze wiec za wola naszg nadczto-
wiek zyje (...)”*. Nihilizm podkre$lany przez Nietzschego sprawit rowniez zwatpie-
nie w kwestie prawdy, ale takze brak rozréznienia na dobro i zto". Nacztowiek jest ta
kategorig, ktdra pozwala na nowg interpretacje definicji wartosSci. Nietzsche hotduje
warto$ciom ,nowym”, ktore nie maja ani charakteru obiektywnego ani subiektywne-
go". Ztudna mozliwo$¢ wyboru prawdy, a wiec relatywizm sprawit, iz wspotczesnie
zauwazalny jest kryzys wychowania”. Pewne nurty w filozofii sprawity, ze obiekty-
wizm zostatl zastgpiony subiektywnoscig. W tym miejscu nalezy zauwazy¢, iz kryzys
obiektywnej prawdy i warto$ci rodza kryzys autorytetu - zrédta do ktérego mozna
sie odnie$¢ w sytuacjach watpliwych. Warto jednak wskazaé¢, iz nadal przed filozofia
stoja zadania dotyczace odbudowania autorytetu. Przed takim zadaniem stoi etyka
w postaci aksjologii (np. warto$ci obiektywne)* oraz agatologii czy wspotczesnie

* Por. M.Mrowka, Zrodha etyki doradztwa w filozofii starozytnej, Annales. Etyka w zyciu gospodarczym 2

(2011), 121.

W pierwszej kolejno$ci mam na mysli definicje wyrazona przez Arystotelesa, a dopracowang przez §w. Toma-
sza z Akwinu — ,,Prawda jest zgodnoscia intelektu i rzeczy, kiedy to intelekt orzeka, ze cos jest i faktycznie to
co$ jest, lub ze co$ nie jest i faktycznie to co$ nie jest” (R. Rozdzenski, Filozofia poznania, dz. cyt., 63-64). Na
drugim miejscu nalezy wskaza¢ takze réznice migdzy obiektywizmem a subiektywizmem prawdy. Realizm
i obiektywno$¢ prawdy mozna obroni¢ takze z innych ,,pozycji” filozofii. M.in. uczynit to Roman Ingarden
dokonujac rozroznienia na objectum formale i objectum materiale sadu. Wigcej w: J. Debowski, O obiektyw-
nosci prawdy i jej podstawach ontycznych, Zagadnienia Naukoznawstwa 2 (2015), 111-124; Z. Majewska,
Roman Ingarden a krytyka filozoficzna, w: W kregu mysli Romana Ingardena, red. A. Wegrzecki, Krakow
2011, 25-41.

Zdaje sobie sprawg, iz wskazane przyczyny moga by¢ nie do przyjecia dla wszystkich czytelnikow, nie
mniej jednak uznaje za mozliwe do przyjecia stwierdzenie, iz pojecie prawdy jest rozpatrywane w ramach
klasycznej definicji prawdy” stad wskazuje przyczyny, ktore stoja w opozycji do tego systemu filozofii
poznania.

Pomimo przekonania u wigkszosci historykow filozofii, iz Kant przedstawit krytyczny model filozofii po-
znania, a za tym aksjologii to jednak istnieja badania w ktorych cato§ciowo przedstawia si¢ rozumienie war-
tosci przez Kanta. Wiecej w: G. Schonrich, Kants Werttheorie? Versuch einer Rekonstruktion, Kant-Studien
104 (2013) , 321-345.

Por. M. Kusaj, Truth, reality and science in the views of American pragmatists with regard to Charles S.
Peirce and William James, Studenckie Prace Prawnicze, Administratywistyczne i Ekonomiczne 17 (2015),
71-83.

Por. Z. Zdunowski, Dydaktyki filozofii klopoty z prawdg, Analiza i Egzystencja 25 (2014), 210-211.

F. Nietzsche, Tako rzecze Zaratustra. Ksigzka dla wszystkich i dla nikogo, t. z j. niem. W. Berent, Kety
2004, 58.

W tym miejscu nalezy wskazac, iz brak dobra i zta u Nietzschego jest wyrazony nowym pojeciem —,,poza do-
brem i ztem”. Wigcej w: R, Rozdzenski, Nietzsche a odwieczne pytania, Krakéw 2008; A. Kucner, Nietzsche
i Heidegger — dwa oblicza nihilizmu, Diametros 2 (2014), 57-73.

* Por. P. Augustyniak, Krytyka wartosci w ujeciu Martina Heideggera i Fryderyka Nietzschego, Zarzadzanie
Publiczne 1 (2017), 34.

Por. Z. Zdunowski, Dydaktyki filozofii klopoty z prawdg, dz. cyt., 217.

* Por. T. Slipko, Zarys etyki ogélnej, Krakow 2009, 214.
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rozwijana filozofia wychowania.

Artykut dzieli sie na dwie gtéwne czesci. W pierwszej czesci (2.) zostato oméwio-
ne pojecie autorytetu (2.1.) oraz przedstawiono przyktady autorytetow w filozofii
(2.2.) i wskazano na zaleznosSci miedzy kryzysem prawdy a kryzysem autorytetu
(2.3).W drugiej czesci (3.) przedstawiono najwazniejsze elementy z filozofii wycho-
wania (3.1.) oraz jedna z wielu propozycji tj. personalizm (3.2.).

Autorytet w filozofii - definicja i przyklady autorytetow.

2.1 Pojecie autorytetu.

Myslac o autorytecie, nalezy zwroci¢ uwage na jego potrzebe we wspétczesnym
Swiecie. Potrzeba ta wynika z kryzysu aksjologicznego', ktorego doswiadcza kazdy
cztowiek. Sg to wybory dnia codziennego, ktére majq odzwierciedlenie w relacjach
miedzyludzkich. Etycznym przyktadem moze by¢ wybo6r miedzy prawdg a ktam-
stwem. T. Slipko stwierdzi, iz w prawdoméwnosci ,powszechnie uznaje sie (...) cno-
te moralng, dzieki ktdrej cztowiek jest zgodny ze sobg samym, mdéwi tak, jak jest
o czyms$ przekonany”*. Stad uzasadnionym wydaje sie przekonanie, iz cztowiek
wybierajacy ktamstwo podlega deintegracji osobowej. Przyktad ten rodzi pytanie
o autorytet. Czy rodzic, wychowawca, duchowny, nauczyciel wybierajgcy ktamstwo
moze by¢ autorytetem? Wspominany juz J6zef Tischner w jednym ze swoich tekstow
zauwaza, iz wychowanie powinno by¢ poparte sSwiadectwem. W , Etyce solidarnosci”
czytamy, Ze ,ten, kto walczy o sprawiedliwos$¢ na zewnatrz, powinnien urzeczywist-
nia¢ sprawiedliwo$¢ we wtasnej rodzinie (...) Kto walczy o wolnos¢, nie moze by¢
tyranem we wiasnym domu”".

Autorytetem nazywamy relacje, ktéra zachodzi miedzy dwoma osobami, z kto-
rych jedna z nich budzi zaufanie i respekt w stosunku do drugiej*. Osoba posiada-
jaca autorytet odznacza sie duza wiedza oraz nienagannym postepowaniem”. Rodzi
to w spoteczenstwie przekonanie, iz ta osoba jest podmiotem do ktérego mozna sie
zwracac¢ zaréwno m. in.w kwestiach dotyczacych wychowania, jak réwniez ksztat-
cenia. Oczywiscie trudno jest poda¢ jednoznaczna definicje autorytetu. Problem ten
- jak wskazuje amerykanski psycholog i psychoterapeuta Thomas Gordon - jest spo-
wodowany dwoma znaczeniami pojecia ,autorytet”. Pierwszym z nich jest autorytet
rozumiany jako wiedza czy kompetencja, Drugie znaczenie jest zwigzane z deonto-
logia, czyli prawna implikacja tego pojecia®. Nie mniej jednak, kazdy cztowiek majac
mozliwo$¢ korzystania ze zdrowego rozsadku intuicyjnie rozpoznaje, ktéra osoba
zastuguje na to, aby nazywac ja autorytetem w danej dziedzinie zycia spotecznego,
gospodarczego, czy naukowego. Nalezy jednak zauwazy¢, iz kryzys rozumiany jako
,brak”, dotykajgc kwestii etycznych i moralnych sprawit, iz méwiac o ,kryzysie war-
to$ci” méwimy takze o kryzysie autorytetéw. Trudno nie zauwazyg¢, iz Zyjac w epoce
postmodernizmu jesteSmy Swiadkami takich stwierdzen jak: odrzucenie kategorii

" Por. J. Zimny, Wartosci autorytetu w procesie pedagogicznym, Stalowa Wola 2008, 267.

S~ Slipko, 9 dylematow moralnych, Krakow 2010, 66.

"7 1. Tischner, Etyka solidarnosci, Krakoéw 2000, 101.

" Por. W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, 37.
Por. W. Pomykalo, Encyklopedia pedagogiczna, Warszawa 1993, 35.

" Por. 1 .Wagner, Stalos¢ czy zmiennosé autorytetéw, Krakow 2005, 37.



hierachizujacych, czy porzucenie ,wielkich narracji” legitymizujgcych cywilizacje
zachodnia”. OczywiScie mozna zauwazy¢ préby ,ratowania” takich pogladéw np. po-
przez filozofie wartosci Maxa Schellera”. Jednak problem pozostat. Warto zauwazyg¢,
iz w badaniach mtodzi ludzie wskazuja na konkretne grupy oséb (rodzina, politycy,
wspdlnota religijna, Srodowisko akademickie)*, ktére moga by¢ uznani za autorytet,
to jednak ogdlny wniosek jest taki, iz trudno jest dzisiaj wskaza¢ na osobe (grupe
0s0b), ktore maja pozytywne oddziatywanie na wieksza cze$¢ spoteczenstwa. Stad
rodzi sie potrzeba, aby filozofia - idac za mys$la Tomasza z Akwinu - ktérej celem
jest dazenie i odkrywanie prawdy** byta pomostem odbudowy poczucia potrzeby
autorytetu i jego wiasciwego rozumienia.

2.2 Przyktad autorytetu w filozofii - Sokrates

Nie spos6b w jednym artykule wskaza¢ na wszystkie autorytety w filozofii. Jed-
nakze w kazdym z okreséw historii mozna wskazac¢ takie osoby, ktére przedstawia-
jac swoje poglady, skupiaty wokét siebie grupe oséb. Osoby te byty spadkobiercami
mysli swoich mentoréw. W tym kontekscie mozna wskaza¢ Platona wraz z Akade-
mig, Arystotelesa i uczniéow jego Liceum, czy w nowozytno$ci np. fenomenologie z
Edmundem Husserlem na czele z takimi uczniami jak: Adolf Rainach, Dietrech von
Hildebrand, Edyta Stein, czy Gerda Walter*”. Uczniowie nie zawsze w petni zgadza-
li sie ze swoimi mistrzami, jednakze wplyw nauczyciela na swoich filozoficznych
uczniow byt duzy. Przyktad Adolfa Rainacha jest tutaj znaczacy, gdyz najpierw zre-
zygnowat z opieki naukowej w ramach doktoratu u Theodora Lippsa na rzecz Ed-
munda Husserla*, a nastepnie rozstat sie ze swoim mentorem, aby by¢ wiernym
fenomenologii realistycznej”.

Korzystajac z mysli Leo Strauusa, ktory twierdzit, iz pierwsza filozofia jest filozofia
starozytna® chciatbym szerzej wskazac na posta¢ Sokratesa, ktérego nie sposéb po-
minag¢ w mysleniu o autorytecie i relacji uczen-mistrz. Jego filozoficzna dziatalnos¢
skupita sie na cztowieku. Uznaje sie, Ze dokonat on tzw. zwrotu antropologicznego®.
Nalezy wskaza¢, iz do metody pozostawionej przez niego, wracaja wspoétczesni dy-

Por. M. L. Pulido, Filozofia kultury — przekraczajgc postsekularyzm, tham. P. Roszak, Studia Gdanskie, t.
34, 227.

W kontekscie relacji migdzy wartoscia, autorytetem a wychowaniem warto zwrdci¢ uwage na artykut: M.
Wedzinska, Czlowiek na drodze do wartosci. Mysl etyczna Maxa Schelera — implikacje pedagogiczne, Prze-
glad Pedagogiczny 1 (2013), 31-43.

Por. B. Przybylski, Autorytet w kryzysie czy brak zapotrzebowania na autorytety? Znaczenie autorytetu dla
miodziezy zaangazowanej w Zycie polityczne Polski, Przeglad Pedagogiczny 2 (2013), 65-69; G. Polok, Ero-
zja autorytetu nauczyciela akademickiego— czy uwidaczniajgca sie tendencja moze ulec zmianie?, Annales :
etyka w zyciu gospodarczym 2 (2010), 25-33.

Por. B. K. Krzych, Po co w ogdle to cale filozofowanie?, Amor Fati 4 (2015), 210; 1. Popiotek, Dobro —
Prawda — Pigkno w sztuce naszego czasu, Studia Paedagogica Ignatiana 17 (2014), 123-132.

’ Por. A. R. Prokop, Eurofilozoficzny kontekst katolickich konwersji posréd fenomenologéw, w:Edyta Stein.
Europa i jej tozsamosé, red. J. Machnacz, T. Marcinow, K. Serafin,, Wroctaw 2017, 50.

Por. M. Adamczyk, Zwischen Endlichkeit und Ewigkeit. Adolf Reinachs Konzept des religiosen Erlebnisses,
Poznanskie studia teologiczne 18 (2014), 115-116.

Por. A. R. Prokop, Eurofilozoficzny kontekst katolickich konwersji posrod fenomenologow, dz. cyt, 54.

Por. P. Armanda, Szkola myslenia politycznego Leo Straussa, Krakow 2012, 10.

Por. L. Bittner, Filozofia czlowieka. Zarys dziejow i przeglad stanowisk, £.6dz 1997, 34.
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daktyki*. Sokrates jest ta postacig w filozofii, ktérej zawdzieczamy przekonanie o
tym, Ze cata wiedza o Swiecie tkwi juz w cztowieku, Ze zawiera sie w bycie oraz na-
lezy ja wydoby¢ na $wiatto dzienne®. Twierdzit, iz nie ma pojecia ,uczenie sie”, lecz
,przypominanie”®. Stad pojawit sie warunek niezbedny do poznania - u§wiadomie-
nie sobie wtasnej niewiedzy. Wedle opisu przedstawionego przez Platona, zwycza-
jem Sokratesa bylo wypytywanie, w rozmowie, poszczegdlnych partneréw dialogu
o ich stosunek do Zycia i to w taki sposéb, Ze przekonywat ich o wtasnej niewiedzy™.
Stanowisko to potwierdza sie w stowach Sokratesa zapisanych przez Platona , (...)
zaczeto mi sie zdawag, iz ten obywatel wydaje sie madrym wielu innym ludziom, a
najwiecej sobie samemu, a jest? Nie! A potem prébowatem mu wykazac, ze sie tylko
uwaza za madrego, a nie jest nim naprawde (...)"*. Na czym zatem polegata metoda
sokratejska? Mozna - korzystajac z mysli Wtadystawa Tatarkiewicza - wskaza¢ na
dwie metody pozostawione przez Sokratesa, ktore sktadajg sie na jedng ,wielkgy”
metode tego starozytnego antropologa. Sg to: metoda elenktyczna i metoda maieu-
tyczna®. Pierwsza wymieniona metoda polegata na zdemaskowaniu tego, co jest po-
zorem wiedzy poprzez przyjecie tezy niestusznej i doprowadzenie poprzez pytania
do twierdzenia sprzecznego z teza pierwotna®. Metoda maieutyczna zas polegata na
tym, aby z cztowieka wydoby¢ wiedze poprzez stawianie prostych pytan”. W tym
miejscu nalezy zwrdéci¢ uwage, ze metoda Sokratesa jest takze inspiracjg dla samej
filozofii i kryzysu filozofii europejskiej XX wieku. Zostata ona wskazana jako poten-
cjalne zrédto dla kolejnych pokolen filozoféw europejskich przez Leonarda Nelsona,
ktory w 1922 roku w Towarzystwie Pedagogicznym w Getyndze wygtosit esej pt:
»,Metoda sokratyczna”. Postulowat w nim powrdt do praktyki nauczania filozofii po-
przez dialogi**. W ramach pozostawionego przez Sokratesa paradygmatu dziatania,
korzysta sie z podobnych rozwigzan. W trakcie dialogu zwraca sie uwage na uwa-
runkowania egzystencjalne stuchacza, jego doswiadczenie, korzysta sie z majuetyki,
za$ podstawowym celem jest dazenie do prawdy”. Podsumowujgc nalezy wskazac,
iz dorobek Sokratesa jest jednym z mozliwych metod stuzacych przezwyciezeniu
kryzysu autorytetu. Podkresli¢ nalezy, Zze podstawowym warunkiem jest autentycz-
nos¢ mistrza, gdyz jak wskazuje historia Sokratesa, za swoje przekonania zostat ska-
zany na $mier¢ przez swoich wspo6tobywateli®. Zatem nie byto tatwo zaréwno w

" Jednym z mozliwych nurtéw ksztatcenia i wychowania jest tutoring. Stawia on na personalizacje ksztatce-
nia i wychowania stawiajac akcent na relacj¢ migdzy nauczycielem, dzieckiem, a rodzicami. Promowana
jest postawa, ktorej korzenie wyptywaja z paradygmantu pozostawionego przez Sokratesa. Wigcej w: red. P.
Czekierda, B. Fingas, M. Szala, Tutoring. Teoria, praktyka, studia przypadkow, Warszawa 2015.

Por. M.Blaszczyk, Fenomen ksztalcenia. Szkic o konstruktualizmie, Ruch Pedagogiczny 1 (2016), 133.

Por. Tamze.
* Por. J. Disse, Metafizyka od Platona do Hegla, tt. z j. niem. A. Wegrzecki, L. Kusak, Krakow 2005, 22.
Platon, Obrona Sokratesa, thm. z j. grec., W. Witwicki, Krakéw 2007, 19.
* Por. W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, Warszawa 2009, t. 1, 83.
Por. Tamze.
7 Por. Tamze.

Por. P. Walczak, Rozmowa sokratyczna: zalozenia, przebieg, praktyka, Przeglad Filozoficzny — Nowa Seria
3(2012), 369.
¥ Por. Tamze, 366-369.

Por. A. Grodek, Sokrates Cafe jako sposob ksztaltowania postawy filozoficznej nauczyciela filozofa i etyki,
Forum Pedagogiczne 1 (2015), 36.



starozytnosci, jak réwniez we wspotczesnosci zacheca¢ do samodzielnego myslenia
i odkrywania prawdy.

2.3 Zaleznos¢ miedzy kryzysem prawdy a kryzysem autorytetu. Kryzys autoryte-
tu w rodzinie i szkole.

Pytajac o zaleznos¢ miedzy kryzysem prawdy a kryzysem autorytetu mozna za-
rzuci¢ przedstawionemu zestawieniu btad. Wynikatby on z przekonania, iz wybiera-
jac wtasciwy - w swoim przekonaniu- model prawdy, nie ma mozliwosci méwienia o
jej kryzysie. Postepujac zgodnie z obranym przekonaniem, mozna bytoby tak ufor-
mowac etyke, aby dostosowac pojecie ,prawda” do konkretnych dziatan. Jednakze,
czy przyjmujac takie rozumowanie, mozna méwic o obiektywizmie? Czy w takim sys-
temie mozna wskazywac na warto$ci uniwersalne, ktore dotycza wszystkich ludzi?

W systemie przedkantowskim, przyjmujgc klasyczna koncepcje poznania, pod-
miot jest biernym uczestnikiem, za$ proces poznania jest odbiciem*. Wraz z na-
dejsciem Kanta dokonat sie zwrot. Okazato sie, ze podmiot poznajacy ma do spet-
nienia wazne zadanie - ,poznanie jest organizowaniem chaotycznych danych do-
$wiadczenia, nadawaniem im sensu dzieki dziataniu apriorycznych czynnikéw po
stronie podmiotu - kategorii intelektu i form zmystowosci. Poznajgc konstruowany
przez wladze poznawcze $wiat fenomendw, zaczynamy rozumie¢ zjawiska, ale jed-
nocze$nie tracimy mozliwo$¢ dotarcia do $wiata istot, poznania rzeczy samych w
sobie. Cena za poznanie $wiata w jego ksztatcie zwanym przyroda jest wiec wysoka
- agnostycyzm w stosunku do obiektywnych przedmiotéw, istot rzeczy, substancji,
rzeczy samych w sobie, ktére ostatecznie i nieodwotalnie stajg sie niepoznawalne”*.
Dokonato sie przejscie od obiektywizmu do subiektywizmu - nie mozna od tej pory
powotac sie na co$ trwatego i statego, gdyz poznanie to jest nie mozliwe. W p6zniej-
szym czasie pojawi sie jeszcze utylitaryzm, w ktérym za warto$ciowe przyjmuje sie
tylko to, co jest uzyteczne (rachunek szczescia Jeremego Bethama® czy uzytecznos¢
w rozumieniu Johna Stuarta Milla*) i postmodernizm, ktérego jednym z gtéwnych
haset - idac za myslg Rortyego - jest my$lenie o epistemologii jako chwascie®.

Odrzucajac filozofie poznania, a wiec mozliwo$¢ obiektywnego poznania rzecz,
rodzi sie problem dotyczacy stato$ci, mozliwos$ci oparcia swoich przekonan o obiek-
tywne prawdy dostepne wszystkim ludziom. Pojecie relatywizmu etycznego mocno
wptywa na kryzys autorytetu. Wychowanie i ksztatcenie w duchu postmodernizmu
czy pragmatycznego spojrzenia na $§wiat sprawia, iz mtody cztowiek traci przekona-
nie o tym, ze oprécz warto$ci wzglednych istniejg rowniez warto$ci bezwzgledne,
ktdre istniejg bez wzgledu na to, jaka korzys$¢, zazwyczaj materialng w rozumieniu
postmodernistycznym przyniosa*. W pedagogice wskazuje sie na wpltyw kryzysu
prawdy na kryzys autorytetu, ktéry zawdziecza sie dekonstrukcji postmodernistycz-
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Por. Z. Zdunowski, Dydaktyki filozofii kiopoty z prawdg, dz. cyt., 214.
Tamze.
Por. T. Slipko, Historia etyki w zarysie, Krakow 2010, 86.
* Por. 1. M. Switata, Etyka jako przestrzen $wiata spolecznego w perspektywie utylitaryzmu. J.S. Mill i jego
filozofia uzytecznosci, Przeglad Filozoficzny - Nowa Seria 21 (2012), 123-139.
Por. J. Hotowka, Pragmatyczna dekonstrukcja filozofii, Przeglad Filozoficzny — Nowa Seria 3 (2011), 140.
Por. Z. Zdunowski, Dydaktyki filozofii klopoty z prawdg, dz. cyt., 216.
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nej. Zauwaza sie tzw. rozproszenie autorytetu nauczyciela. Autorytet tradycyjny
wzorowany ha opisywanym powyzej paradygmacie mistrz-uczen, zostat zastapiony
nowoczesnym rozumieniem autorytetu, w ktérym rodzic, nauczyciel, katecheta nie
sa wytacznymi podmiotami usposobionym do tego, aby poméc dziecku w dojsciu do
poznania prawdy”. Wyzej wymienione elementy réwniez rzucity cien na zadania,
ktore realizuja pierwsi wychowawcy, czyli rodzice. Oderwanie cztowieka od pozna-
nia wartosci obiektywnych zachecito do tego, aby kontestowa¢ wysitki rodzicow w
procesie wychowania, ktéory ma miejsce w domu rodzinnym. Skutkowato to tym, ze
doszto do przekroczenia granicy w relacjach miedzy dzie¢mi, a ich pierwszymi wy-
chowawcami*. Powotujac sie na filozofie spotkania, trudno nie zgodzic sie z tezg, iz
to wtasnie w domu rozumianym, nie jako budowle, ale jako splot wyjatkowych rela-
cji, cztowiek powinien do$wiadczaé, czym sg wartosci bezwzgledne takie jak: wiara,
nadzieja, mitos¢, dobro, piekno”. Na marginesie warto dodag, iz filozofia spotkania
promujaca wartosci w spotkaniu cztowieka z cztowiekiem, wydaje sie by¢ réwniez
ciekawa propozycja, ktdra mogtaby poméc w przezwyciezeniu kryzysu autorytetu®.

3. Filozofia wychowania jedna z propozycji na przezwyciezenie kryzysu au-
torytetu

3.1 Filozofia wychowania - pojecie, sposoby uprawiania, metody.

Zanim zostanie omo6wione, czym jest filozofia wychowania, nalezy przynajmniej
zasygnalizowac¢ problem, ktéry wyrazony jest pytaniem: czy jest mozliwe, aby wy-
chowywac i ksztatci¢ bez filozofii (etyki, aksjologii)? Zdanie to nie jest nowym, za-
rowno dla filozofii, jak r6wniez dla pedagogiki czy dydaktyki. Chociaz zdajemy sobie
sprawe, iz jako dyscypliny, maja one odrebny przedmiot, cel czy metody to z gruntu
rzeczy jednak zajmujg sie one cztowiekiem oraz jego rozwojem zaréwno intelektual-
nym, jak réwniez i duchowym. Dokonujac przegladu literatury z zakresu pedagogiki
nalezy odnie$¢ wrazenie, ze dominujgcym sformutowaniem jest teza, iz filozofia, a
zwlaszcza etyka jest potrzebna zaréwno w wychowaniu jak réwniez w ksztatceniu
mtodego cztowieka. Zaznacza sie, iz pedagogika uprawiana w oderwaniu od filozofii
bedzie tylko ,nauka o wychowaniu”. Celem za$ pedagogiki jest ksztatcenie w ujeciu
holistycznym, gdzie chodzi nie tylko zdobycie wiedzy, ale takze i przekazanie wta-
$ciwych postaw oraz zachowan poprzez wartosci’'. Stusznie zauwaza sie (co zostato
w wprowadzeniu do tego artykutu juz zasygnalizowane), iz brak etyki sprawit, iz za
,politycznie poprawnym” uwaza sie fakt braku oceny moralnej danych czynéw badz
twierdzenie, iZ mozna zy¢ w spoteczenstwie neutralnym aksjologicznie™.

Jedna z odpowiedzi wypracowanych przez filozofie na powyzsze ,zapotrzebo-

" Por. D. Lazewska, Filozoficzna strategia dekonstrukcji i jej oblicza we wspolczesnym swiecie, ZO®DIA.

Pismo Filozofow Krajow Stowianskich, 16 (2016), 60.

Por. P. Spica, Przemiany autorytetu ojca w rodzinie polskiej w XX wieku. Interpretacja z perspektywy histo-

ryczno-pedagogicznej, Wychowanie w Rodzinie 2 (2014), 345.

Por. K. Wieczorek, Rodzina jako srodowisko wychowawcze w $wietle pogladow polskich filozoféw spotkania,

Family Forum 4 (2014), 32-33.

" Por. A. Wegrzecki, Wokot filozofii spotkania, Krakow 2014, 68-79.

' Por. T. Le$, Filozofia a pedagogika. Czy jest mozliwa pedagogika bez norm?, Terazniejszo$¢ — Czlowiek —
Edukacja, 2 (2011), 54-55.

> Por. P. Magier, O potrzebie etyki w pedagogice, Forum pedagogiczne 2 (2016), 159.
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wanie” jest filozofia wychowania. Nie jest to ,zjawisko” nowe. Szukajac zrédta dla
elementéw wspdélnych miedzy filozofia a wychowanie i pedagogia oraz pedagogika
(jako system) nalezy szukac juz w starozytnosci. W starozytnej Grecji kazdy niemal
system filozoficzny wptywat na rozwoj cztowieka, zas odwrotnie mozna wskazac,
iz pedagogia (pedagogika) jest filozoficzna, gdyz jej celem jest doskonalenie czto-
wieka”. Szukajac definicji filozofii wychowania mozna na trafi¢ na problem meto-
dologiczny, gdyz historycznie czesto tgczono ja z pedagogika ogdlna* czy innymi
subdyscyplinami pokrewnymi z pedagogika czy dydaktyka™. W tym miejscu nalezy
zaznaczy¢, iz redukcja filozofii wychowania do jednej z subdyscyplin pedagogiki jest
btedna. Mozna méwic o zaleznosSciach, natomiast trudno méwi¢ o tym, ze filozofia
wychowania majgca inny przedmiot i cel, niz pedagogika ogdlna nalezy do tej samej
dyscypliny naukowej*. Nalezy zatem przyja¢, iz filozofia wychowania jest refleksja
filozoficzng, ktora dotyczy wychowania”. Jest kilka sposobdw uprawiania tej dys-
cypliny. Pierwsza z nich jest klasycznym wyktadem na temat mys$li o wychowaniu
w konkretnych systemach filozoficznych (tzw. historia filozofii wychowania). Drugi
spos6b ma charakter analityczny ze wzgledu na fakt, iz bierze sie pod uwage mysli
filozofé6w na temat tego, co méwili o wychowaniu, ale w szerszym kontekscie (kul-
turowym czy spotecznym). Trzeci model uprawiania filozofii wychowania ma cha-
rakter problemowy. Przektada sie problemy z pedagogiki i szuka sie rozwigzania na
gruncie filozofii*’. Celowos¢ filozofii wychowania poniekad zalezy od metody. Moz-
na wyro6znic¢ kilka metod: fenomenologiczng (ukazanie sensu zjawisk), hermeneu-
tyczna (zrozumienie na nowo konkretnej sytuacji wychowaweczej), czy dialektyczna
(zauwazalno$¢ wpltywoéw spoteczno-historycznych na proces wychowania)”. Pod-
sumowujac nalezy zaznaczy¢, iz jednym z gtéwnych celéw filozofii wychowania jest
poszukiwaniem madrosci w procesie wychowawczym.

3.2 Filozofia wychowania a personalizm.
W zaleznosci od filozofa i tego, ktérego nurtu filozoficznego jest reprezentantem,
mozna réwniez wyodrebni¢ kilka konkretnych stanowisk w filozofii wychowania®.
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" Por. W. Starnawski, Dwa sposoby uprawiania filozofii w wychowaniu, Seminare 1 (2014), 83.
~Pedagogika ogodlna jest teorig zasad wyboru czynnosci usprawniajacych intelekt az do poziomu madrosci,
a wolg az do poziomu prawosci, tzn. trafnego wyboru dobra i trwania przy nim. Jest tez zarazem teoria zasad
wyboru czynnosci wychowujacych fascynacje zmystowe i uczucia”. (J. Wojcik, Pryncypia pedagogiki. Wokot
filozoficznych podstaw wychowania w ujeciu Mieczystawa Gogacza, Rocznik tomistyczny 3 (2014), 142).

Por. P. Walczak, Filozofia wychowania jako filozofia, Filozofia Publiczna i Edukacja Demokratyczna 1
(2013), 188.

Por. S. Sztobryn, Wprowadzenie do analizy wspolczesnej polskiej filozofii wychowania, Studia Paedagogica
Ignatiana 1 (2016), 165.

Por. P. Walczak, Filozofia wychowania jako filozofia, dz. cyt., 189.

Por. P. Sosnowska, Filozofia wychowania w perspektywie Heideggerowskiej roznicy ontologicznej, Warsza-
wa 2010, 11.

Por. M. Nowak, Migdzy wiedzg naukowq a mgdroscig w pedagogice — w obszarze filozofii wychowania,
Studia Paedagogica Ignatiana 1 (2016), 25-32.

Jest kilka mozliwych stanowisk w filozofii wychowania. Wymienia si¢ m.in pragmatyczng filozofi¢ wy-
chowania W. Jamesa (por. S. Jedynak, Williama Jamesa filozofia wychowania, Annales Universitatis Mariae
Curie-Sktodowska 35 (2010), 55-61.), filozofi¢ wychowania Martina Heideggera, czy na gruncie polskim
stanowisko Jacka Woronieckiego (por. M. M. Bouzyk, Uczern czy ksigzka? Pedagogika Jacka Woronieckie-
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W tym miejscu zostanie zarysowany personalizm. Wybor jest subiektywny, jednak-
ze zgodny z przyjeta w wprowadzeniu klasyczna definicja prawdy, rozumiem etyki
i autorytetu.

Chcac dobrze zrozumie¢ personalistyczng koncepcje wychowania, nalezy przy-
najmniej zarysowac, czym jest personalizm jako nurt filozofii*. Jest to system, ktéry
jest skierowany przeciwko takim pogladom antropologicznym jak: indywidualizm,
kolektywizm czy funkcjonalizm®. W centrum tej filozofii stoi osoba, ktéra posiada
warto$¢ i godnos¢, stanowi zarazem podmiot i cel, posiada niezbywalne prawa oraz
jest nakierowana ,ku” i ,dla” innych (aspekt spoteczny osoby)®. Nalezy zasygnali-
zowac kwestie dotyczaca filozofii poznania w ujeciu personalistéow oraz koncepcje
aksjologii. Personalizm promuje nurt filozofii klasycznej. Uznaje prawde ludzkiego
poznania, gdzie prawdziwym jest to, co cztowiek jako podmiot rozpoznaje w $wie-
cie jako przedmiot poznania®. Jednoczesnie przedstawia prawde bytu tzw. prawde
ontologiczna. Osoba odkrywa prawde w realnie istniejacym Swiecie”. W persona-
listycznej epistemologii znajduje sie rowniez miejsce na prawde etyczng. Jest ona
tutaj rozumiana jako zgodno$¢ stowa i postawy cztowieka z wewnetrznym przeko-
naniem®. Personalizm hotduje etosowi prawdy, jednoczesnie wskazujac na zagroze-
nia spoteczne w sytuacji jego braku m.in w pedagogice, gdzie coraz czesciej pojawia
sie relatywizm®. System ten na gruncie aksjologii przedstawia wtasne mozliwosci
przeciwstawienia sie relatywizmowi moralnemu czy nihilizmowi. Jednym z przed-
stawicieli jest Dietrech von Hildebrand®. Jest on zaliczany zaré6wno do kontynuato-
réw mysli fenomenologicznej®”, ale takze personalistycznej’. W ramach uprawianej
aksjologii opierat sie na tomistycznym twierdzeniu, iz obiektywnos$¢ wartosci jest
powiazana z bytem’. Byt przeciwny wszelkim relatywizmom, ktérych Zrédet upa-
trywat m.in w naturalizmie. W refleksji nad warto$ciami skupit sie na etyce. Przed-
stawit koncepcje wartosci etycznych’”, ktére uwazat za uniwersalne ze wzgledu na
zwiazek z wolnoscia i odpowiedzialno$cia cztowieka™. W duzej mierze koncepcja ta

go jako podpowiedz dla wspotczesnych systemow wychowania, Forum Pedagogiczne 2 (2016), 229-243).
Celem artykutu jest wskazane najwazniejszych zagadnien, wige nie mozliwym jest przedstawienie cato-
$ciowo, czym jest personalizm. Na gruncie polskim jednym z wazniejszych personalistow byt Czestaw
Bartnik. Chcac uzyska¢ kompendium wiedzy na temat tego nurtu nalezy siggnac do ksiazek jego autorstwa.
Wiecej w: Cz. Bartnik, Personalizm, Lublin 2008.

Por. W. Szewczyk, Kim jest czlowiek. Zarys antropologii filozoficznej, Tarnow 2009, 131-132.
“ Por. Tamze, 132.
* Por. S. Kowalczyk, Personalizm — podstawy, idee, konsekwencje, Lublin 2012, 112.

Por. Tamze, 113.

Por. Tamze, 114.

Por. Tamze, 115.

Historia Dietrecha von Hildebranda zostata opisana przez jego zong Alice. Wigcej w: A. Hildebrand, Dusza
Iwa, ttm. z j. niem. J. Franczak, Warszawa-Zabki 2008.

Por. L. Kopciuch, Dietrecha von Hildebranda krytyka relatywizmu etycznego: slepota na wartosé i inne
argumenty, IDEA — Studia nad struktura i rozwojem pojec filozoficznych 26 (2014), 26.

Por. S. Kowalczyk, Nurty personalizmu od Augustyna do Wojtyly, Lublin 2010, 84.

Por. Tamze, 89.

Por. Tamze, 90.

Coraz czg$ciej — zwlaszeza dzigki fenomenologii, personalizmowi i filozofii dialogu — méwi si¢ w filozofii
o odpowiedzialno$ci. Wyodrebnia si¢ takze w badaniach nurt zwany filozofia odpowiedzialnosci. Wigeej w:
J. Filek, Filozofia odpowiedzialnosci XX wieku, Krakow 2003.
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byta inspirowana dziatalno$cig Maxa Schelera. Ogoélnie nalezy zaznaczy¢, iz Dietrech
von Hildebrand wskazuje, iz przyczynami relatywizmu jest tzw. §lepota, ktéra moze
mie¢ kilka odmian: pelng, czeSciowg i czeSciowq z niemozliwoscig dokonania wta-
$ciwej oceny dziatania. Slepota sprawia, iz cztowiek nie jest otwarty na warto$ci. To
za$ sprawia niewtasciwe jego dziatanie i brak petnego rozwoju’. Personalistyczna
koncepcja wychowania opiera sie na wyzej przedstawionych zatozeniach. W ramach
tej koncepcji jest wiele nurtéw i modeli, majg jednak wiele wspélnych cech. Celem
dziatalnosci wychowawczej w mysli personalistycznej jest uzdolnienie podmiotu
do rozwoju zaréwno indywidualnego jak réwniez prospotecznego”. Wazne w tej
koncepcji jest uwypuklenie, iz wychowanek jest podmiotem, podobnie jak wycho-
wawca, a ich wspoélnym celem jest dazenie do pelnego rozwoju. Nie jest to zatem
system traktujacy cztowieka jako rzecz. Z jednej strony podkresla sie, ze dziecko nie
jest wtasnoscia rodzicow czy szkoty, ale z drugiej strony podkresla sie funkcje rodzi-
ny i role szkolty w procesie wychowawczym™. Budujac koncepcje odpowiedzialno-
$ci stara sie wskazywac na autorytet, ktérym sg zaré6wno pierwsi wychowawcy jak
rowniez nauczyciele. Relacje nie sg rozumiane jako swoista rywalizacja w ramach
tzw. zasady racji. S3 one oparte o zasade dialogu, ktorej celem jest porozumienie i
spotkanie sie 0sob.

W podobnym tonie wypowiadajq sie przedstawiciele innego nurtu wspotczesnej
filozofii tj. filozofii dialogu” i filozofii spotkania” (Martin Buber, Emmanuel Levinas,
Ferdynard Ebner, J6zef Tischner). W tym miejscu tylko zasygnalizowa¢ przynajmniej
koncepcje Martina Bubera. Koncepcje wychowania Bubera mozna stresci¢ w trzech
odstonach: konkretno$¢ czynu, czyli realna obecno$¢ wychowawcy wyrazajaca sie
w przyjeciu dziecka takim, jakim ono realnie jest; ukrycie i cicho$¢ pracy wycho-
wawczej - takie dziatanie, aby uczen moégt wybra¢ samodzielnie to co najlepsze z
tego, co daje mu $wiat majac na mysli Swiadectwo wychowawcy; czytanie i nazwanie
rzeczywistosci - autentyczno$c i integralno$¢ wewnetrzna wychowawcy”. System
ten jest oparty na spotkaniu sie ,ja” i ,ty”, gdzie najwazniejszym jest dostrzezenie
siebie, dostrzezenie obecnosci, wtasnej osoby z catg historig zycia. Podsumowujac
nalezy stwierdzi¢, iz personalistyczna koncepcja wychowania wraz z propozycjg in-
nych podobnych nurtéw filozofii XX i XXI wieku jest warto$ciowa, gdyz pozwala na
ujecie holistyczne w procesie wychowania i ksztatcenia. Doceniona jest prawda, na
ktérej budowane sa relacje zaréwno w rodzinach jak i szkotach, ktére sa podstawo-
wymi ,narzedziami” wychowawczymi. Personalizm réwniez pozwala na budowanie
autorytetu, ktérego zrédtem jest integracja wewnetrzna rodzicéw i wychowawcow.

™ Por. L. Kopciuch, Dietrecha von Hildebranda krytyka relatywizmu etycznego: slepota na wartosé i inne

argumenty, dz. cyt., 178.

Por. J. Lorenc, Wychowanie cztowieka w ujeciu pedagogiki personalistycznej, Zeszyty Naukowe Wyzszej
Szkoty Humanitas Pedagogika, 10 (2015), 17.

" Por. Tamze, 17-18.

7 Wiecej o filozofii dialogu w: red. J. Tischner, Filozofia wspotczesna, Krakow 1989, 372-455.

Wigcej o filozofii spotkania w: A. Wegrzecki, Wokdl filozofii spotkania, dz. cyt.

Por. M. Przanowska, uberowska filozofia wychowania jako wezwanie do radykalnosci dialogicznego spo-
tkania, Przeglad Filozoficzny — Nowa Seria 4 (2015), 349-351.



Autentyczno$c¢ postaw i §wiadectwo zycia jest warunkiem wtasciwego pojmowania
autorytetu.

4. Podsumowanie

Pytania o prawde, autorytet i wychowanie nie zostaly wyczerpane w tym arty-
kule. Jego celem byto zarysowanie problemu oraz wskazanie, Ze zadania jakie stoja
przed wspdlczesna filozofig sg realne i pewne dyscypliny z zakresu szeroko pojetej
humanistyki oczekujg na wzajemne (interdyscyplinarne) dziatanie. Chociaz post-
modernizm ,wr6zyt” réwniez zmierz dla wszystkiego co zwigzane z dazeniem do
prawdy, to jednak nadal widag, iz filozofia bierze udziat w réznego rodzaju deba-
tach, ktére dotycza réznych sfer zycia cztowieka. Bez filozofii i jej dyscyplin trudno
bytoby sobie wyobrazi¢ zycie spoteczne, gospodarcze, ekonomiczne itd. Wydaje sie
stusznym, aby kwestia etyki, aksjologii, a wiec takze autorytetu byta poruszana w ra-
mach pracy akademickiej, ale takze popularnonaukowej. By¢ moze uda sie stworzy¢
taki paradygmat, ktéry sprawi, iz wiekszo$¢ spoteczenstwa bedzie mogta na nowo
odzyskac zaufanie do 0s6b, ktore ex officio powinny by¢ nazywane autorytetami tzn.
rodzice, nauczyciele, politycy.

Streszczenie:

Arystoteles w Metafizyce pisat, iz ,cztowiek z natury dazy do poznania prawdy”.
0d wyartykutowania tej tezy mineto juz wiele wiekéw, natomiast w obecnej sytuacji
etyczno-moralnej wydaja sie one by¢ nadal aktualne. Zar6wno w dydaktyce, jak
rowniez w pedagogice mdowi sie o problemie zrelatywizowania prawdy, co miedzy
innymi wptywa na problem dotyczacy znieksztatcenia, a wrecz wyeliminowania ter-
minu ,autorytet”. Stad nalezy sobie zada¢ pytanie, czy filozofia wraz z catym dotych-
czasowym dorobkiem moze poméc dzieciom zajmujacym sie zagadnieniami ksztat-
cenia i wychowania w procesie odbudowy autorytetu. Artykut jest podzielony na
trzy czesci: a) krotki zarys dotyczacy rozumienia autorytetu, b) problem zrelatywi-
zowania prawdy i kryzysu autorytetu (przyczyny i skutki) c) propozycja filozoficzna
- elementy filozofii wychowania (wykorzystanie filozofii w procesie wychowania i
ksztatcenia - wybrane przyktady - personalizm i filozofia spotkania).

Summary:

Aristotle in Metaphysics wrote that “man inherently seeks to know the truth.” Many
centuries have passed since the articulation of this thesis, while in the present ethical-
moral situation they seem to be still valid. Both in didactics as well in pedagogy there
is talk of the problem of revalidating the truth, which, among other things, affects the
problem of distorting or even eliminating the term “authority”. Hence the question
should be asked whether the philosophy together with all the previous achievements
can help the disciplines dealing with the issues of education and upbringing in the
process of rebuilding authority. The article is divided into three parts: a) a brief out-
line on the understanding of authority, b) the problem of relativising the truth and
crisis of authority (causes and effects) c) philosophical proposal - elements of the
philosophy of education (use of philosophy in the process of education and training -
selected examples - personalism and meeting philosophy).
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Celem przyczynkarskiego artykutu jest przedstawienie uniosceptycznej koncepcji
patriotyzmu u katolickiego apologetyka Stanistawa Papieza (ur. 1965) i Piotra Doerre-
‘go (ur. 1973) w zakresie argumentacji przydatnych dla edukacji patriotycznej (nowo-
czesny patriotyzm gospodarczy, polski interes narodowy, zwtaszcza aspekty finanso-
we tzw. pomocy UE dla Polski). W poprzednich tekstach z tejze serii ,uniosceptycznej”
nie wyczerpano jednak tytutowej tematyki w ramach omawianego uniosceptyczne-
go modelu patriotyzmu'. Stad obecny tekst, ktéry uzupetnia te problematyke. Przy
powstawaniu artykutu stosowano historiograficzng metode badan (metode analizy
dokumentéw). Stan badan. Jak dotad, nikt z badaczy nie omawiat tytutowej tematyki
szczegblowe;j.

Kolejny zestaw historycznych argumentéw (2003), przedstawionych przez kato-
lickich politykéw narodowych na rzecz niewstepowania do UE - stanowily to ar-
gumenty gospodarcze. Unia Europejska stanowi tylko etap do globalizmu, do po-
wstania Stanéw Zjednoczonych Swiata, w przysztosci czekaé nas moze potencjalny
konflikt miedzy bogata P6tnoca a biednym Potudniem - kontekstowo przestrzegli
krakowscy autorzy Piotr Doerre i Stanistaw Papiez (2003), dlatego, ich zdaniem, nie
powinnismy jako Polacy (jako naréd) naraza¢ naszej gospodarki na wirtualne gry
kapitatu spekulacyjnego, ale spokojnie, w sposéb zréwnowazony (tzw. zréwnowa-
zony rozwdj) i bezkonfliktowy rozwija¢ wtasng gospodarke narodowa poza struktu-

1

Np. M. M. Tytko, Uniosceptyczna koncepcja patriotyzmu ,,Fides et Ratio” (Stanistawa Papieza i Piotra Dder-
rego), ,,Pedagogika Katolicka. Czasopismo Katedry Pedagogiki Katolickiej Wydziatu Zamiejscowego Nauk o
Spoteczenstwie KUL w Stalowej Woli”, 1. 7: 2013, nr 13, 5. 25-41.



rami UE (patriotyzm gospodarczy, patriotyzm finansowy). Warto zapoznac sie z tg,
dzis$ po trosze juz tylko historyczna argumentacja, aby rozwazy¢ w tej perspektywie
poszczegolne aspekty aktualnej bytnosci Polski w UE (powdd do dyskusji modelu
polskiego patriotyzmu i wychowania patriotycznego w obszarze gospodarczym, fi-
nansowym).

Dbatos¢ o wtasny interes narodowy w ramach polskiego modelu patriotyzmu,
takze w zakresie naszej gospodarki, narodowego interesu gospodarczego, jest rzecza
pozytywna i wskazang. W globalnym $wiecie, wbrew temu, co prébujg nam wmaowic
ideolodzy liberalizmu, kapitat zawsze ma okreslona narodowo$¢ i kieruje sie intere-
sami narodowymi, co mogliSmy w praktyce zaobserwowa¢ w poczatkowych latach
Swiatowego kryzysu finansowego 2007-2015, kiedy to poszczegdlne banki i fundu-
sze inwestycyjne wycofywaty kapitat z innych krajow, aby wspomdc kapitatowo swoj
kraj rodzimy, banki lub inne przedsiebiorstwa panstwa macierzystego.

,56) UE to element globalizacji. Euroentuzjasci méwia: »UE przeciwstawia sie
globalizacji«. Oto, jak jest w rzeczywisto$ci: Unia [Europejska] ma rzekomo chro-
ni¢ Europejczykow przed podporzadkowaniem catego $wiata jednemu mocarstwu
- Stanom Zjednoczonym. Tymczasem juz jeden z twoércéw EWG - Jean Monnet na-
pisat w swych pamietnikach: »Wspélnota Europejska sama jest tylko krokiem ku
przysztym formom organizacji §wiata«. Réwniez inni wolnomularze nie ukrywaja,
ze UE jest tylko etapem na drodze do Stanéw Zjednoczonych Swiata. Globalizacja,
ktérej czescia jest powstanie UE, zwigzana jest m. in. ze swoboda przeptywu kapita-
tu, ktéra spowodowata oderwanie rynkéw finansowych od rzeczywistych proceséw
gospodarczych[,] polegajacych na wytwarzaniu rzeczywistych produktéw i ustug.
Przeptyw kapitatu spekulacyjnego niekorzystny jest zwtaszcza dla stabszych gospo-
darek, w ktérych takie wirtualne procesy moga doprowadzi¢ do jak najbardziej real-
nych kryzyséw. Tempo zmian gospodarczych wptywa na powiekszajaca sie przepasé¢
pomiedzy poziomem zycia w krajach wysoko[rozwinietych] i stabiej rozwinietych][,]
i moze doprowadzi¢ do globalnych konfliktéw”?.

Unia Europejska to faktycznie unia dwéch predkosci pod wzgledem gospodar-
czym, Polska jako kraj catkowicie zmarginalizowany ekonomicznie bedzie zawsze w
ramach UE krajem drugiej kategorii i nie dogoni nigdy krajéw wysoko rozwinietych
UE i w ogoble nawet nie zblizy sie zbytnio do poziomu ekonomicznego owych krajow
wysoko rozwinietych, jak wynika to z analizy autorskiej. Omawiani autorzy (2003)
dali historyczne przyktady analogicznych proceséw zjednoczeniowych w Europie,
np. w zwigzku ze zjednoczeniem Wtoch w XIX w. czy zjednoczeniem Niemiec w kon-
cu XX w. Pokazali, Ze zjednoczenie nie oznacza konwergencji ekonomicznej, konwer-
gencji gospodarczej i konwergencji kulturowej, ale przeciwnie - czesto zaostrza i
petryfikuje réznice, a petryfikacja réznic ekonomiczno-gospodarczych ma charakter
trwaty, nawet w obrebie jednego narodu, mieszkajacego w réznych regionach dane-
go panstwa (np. péinocne i potudniowe Wtochy, zachodnie i wschodnie Niemcy, tak
jest do dzi$, owe roznice bynajmniej nie znikaja).

P. Doerre, S. Papiez, Unia? Nie, dzigkuj¢! 101 powodow, dla ktorych Polska nie powinna wchodzi¢ do Unii
Europejskiej (wersja skrocona), wyd. ,,Zawsze Polska”. Kampania Antyunijna [Klub ,,Fides et Ratio”], Krakow
2003, s. 29.



Podobnie dochodzi do petryfikacji réznic ekonomicznych i gospodarczych pomie-
dzy narodami mieszkajacymi w réznych panstwach. R6znica ekonomiczna pomie-
dzy bogatymi panstwami tzw. Péinocy, a biednym tzw. Potudniem nasila sie, a nie
zmniejsza.

»57) Przepas¢ gospodarcza miedzy krajami Europy Zachodniej a Polska bedzie
sie pogtebia¢ w ramach Unii [Europejskiej]. Euroentuzjasci méwig: »Integracja
polityczna doprowadzi¢ musi do szybkiej integracji gospodarczej, ktéra wyréwna
szanse rozwoju gospodarczego Polski w stosunku do krajow Europy Zachodniej«.
A tymczasem: Po wejSciu w sktad wspdlnego organizmu politycznegol[,] przepas¢
ekonomiczna pomiedzy sasiadujacymi ze sobg regionami powieksza sie[,] zamiast
sie zmniejsza¢. Ponad 130 lat uptyneto od zjednoczenia Wtoch i réznice pomiedzy
bogata p6étnocg a biednym potudniem nie zmniejszyty sie, pomimo usilnych dziatan
kolejnych rzadéw. Na potudniu najwyzsze jest bezrobocie, najgorsze zarobki. Naj-
wieksze korzys$ci ze zjednoczenia odnidst Piemont, stojacy wéwczas na wyzszym],]
niz inne regiony|[,] poziomie rozwoju gospodarczego. Jeszcze bardziej dramatycznie
wyglada sytuacja wschodnich landéw Niemiec [w 2002 r.] w 12 lat po zjednoczeniu
[w 1990 r.]. Tereny Meklemburgii powoli wyludniaja sie, liczba urodzen spadta tam
przeszto o potowe, a liczba ludnosci zmniejszyta sie o ok. 1 mln [milion] wskutek
masowej migracji mtodych na zachéd. Nie jest wiec wykluczone, Ze po wejsciu Pol-
ski do UE, pod wzgledem poziomu gospodarczego bedziemy sie oddala¢ od Europy
Zachodniej, zamiast do niej [Europy Zachodniej sie] zbliza¢”’.

W latach 2004-2016 wyjechato ,za chlebem” z Polski do krajow Zachodniej Eu-
ropy kilka milionéw ludzi, glownie mtodych, w wieku rozrodczym, to jest faktem
(ekonomisci w obliczeniach podaja tu rézne liczby, najczesciej od 2 do 3 mln, tu dla
ilustracji problemu nie chodzi o precyzyjne dane iloSciowe, ale o pokazanie ogélnego
trendu, tendencji i kierunku migracji).

Gospodarczo stracimy na wigczeniu naszego kraju do UE, jak stwierdzili P. Doer-
re i S. Papiez (2003). Wynika z ich argumentacji, Ze poziom zycia obywateli w Pol-
sce podnidstby sie szybciej a nasz kraj rozwinatby sie bardziej, gdyby Polska nie
wstapita do UE i gdyby rozwijata sie samodzielnie poza strukturami UE, zachowujac
wszystkie atrybuty suwerennego panstwa narodowego, kierujac sie polskim inte-
resem narodowym, polska racjg narodowg i polska, panstwowg racjg stanu w go-
spodarce i w modernizacji kraju. Do ok. 2050 r. nie doréwnamy krajom zachodnim
pod wzgledem wysokos$ci produktu krajowego brutto (PKB), liczonego per capita,
na jednego mieszkanca Polski, jesli wstapimy do UE, jak sugerowali autorzy (2003).
Wstapienie do UE albo zahamuje nasz rozwdj, albo nie przys$pieszy owego rozwoju
w takim stopniu (w ekonomii - to tzw. ,putapka $redniego rozwoju”), w jakim mdgt-
by by¢ on przys$pieszony, gdyby Polska byta poza strukturami UE - tak rozumowali
dwaj ww. krakowscy politycy (2003).

,58) Nasz wzrost gospodarczy bedzie za maty, bySmy mogli dogoni¢ Europe w
tym potwieczu. Euroentuzjasci méwia: »Po wejsciu do UE pod wzgledem rozwoju
ekonomicznego wkroétce dogonimy Europe zachodnig«. Fakty sg takie: Nawet, jesli

Tamze, s. 30.



istotnie Polska po wejsciu do UE zacznie dogania¢ ekonomie krajow »15« [pietnast-
ki], to tempo tego poscigu moze by¢ niewystarczajace, by pod wzgledem rozwoju go-
spodarczego zréwnac sie z Europg Zachodnia w dajacej sie przewidzie¢ przysztosci.
Zgodnie z szacunkiem Wiedenskiego Instytutu Miedzynarodowych Studiéw Ekono-
micznych, zaktadajac, ze do roku 2015 produkt krajowy brutto (PKB) zwiekszac sie
bedzie w krajach UE o 2 proc. rocznie, a w Polsce o 4 proc. rocznie - w roku 2015
nasz kraj osiagnie jedynie 56 proc. sredniego poziomu PKB [liczonego] na jednego
mieszkanca w krajach Unii [Europejskiej] (obecnie stanowi ok. 42 proc.)*. Wedtug
innych analiz, osiggniecie przez Polske w ciggu 25 lat [-poziomu wysokoSci] $red-
niego unijnego PKB [w przeliczeniu] na 1 mieszkarnca mogtoby by¢ mozliwe jedynie
w przypadku tempa wzrostu utrzymujacego sie przez ¢wier¢ wieku na poziomie
6 proc. (zaktadajac tempo wzrostu UE - 2 proc.)’. Prognozy instytucji takich[,] jak
OECD i MFW na lata 2000-2010 wskazujg, ze tempo wzrostu PKB [w] Unii [Europej-
skiej] bedzie jedynie [0] 1 proc. mniejsze[,] niz [tempo wzrostu PKB] Polski!”®.

Oznaczato to niemozliwo$¢ doréwnania przez Polske poziomowi PKB per capita
w krajach zachodnich ,pietnastki” w ciggu prawie sze$¢dziesieciu lat, gdyby relacje
owych temp wzrostowych (w krajach dawnej ,pietnastki” i w Polsce) sie utrzyma-
ty na trwate. Oto dla poréwnania przytaczam fakty (2015): Produkt Krajowy Brut-
to Polski wynidst 14 650,12 USD rocznie, a PKB strefy euro w tym samym czasie
(2015): 38 594,34 USD rocznie’ (przy czym do strefy euro wchodzg nie tylko prawie
wszystkie kraje danej ,pietnastki”, z wyjatkiem Wielkiej Brytanii, Szwecji i Danii, ale
tez kilka krajow nowych, np. Cypr, Stowacja, Stowenia, Litwa, L.otwa, Estonia). PKB
Polski per capita stanowi wiec zaledwie 37,95% PKB per capita w Kkrajach strefy
euro. Dystans PKB liczonego na jednego mieszkanca Polski wobec PKB liczonego
per capita mieszkancow krajow UE z dawnej ,pietnastki” ro$nie, zamiast male¢, po
wstapieniu Polski do UE, liczac procentowo.

Jak pokazata rzeczywistos$¢ kryzysu finansowego konca pierwszej dekady XXI w.
ww. dwaj autorzy katolicko-narodowi (2003) mieli racje, poniewaz podobnego typu
kraje pozostajace poza strukturami UE (np. Turcja) rozwijaty sie szybciej w tym sa-
mym okresie, niz kraje wchodzace w sktad UE, gdzie m.in. rozbudowana biurokracja,
rozbudowany system konces;ji i limitéw produkcji, wirtualne finanse hamujg prawi-
dtowy rozwoj gospodarczy. Korzysci Polski z uczestnictwa w strukturach UE sg mi-
nimalne (symboliczne), a koszty ponoszone przez Polske w celu dostosowania sie do
wymagan UE - maksymalne (ogromne straty w poréwnaniu do realnych korzysci).

I odwrotnie - ,stare” kraje UE, czyli panstwa dawnej ,pietnastki” - otrzymuja
maksymalne korzys$ci z przystgpienia Polski do UE, gtéwnie rynki zbytu i rezerwuar

* Autorzy w tym miejscu powotali si¢ na publikacje autorstwa Pawta Bozyka, analityka ekonomicznego. Zob.: P.

Bozyk, Poréwnanie poziomu rozwoju krajow CEFTA i Unii Europejskiej [w:] Korzysci i zagrozenia zwiqzane z
przewidywanym czlonkostwem krajow CEFTA w Unii Europejskiej. Praca zbiorowa, pod redakcja Pawla Bozyka,
Oficyna Wydawnicza Szkoty Gtownej Handlowej, Warszawa 2000, s. 57.

Autorzy w tym miejscu powotali si¢ na publikacje Witolda M. Orfowskiego, ekonomisty. Zob. W. M. Ortowski,
Mozliwosci osiggnigcia poziomu ekonomicznego krajow Unii Europejskiej przez kraje CEFTA, [w:] Korzysci i
zagrozenia zwiqzane z przewidywanym czlonkostwem krajow CEFTA w Unii Europejskiej. Praca zbiorowa, pod
red. Pawla Bozyka, Oficyna Wydawnicza Szkoty Gtéwnej Handlowej, Warszawa 2000, s. 93.

P. Déerre, S. Papiez, Unia? Nie, dzigkujg..., dz. cyt., tamze, s. 30.

URL: http://pl.tradingeconomics.com/country-list/gdp-per-capita [dostep: 26.01.2017].
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sezonowej, taniej sity roboczej, stopniowe przejmowanie przez obce panstwa pol-
skiego majatku narodowego i bogactw naturalnych za bezcen, drenaz mézgéw, czyli
przejmowanie za darmo dobrze wyksztatconych, mtodych Polakéw i Polek (wyjazdy
polskich, wysoko wykwalifikowanych specjalistow, ktérych ,bezptatna” edukacja w
Polsce wszak kosztowata polskiego podatnika niemato), ,,drenaz” ludnosci takze w
celach poprawy stanu demograficznego u siebie (czyli przechwytywanie tzw. kapita-
tu ludzkiego” - termin ekonomiczny, instrumentalizujacy jednak osobe ludzka), przy
minimalnym wktadzie samych tych panstw Zachodniej Europy, ktére przejmujg ludzi
i kapitat materialny.

Wstapienie Polski do UE jest wytacznie w interesie UE, a nie w interesie Polski - jak
wynika z wypowiedzi P. Doerre i S. Papieza (2003). Rzeczywisto$¢, potwierdzita w
duzej mierze owe hipotezy (twierdzenia), zwtaszcza po kilkunastu latach realnego
cztonkostwa Polski w UE. Propagandowo jednak lewicowo-liberalne, polskojezyczne
mass media w Polsce (stuzace obcym interesom, a nie Narodowi Polskiemu) gtosity
i gtosza co innego, wbrew realiom. To przypomina sytuacje trwatej manipulacji me-
dialnej (ideologicznego matriksu) z okresu pdznych lat siedemdziesigtych XX w.,, czyli
tzw. propagande sukcesu. Polska zadtuza sie w zawrotnym tempie, dtug publiczny
osiggnat (2015) w przyblizeniu kwote okoto jednego biliona ztotych, czyli okoto 250
miliardéw euro, tj. ponad 300 miliardéw dolaréw, wedtug zmiennych kurséw walut
(nie liczac ksiegowej ,sztuczki” ministra finanséw dotyczacych Otwartych Funduszy
Emerytalnych i Zaktadu Ubezpieczen Spotecznych, w wyniku ktérej obnizono kre-
atywnie, ,na papierze” dtug Polski o ponad sto miliardéw ztotych). Do tego nalezy po-
liczy¢ perspektywiczne zadtuzenie Zaktadu Ubezpieczen Spotecznych - wynoszace
szacunkowo okoto 2 biliony ztotych. Razem to okoto 3 biliony ztotych realnego dtugu
(wymagalnego i niewymagalnego) Panstwa Polskiego (stan na 2015 r.).

Wyprzedane zostaty za bezcen nasze najlepsze, ostatnie, strategiczne zaktady
pracy i wytwoérnie débr narodowych, w tym - elektrownie, kopalnie miedzi, srebra i
ztota, gietda papieréw wartosciowych itd. Nadto faktycznie w interesie stoczni nie-
mieckich, przejmujacych zamoéwienia stoczni polskich - zniszczone zostaty stocz-
nie w Polsce, gdy w tym samym czasie rzad francuski uratowat stocznie francuskie
przed upadkiem poprzez nacjonalizacje, wiec byto to wykonalne, wbrew jakoby nie-
zmiennym zasadom UE.

Wyprzedano de facto po czesci prawo do eksploatacji zt6z gazu, ropy i z16Z geoter-
malnych. W przygotowaniu do wyprzedazy byty za rzagdéw PO-PSL m. in. lasy panstwo-
we wraz z ziemia i bogactwami pod nimi zalegajacymi - w sumie jest to jedna czwarta
powierzchni terytorium Polski. Przygotowano za czaséw tej lewicowo-liberalnej ko-
alicji wyprzedaz poteznych zt6z wegla brunatnego za bezcen i wiele zt6z innych cen-
nych energetycznych surowcéw. Tylko wspdlna akcja protestacyjna wielu milionéw
Polakéw i Polek, a w konsekwencji - wyniki wyboréw w 2015 1. przerwaty te anty-
patriotyczne przygotowania wyprzedazowe polskiego majatku narodowego. Lewico-
wo-liberalni kompradorzy w Polsce postepowali, postepuja i nadal beda postepowac,
jesli tylko beda u wtadzy, zawsze na ogét wbrew polskiemu interesowi narodowemu,
wbrew polskiej racji stanu, zachowujac sie jak rzadcy bylych kolonii afrykanskich, kto-
rzy za bezcen wyprzedali swoje ztoza surowcowe zagranicznym przedsiebiorstwom
i panstwom zachodnim, co zubozyto owe kraje afrykanskie jeszcze bardzie;.



W Polsce nabywcami polskiego majatku narodowego stajg sie gtéwnie przedsie-
biorstwa z krajéw dawnej ,pietnastki” EWG/UE oraz USA, w tym szereg zachodnich
przedsiebiorstw panstwowych (lub samorzadowych), np. w energetyce - niemiec-
kich, francuskich, szwedzkich. Panstwa dawnej ,pietnastki” za drobny utamek war-
tosci staty sie wtascicielami duzej cze$ci polskiego majatku narodowego i nadal chca
przejmowac polska wiasnos¢, maksymalnie, ile sie da, za bezcen, a kleptokratyczne,
skorumpowane, polskojezyczne, kompradorskie rzady lewicowo-liberalne, zapa-
trzone w ksenoKkracje to przez dziesigtki lat umozliwialy na coraz wieksza skale,
wbrew narodowi, wbrew polskiemu interesowi narodowemu, wbrew polskiej racji
stanu. To dziatalno$¢ antypatriotyczna w sferze gospodarki i ekonomii, antywzor
patriotyzmu i ,wz6r” zdrady narodowej, zaprzanstwa w zakresie gospodarczym.

Poza dostosowaniem sie do zyczen zachodnich mocodawcédw, dostosowanie pol-
skich przedsiebiorstw do wymogéw unijnych polegato m. in. na tym, ze wpierw
dokapitalizowywano je pieniedzmi polskiego podatnika, a nastepnie sprzedawano
ponizej warto$ci ksiegowej, a nawet ponizej kosztéw dokapitalizowania - przed-
siebiorstwom zagranicznym, zachodnim. Liberalno-postkomunistyczna, kompra-
dorska kleptokracja w III RP/PRL budzita i nadal budzi stuszna reakcje srodowisk
patriotycznych, katolicko-narodowych, jednak patriotyczne gtosy narodowcow byty
catkowicie ignorowane przez rzadzacych lewicowych ‘liberatéw’ czy postkomuni-
stow, zwtlaszcza w zakresie gospodarczym.

W tej sytuacji moze sie zdarzy¢, ze Polska pozostanie niedtugo z niesptacalnymi
dtugami publicznymi i bez jakiegokolwiek majatku narodowego, a wiec liberalizm i
postkomunizm to byta btedna polityka antynarodowa, antypolska, antypatriotyczna,
wbrew polskiemu interesowi narodowemu. Polityke taka prowadzono celowo, prak-
tykowata jg antypolska, antychrzescijanska opcja liberalno-lewicowa (poganska ko-
alicja tzw. ateistéw panstwowych), czyli liberatéw i postkomunistéw w okresie od
1989 do 2015 r. (z matymi przerwami, np. za rzagdéw premiera Jana Olszewskiego
1991/1992 czy rzadéw Prawa i Sprawiedliwosci - Ligi Polskich Rodzin i Samoobro-
ny 2005-2007 oraz rzadéw Prawa i Sprawiedliwo$ci od 2015 r.). Lewicowo-liberalna
kleptokracja ignorowata merytoryczne gtosy ekspertéow ze srodowisk narodowych
i patriotycznych (prawicowych, konserwatywnych). Wyprzedaz majatku Polski za
bezcen jest znanym faktem w tzw. III RP. Rzad Prawa i Sprawiedliwo$ci, w mys$l za-
sad patriotyzmu gospodarczego, od korica 2015 r. prébuje przeciwstawi¢ sie tym
negatywnym, kleptokratycznym, kompradorskim tendencjom wyprzedazy polskie-
go majatku narodowego i oszustw podatkowych, dokonywanych przez zagraniczne
i rodzime, mafijne ,przedsiebiorstwa” w Polsce (bezkarne nieptacenie podatkéw,
bezkarne wytudzanie zwrotu podatku VAT - w skali ok. 80 miliardéw PLN rocznie
do 2015 r. itd.). Wejscie UE do Polski (sic!) tylko utatwito te gigantyczne oszustwa
na szkode Polakéw, wcale nie zahamowato ich, ale wrecz przeciwnie - powiekszyto
mozliwosci oszukiwania polskiego panstwa wskutek swobodnego, niekontrolowa-
nego wyptywu kapitatu z Polski do innych panstw.

Rzeczywiste koszty dostosowania sie Polski do UE sa duzo wieksze, niz tylko wy-
mieniane kilkanascie miliardéw euro, bo obejmuja utracony bezpowrotnie wielobi-
lionowy (sic!) majgtek narodowy, ktdry przeszedt za bezcen, tj. za kilka procent jego



rzeczywistej wartosci, na rzecz wtascicieli zagranicznych i nie pracuje juz dla Polski,
a do czego Polska zostata zmuszona przez panstwa zachodnie przez odpowiednio
szkodliwg dla nas polityke gospodarcza, od lat 90. XX wieku, stymulowang m.in. za
pomoca przejetych za bezcen przez Zachdd polskich bankéw, prowadzacych odtad
antypolska polityke kredytowa (udzielanie kredytéw wytacznie na import towaréow
z panstw UE, a faktyczne nieudzielanie kredytéw na eksport do panstw UE z Polski)
itd., co prowadzito do utraty ptynnosci finansowej przez polskie przedsiebiorstwa
produkcyjne, proeksportowe i w konsekwencji ich upadek, bankructwo.

W niniejszym tek$cie pokazano kolejne, wybrane argumenty (gospodarcze, fi-
nansowe) S. Papieza i PDderre’go w ramach uniosceptycznego modelu patriotyzmu.
Argumenty te prébowano zestawia¢ wybioérczo z sytuacja Polski po wstapieniu do
UE. Argumentacja, po cze$ci juz historyczna, obrazuje sposéb myslenia kategoriami
pronarodowymi, realistycznymi i moze by¢ uzyta w dyskusji jako przyktad innego,
niz bezkrytyczny, prounijny integraryzm, spojrzenia na rzeczywiscie polski, gospo-
darczy interes narodowy. Tekst moze postuzy¢ za kanwe dyskusji w ramach wycho-
wania patriotycznego. Na czym polega realny patriotyzm gospodarczy? Na czym po-
lega polski, gospodarczy interes narodowy? Jaki ma by¢ model patriotyzmu gospo-
darczego w Polsce i jak wychowywac nastepne pokolenia do owego patriotyzmu?

Streszczenie:

1. Celem artykutu jest pokazanie elementéw uniosceptycznej koncepcji patrioty-
zmu w Polsce na przyktadzie wybranych pogladéw dwdch krakowskich politykéow
- Stanistawa Papieza (ur. 1965) i Piotra Doerre’go (ur. 1973) zlat 2002-2003. 2. Me-
todologia. Autor postuzyt sie historiograficzng metoda analizy dokumentu. 3. Gtow-
ne wyniki analizy. Tekst ukazuje gospodarcze, finansowe argumenty P. Dderre’go i S.
Papieza przeciwko wej$ciu Polski w Unii Europejskiej. To wynika z faktu przyjecia
okreslonego modelu patriotyzmu polskiego (narodowego, opartego o chrzescijan-
ska cywilizacje). W tekscie analizowane sa wybrane kwestie dotyczace m.in. nowo-
czesnego patriotyzmu gospodarczego, polskiego interesu narodowego w zwigzku
z wej$ciem Polski do Unii Europejskiej. Autor omawia racjonalne argumenty na
rzecz eurorealizmu (uniosceptycznego patriotyzmu w ekonomii). 4. Ograniczenia
wynikow analizy. Artykut jest przyczynkiem do dyskusji patriotycznych postaw Po-
lakéw w ramach pedagogiki kultury narodowej. Ograniczenia dotycza odniesienia
do uniosceptycznego (eurorealistycznego) modelu patriotyzmu polskiego. 5. Impli-
kacje praktyczne. Wyniki analiz mozna zastosowa¢ w dyskusji w polityce polskiej
jako racjonalne argumenty na rzecz wzmocnienia kompetencji Panstwa Polskiego
(kosztem zmniejszenia kompetencji UE) i wzmocnienia patriotyzmu gospodarczego
w Polsce (wychowanie patriotyczne). 6. Implikacje spoteczne. Wyniki analiz odno-
sz sie do bytu narodowego Polakéw i akcentuja cel, w ktéorym Polski Naréd jest
rzeczywistym gospodarczym suwerenem w Polsce. 7. Oryginalnos¢ artykutu (nowa
warto$¢, nowosc¢). Artykut pokazuje zrédlowo uniosceptyczng, eurorealistyczng
wersje gospodarczego modelu patriotyzmu polskiego na przyktadzie wybranych
fragmentéw katolicko-narodowej koncepcji Stanistawa Papieza i Piotra Déerre’go
(2002-2003), dwoch liderow krakowskiego Klubu ,Fides et Ratio”, odnoszacych sie
racjonalnie do kwestii gospodarczych w relacjach Polski oraz Unii Europejskie;j.
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czesny patriotyzm gospodarczy, polski interes narodowy,

Summary:

Union-sceptic Patriotism by S. Papiez and P. Déerre (Polish Patriotic National Inte-
rest)

1. The goal of this article jest presentation some elements of Union-skeptical idea
of patriotism in Poland, on example of selected opinions of two politicians: Stanislaw
Papiez (born 1965) and Piotr Doerre (born 1973) from Cracow in the years 2002-2003. 2.
Methodology. An author used historiographical method for analysis of document. 3.
The main results of analysis. This text presents economic arguments (right) used by P.
Déerre and S. Papiez against entry Poland to the European Union. It is due to (it stems
from) the fact of the adaptation of a particular model of Polish patriotism (national
based on Christian civilization). In the text there are analyzed selected questions (the
modern economic patriotism, the Polish public interest) concerning in connection
with the entry into the European Union. The author discusses the rational arguments
in favor of Eurorealism (Union-skeptical patriotism), he is indicating - encouraged
by rational arguments - critical of the European Union - economic national patrio-
tism. He points idea: nation as a sovereign subject, the state as an instrument in the
hands of nation. The author describes the problems of Polish patriotism in economy.
4. Limitations of results of analysis. This article is a contribution to the discussion of
patriotic attitudes of Poles in the frame of the pedagogy of national culture. Restric-
tions (limitations) apply to references to Union-skeptical (Eurorealistic) model of
economic Polish patriotism. 5. Practical implications. Results of analyzes may be used
in the discussion in Polish politics as a rational argument for strengthening the com-
petence of the Polish State (at the reduction of the EU competence) and the strength-
ening of economic patriotism in Poland (patriotic education). 6. Social implications.
The results of analyzes related to the Polish nation and emphasize the purpose for
which the Polish nation is the real sovereign in Poland. 7. The originality of the article
(new value, novelty). The paper presents source-based Union-skeptical, Eurorealistic
version of the model of Polish economic patriotism, based on selected parts of the
Catholic-national concept by Stanislaus Papiez and Peter Doerre (in the years 2002-
2003), two leaders of Krakow Club “Fides et Ratio” rationally related to the question
of the Modern Economic Patriotism, the Polish Public Interest. It concerns rationally
to the economic relations between Poland and the European Union.

Key-words: patriotism, pedagogy of national culture, nation, ethnicity, state, Eu-
rope, Poland, the European Union, Stanislaw Papiez (1965-), Piotr Déerre (1973-),
modern economic patriotism, Polish public interest
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Papieza i Piotra Déerrego), ,Pedagogika Katolicka. Czasopismo Katedry Pedagogiki
Katolickiej Wydziatu Zamiejscowego Nauk o Spoteczenstwie KUL w Stalowej Woli”,
r.7: 2013, nr 13, s. 25-41.

Netografia:
URL:http://pltradingeconomics.com/coutry-list/gdp-per-capita [dostep:26.01.2017].
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Autorytet wartoscig w zyciu cztowieka
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mgr Anita Edyta Wizner - Akademia Ignatianum w Krakowie

Ur. 1975r, mgr pedagogiki opiekunczo — wychowawczej. Pracownik socjalno - sanitarny tytut zawodowy uzyskany
w Turynie we Whoszech. Wieloletni pracownik socjalno - sanitarny na terenie Wtoch w miescie Turyn. Pracownik
administracji. Doktoranta filozofii Akademii Ignatianum w Krakowie. Autorka kilkunastu artykutéw naukowych w
tym miedzynarodowych i krajowych. Pole zainteresowan badawczych: pedagogika, pedagogika katolicka, praca
sogjalna potaczona za zagadnieniami stuzby spotecznej i stuzby zdrowia, filozofia.

Wstep

Autorytet w Zyciu cztowieka jest cennym drogowskazem. Nie tatwo sobie wy-
obrazi¢ zycie jednostki bez autorytetéw jako punktu odniesienia. Cztowiek jako isto-
ta rozwijajaca sie ma potrzebe bycia we wspdlnocie oraz nawigzywania relacji z in-
nymi ludZmi. Autorytet daje cztowiekowi poczucie tego iZ moze od kogo$ sie uczyg¢,
na kims$ sie wzorowa¢, na kogo$ powotywaé, dzieki komus$ rozwijac¢ sie. Zycie czto-
wieka mozna poréwnac¢ do pewnej drogi gdzie cele sa rézne w zaleznosci od oso-
bowosci, potrzeb, zdolnosci, potencjatu, predyspozycji, mozliwosci intelektualnych
i finansowych. Majac na uwadze cele z calg pewnoscia mozna stwierdzié, ze
naczelnym celem w zyciu cztowieka jest drugi cztowiek. To bycie osobg daje nam
wachlarz mozliwosci rozwoju, ksztatcenia, samoksztatcenia, samowychowania, sa-
mostanowienia daje nam takze mozliwo$¢ wyboru autorytetu. Celem artykutu jest
zobrazowanie podstawowych zagadnien zwigzanych z autorytetem i aksjologia pe-
dagogiczna w ujeciu Swietego Jana Pawta II, ktéry taczy pedagogie z moralnoscia.

1. Autorytet - warto$cia dla cztowieka

Autorytet' termin wywodzi sie z jezyka lacinskiego od stowa auctoritas oznacza
powage, a takze znaczenie’. Autorytet to przejaw podmiotowego pojmowania punk-
tu odniesienia - autorytetu. Autorytet jako powazanie, estyma, prestiz to przedmio-
towe ujmowanie tego zjawiska - mozna méwi¢ wéwczas o przedmiotowym podej-
$ciu do autorytetu jezeli osoba lub instytucja sie wykazuje czyms, wowczas spre-

' Por. J. Zimny (red.), Autorytet: wyzwania- oczekiwania —zadania, Stalowa Wola 2016, s. 5n. Autorytet postrze-

gany jest jako wzor do nasladowania, przyktad, punk odniesienia, idol. By¢ autorytetem odnosi si¢ do wewnetrz-
nego pragnienia cztowieka.
Por. W. Okon, Autorytet [w:] Nowy Stownik Pedagogiczny, Warszawa 1996, s. 125n.



cyzowac to mozna jako przymiot, ceche osobowosci lub ceche charakterystyczna®.

Do instytucji mozna tutaj na przyktad zaliczy¢ Szkoty Katolickie, ktére odgrywaja
znaczaca role w procesie wychowania i ksztatcenia dzieci i mtodziezy jak i réwniez
nauczycieli, wychowawcow, ksiezy oraz innych pracownikow szkoty. Kazdy pracow-
nik szkoty w jakims stopniu oddziatuje na jednostke i ja wychowuje badz to trescia
badz postawa jaka prezentuje. Cztowiek, w kazdym wieku moze takze uczy¢ sie od
innych os6b zachowan lub postaw rozwijac¢ sie.

Zdaniem Ks. L. Krzyzak wychowanie* dzieci i mtodziezy w duchu katolickim w
obecnych czasach jest nie lada wyzwaniem, ktére z pewnoScia nie nalezy do naj-
tatwiejszych zadan. Na rodzicach spoczywa trud pracy wychowawczej. Warto pod-
kresli¢, iz pomimo napotykanych trudnosci rodzina katolicka ma obowigzek wy-
chowywac oraz ksztatci¢ swoje dzieci i mtodziez w oparciu o wiare w Boga dbajac
o wiezi z Bogiem zgodnie z warto$ciami ewangelicznymi. Wykonanie tego zadania
czesto przerasta mozliwo$ci rodziny, co powoduje, Ze rodziny szukaja dodatkowego
wsparcia w szkole i w Kosciele®. Autorytetem jako instytucja dla wielu rodzicéw sa
szkoty katolickie® lub prywatne szkoty, ktére wychowujg dzieci i mtodziez w duchu
katolickim.

Zdaniem O. Jacka Woronieckiego podmiotem wychowania jest cztowiek poczy-
najac od wieku dzieciecego. Dziecko bowiem jest obdarzone natura ludzka, ale nie
posiada w tym stadium jeszcze w petni rozwoju. Wychowanie polega na wspétpracy
z rozwojem dziecka, na kierowaniu nim. Konieczna jest bowiem znajomos$¢ natury
ludzkiej jak i praw, ktére sg zwiazane z rozwojem dziecka i rozwoju ich poszcze-
gblnych sktadnikéw takich jak: zmystéw, pamieci, rozsadku, wyobrazni, uczué, wy-
trwato$ci, decyzji, pojetnosci. Autor wyro6znit cztery cele wychowania, ktére mozna
osiggnac na ptaszczyznie rodziny:

- dobro dziecka jako indywidualno$ci;

- wychowanie dla rodziny;

- wychowanie dla wspoélnoty (spoteczenstwa);

- wychowanie dla Boga. Rodzina ma do spelnienia szereg zadan w tym uksztat-
towanie charakteru dziecka, ktéry bedzie odpowiadat za wyzej wymienione spraw-
nosci’.

Por. P. D. Piorkowski, Autorytety. Idole, pozory, eksperci i celebry ci, Konin 2016, s. 9n.

Por. Ks. L. Krzyzak, Szkoly katolickie w procesie ksztalcenia i wychowania dzieci i miodziezy [w:] Pedagogika
Katolicka. Zalozenia i realizacja (red.) J. Zimny, Stalowa Wola 2017, s. 137n. Wychowanie katolickie ma swoj
poczatek w rodzinie. Rodzice odgrywaja kluczowa rolg w wychowaniu dzieci i mtodziezy w duchu katolickim.

Por. Tamze, s. 137n.

Por. Ks. L. Krzyzak, Szkoly katolickie w procesie ksztalcenia i wychowania dzieci i miodziezy [w:] Pedagogika
Katolicka. Zatozenia i realizacja (red.) J. Zimny, Stalowa Wola 2017, s. 141n. Szkota katolicka to taka, ktora jest
kierowana przez kompetentna wiadze koscielng albo koscielna osobg prawna, albo taka co za katolicka zostata
uznana przez whadze koscielng na pismie. Zadna szkota nie moze nosi¢ nazwy katolicka bez kompetentnej wia-
dzy koscielnej”. (kan. 803 KPK). Szkota katolicka rozni si¢ od szkoty publicznej poziomem organizacyjnym i
metodologicznym, a takze oryginalnym ujgciem ksztalcenia i wychowania w oparciu o osobg i nauczanie Jezusa
Chrystusa.

Por. K. Kalinowska, Wychowawcza funkcja rodziny w mysli Jacka Woronieckiego OP [w:] Cztowiek —moralno$¢-
wychowanie. Zycie i my$l Jacka Woronieckiego OP (red.) J. Gatkowski, M. L. Niedziela, Lublin 2000, s. 172n.



2. Autorytet Swietego Jana Pawla Il w zyciu cztowieka

Swiety Jan Pawet Il méwit stowa, ktére s3 aktualne i ponad czasowe, a co wazne
s3 warto$cig. Zdaniem Ojca $wietego Cztowiek nie moze siebie sam do konca
zrozumiec¢ bez Boga. Nie moze zrozumie¢ w sensie tego, ani kim jest, ani jaka jest jego
prawdziwa godno$¢, ani jakie jest jego powotanie oraz ostateczne przeznaczenie®.
Autorytet charyzmatyczny Swietego Jana Pawta Il ukazuje jego osobe za wyjatkowa,
ktora posiada cechy wlasciwe temu autorytetowi czyli charyzme’.

Swiety Jan Pawet I w EncyKklice Fides et ratio: podkres$lal, ze ,Wiara, pozbawiona
oparcia w rozumie, skupita sie bardziej na uczuciach i przezyciach, co stwarza za-
grozenie, ze przestanie by¢ propozycjg uniwersalng”."’ lluzoryczne jest myslenie, ze
wiara moze dziata¢ w wiekszym stopniu na rozum, ktory jest staby: wrecz odwrot-
nie wéwczas gdy procesy poznawcze sg stabe wiara moze by¢ narazona na powazne
zagrozenie, albowiem moze zosta¢ sprowadzona na nizine do poziomu mitu albo
przesadu. Mézg powinien mie¢ do czynienia z dojrzata wiara - to warto$¢, wtedy
moze dotykac gtebi bytu. Analogicznie, kiedy rozum ma do czynienia z wiara, ktéra
jest nie dojrzata, posiada deficyty, brakuje mu bodzca, ktéry kazatby skoncentrowac
uwage na specyfice i gtebi istnienia bytu, co wazne odpowiedziag musi by¢ odwaga
zaréwno odwaga w sensie otwarcia sie na wiare jak i odwaga ze strony rozumu, aby
moéc wdrozy¢ niezbedne procesy poznawcze. Jest to z calg pewnoscig problematyka,
ktéra dotyka wnetrza czlowieka na poziomie indywidualnym. Albowiem cztowiek
poznaje swoje wnetrze. Cztowiek poznaje prawde. Tutaj szczegélne wyzwanie jest
przed naukowcami, ludzmi kultury, filozofami albowiem oni ponosza odpowiedzial-
nos¢ za dazenie do prawdy, obrona jej oraz zycie wedle niej. Mamy Sswiadomos¢ tego,
ze dzisiaj czesto usituje sie nam moéwic, ze jesteSmy skazani na brak sensu, czy na
prowizoryczno$¢ poznania, nieustanng zmiennos¢ i wzglednos¢. W takich sytuacjach
musimy zaufa¢ naszym zdolno$ciom poznawczym naszemu rozumowi, powinni$my
mie¢ zaufanie do naszego rozumu oraz do jego potencjatu i zdolnosci do poznania
prawdy réowniez tej ponadczasowej i ostatecznej. Cztowiek posiada w sobie wiele
zdolnosci, a mianowicie potrafi wypracowac¢ koncepcje poznania albowiem dazy do
pelnego poznania z racji tego iz jest istota ludzka, ktéra z natury poszukuje prawdy.
Prawda jest warto$cia. Ograniczanie wiedzy, wycinkowo$¢, fragmentarycznos$¢ sen-
su ma charakter destruktywny burzy wewnetrzna jedno$¢ w cztowieku'' .

Cztowiek dazy do poznania do prawdy i nie jest w stanie bez niej zy¢. Nalezy pod-
kresli¢, iz Swiety Jan Pawet II podkre$lat, ze szukanie prawdy odbywa sie nie tyl-
ko na polu badawczym w laboratoriach, bibliotekach, ale réwniez we wspoélnocie.
Cztowiek nie tylko poznaje prawde poprzez zdobywanie wiedzy, ale udoskonala sie
rowniez przez kontakt z drugim cztowiekiem, poprzez zywa relacje. Ona wyraza sie
przez dar siebie dla drugiej jednostki tu uwidacznia sie wartos¢ jaka jest wiernosc.

¥ Por. Homilia wygloszona przez Jana Pawta II podczas mszy §w. na placu Zwyciestwa, Warszawa 1979, https://

www.przewodnik-katolicki.pl/ [dostep: 07.02.2017].

Por. B. Marcinczyk, Autorytet wiadomy: geneza i funkcje regulacyjne, Katowice 1991, s. 64n.

" Por. Swiety Jan Pawet II, Encyklika Fides et ratio, https:/w2.vatican.va/content/john-paul-ii/pl/encyclicals/
documents/hf jp-ii_enc 14091998 fides-et-ratio.html [dostgp: 01.02. 2017].

Por. Swiety Jan Pawet I, Encyklika Fides et ratio, https://w2.vatican.va/content/john-paul-ii/pl/encyclicals/
documents/hf jp-ii_enc 14091998 fides-et-ratio.html [dostgp: 01.02. 2017].
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W owej wiernosci jednostka daruje siebie jako dar drugiemu cztowiekowi w takich
relacjach znajduje pelnie pewnosci i bezpieczenistwa. Poznanie, ktére opiera sie na
wierze, ktdrego fundamentem jest zaufanie pomiedzy osobami, nie jest wyzbyte
nawiazania do prawdy: albowiem wierzac cztowiek zawierza prawdzie, ta prawde
ukazuje mu druga osoba. Rozum jest darem od Boga to dzieki rozumowi moze tego
doswiadczy¢. Dlatego tak istotne w zyciu cztowieka jest pamie¢ o tym, ze Swiat jest
darem Boga Stworcy, ktéry Jest Mitosierny jest MitoScia, a cztowiek zostat powotany
do tego, aby w spos6b odpowiedzialny i roztropnym szanowat to, co Bég stworzyt.
Tu ogromnej rangi zadanie stoi przed naukowcami, aby by¢ niezwykle wdzieczni
Bogu za ten dar jakim jest rozum. Powinni$my zatroszczy¢ sie o sumienie moralne i
poczucie odpowiedzialno$ci'’.

Swiety Jan Pawet Il w swoich naukach zwracal takze uwage na rozmaite
zagadnienia zwigzane z wychowaniem istoty ludzkiej. Podkreslat, ze cztowiek jako
osoba ma predyspozycje do wzrostu i rozwoju. Ogromny wktad pracy spoczywa na
rodzicach, ktérzy daja zycie nowej jednostce, podejmuja tym samym zadanie, ktére
zmierza do umozliwienia jej w petni ludzkiego zycia. Zycie cztowieka bowiem polega
na rozwoju w ogdélnym stowa tego znaczeniu fizycznym, intelektualnym, duchowym,
moralnym, rozwoju wolnosci, twdrczosci, ocen i sadéw moralnych oraz otwartosci
sie na Boga. Kluczowa role w tym procesie odgrywa rodzina oraz system wartosci
przez nig reprezentowany .

3. Autorytet Boga jako objawienie madro$ci Bozej

W zyciu kazdego cztowieka istnieje studnia Jakubowa, przy ktdrej jest obecny ,,
Jezus zmeczony drogg” i na nas czeka. Przychodzimy umeczeni zyciem, spragnieni,
gltodni i styszymy Jego stowa: , Kto bedzie pit wode, ktérg ja mu dam , nie bedzie
pragnat na wieki, lecz woda, ktéra Ja mu dam, stanie sie w nim Zrédtem wody wy-
tryskujacej ku zyciu wiecznemu”. Spragnieni tej wody prosimy jak Samarytanka: ,,
Daj mi tej wody, abym juz nie pragneta”. (J 4, 13-15). I tak oto Chrystus gasi nasze
pragnienie woda Ewangelii, tak aby stata sie ona dla Nas Woda Zycia, Zrédtem z kté-
rego czerpiemy, aby zaspokoi¢ pragnienie. Aby méc czerpac z tego zrédta wode zy-
ciodajng musimy pogtebi¢ nasza wiare, refleksje, by¢ pelnym wiary $wiatta Ducha
Swietego. Bez wiary Woda Zycia moze sptynaé po naszym sercu jak po spekanej zie-
mi, wtedy nie wniknie w gtebie - i pozostanie bez owoc6w, jak ewangeliczne ziarno,
ktére spadto na “miejsca skaliste”. (Mt 13,5)"* . Kwint esencja tej metafory jest to
zdanie: Jesli ktos$ jest spragniony, a wierzy we Mnie - niech przyjdzie do Mnie i pije!
(J7,37)".

Wiara'® cztowieka nie tylko okresla nasze relacje z Bogiem, ale takze jest bardzo

* Por. Tamze.

Por. S. Klementowicz, Rodzina w nauczaniu Jana Pawta II [w:] Nauczanie Jana Pawta II a wspotczesna aksjolo-
gia pedagogiczna (red.) J. Plachy, W. Sroczynski, E. Wolter, Warszawa 2008, s. 105n.

Por. R. E. Rogowski, Ewangelia na co dzien, Roctaw 1984, s. 5n.

Por. Tamze, s. 5n.

Por. J. Sermak, Kim on jest? Katechizm Kosciota Katolickiego, Krakow 2001, s. 8n. Glosicielem wiary jest caty
Kosciot. Przyjmujemy wiarg od naszych rodzicow, opiekundw, wychowawcow, ksigzy od otoczenia. Sa to jednak
poczatki wiary. Wiara musi w nas wzrasta¢ i dojrzewac.



istotnym podtozem dla kontaktéw z drugim cztowiekiem i relacji miedzyludzkich.
Ludzie powinni sobie zaufa¢ i wierzy¢ jezeli maja wspélnie co$ uczynic¢, budowac
oraz do czego$ dochodzi¢. Wspétpraca, przyjazn, mitos¢, kolezenstwo sa wrecz nie do
wyobrazenia bez wiary. To owa wiara daje cztowiekowi moralng pewnos¢, ze druga
osoba nas nie oszuka, nie oktamie, ze traktuje nas uczciwie, ze jest nam pomocna i
zyczliwa. Dzieki temu mozemy posunac sie dalej, mozemy zawierzy¢, ofiarowac jej
serce i czas. Tak wtasnie wygladaja nasze relacje z Bogiem, wierzymy Bogu i w Boga
poniewaz on pierwszy nam zaufat i zawierzyt. B6g wychodzi do cztowieka, objawia
sie mu na rézne sposoby, okazuje mu swoja mitos¢. B6g wzywa réwniez cztowieka
do wiary, postuszenstwa oraz wspoétdziatania. Wiara uwzglednia niezwykta godnos¢
istoty ludzkiej, ale takze odpowiedzialno$¢ cztowieka. B6g objawia sie cztowiekowi
i przez Jezusa przemawia do nas w imie Boga. Dzieki wierze mozemy wejs$¢ z nim w
dialog przyjac go. Od swoich ucznidw Jezus oczekuje wiary w niego i jego Ojca, ktory
go postat z darami. Brak wiary zamyka droge na taske, albowiem dary, ktére ma nam
do zaoferowania wymagaja dobrowolnego przyjecia. Zanim Bég udzieli tego to czto-
wiek zadat sobie pytanie: Ale Kim jest Bog ? Kim jest ten w ktorego wierze, ktdremu
zawierzytem? zadaje pytanie na poziomie duchowym: Wierzysz, zZe moge to uczynié¢
? Bardzo wazna role w wierze w Boga odgrywa postepowanie cztowieka czyli wypet-
nianie przykazan bozych w imie mitosci Boga i bliZniego, albowiem wiara bez uczyn-
kéw jest martwa. Ale co to znaczy by¢ osobg wierzaca? Wierzy¢ w Boga znaczy tyle co
pyta¢ o Boga, a wszystko co jest we mnie obecne, méwi o tym, ze On jest. Tutaj mozna
znowu mozna zada¢ sobie pytanie i pogtebic¢ refleksje o odpowiedz. Kim jest Bog ?
Kim jest ten w ktérego wierze, ktéremu zawierzytem? ". Katechizm przedstawia
nam trzy drogi Boga do cztowieka. W pierwszej drodze ukazuje nam Swiat stworzen.
Poznajemy Boga poprzez swoje dziatania. Cztowiek dzieki swojemu rozumowaniu i
rozumowi moze podziwiac to co stworzyt Bég oraz rozwazac o jego wielko$ci, moze
réwniez sie do niego zblizy¢'®. Moralno$¢ cztowieka'” winna opiera¢ sie na nakazach
i wzorcach moralnych tak, aby cztowiek mogt stawac sie coraz bardziej cztowiekiem
i zy¢ dla drugiego cztowieka, a tym samym by¢ coraz blizej Boga.

Rola przykazan jako fundamentu Swietosci i normy moralnej ukazana jest takze w
Ewangelii $w. Mateusza, w ktérym miody cztowiek zapytat Chrystusa, jak powinien
postepowac by dostgpi¢ zycia wiecznego. Nauki Jezusa ucza nas jak zy¢. Obiektyw-
na moralno$¢ cztowieka ma by¢ stosowana w duchu, w jakim zostata ona ofiarowana
przez Boga. ,(...) jesli chcesz osiagnac zycie, zachowaj przykazania”. On zapytat Go:
,Ktére?” Jezus odpowiedziat: ,Oto te: Nie zabijaj, nie cudzotdz nie kradnij, nie zezna-
waj fatszywie, czcij ojca swego i matke swoja, mituj bliZniego swego, jak siebie same-
go” (Mt 19, 16-19).

Znaczenie przykazan jak i postuszenstwu prawom Bozym to litera i duch prawa
moralnego zawarte w Dekalogu, ktdre ciggle sg aktualne i posiadaja ogromny walor i
moc. Naczelng zasadg sg przykazania Boze albowiem wypetnia sie je poprzez mitos¢.

"7 Por. J. Sermak, Kim on jest? Katechizm Kosciota Katolickiego, Krakow 2001, s. 7n.

Por. Tamze, s. 24n.

Por. J. Woroniecki OP, U podstaw kultury Katolickiej, Poznan 1935, s. 9n. Czlowiek w kazdej niemal, Ze sytuacji
zyciowej bez dhugich namystow i wahan znajduje automatycznie, chciatoby si¢ powiedzie¢ z przyrzutu, katolicki
punkt widzenia potaczony z katolickim rozwigzaniem.
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Przykazania takie jak: Nie zabijaj, nie cudzot6z, nie kradnij, czcij ojca swego i matke
swoja i wszystkie inne - streszczaja sie w nakazie: Mituj bliZniego jak siebie samego!
Mito$¢ do drugiego cztowieka jest doskonalym wypetieniem Prawa (Rz 13, 9n)™.

Znany filozof Ortega Gasset, powiedziat, Ze przez moralnos¢ poprawiamy wypa-
czenia, ktore ptyna z naszych zmystoéw, a poprzez mito$c¢ zas braki naszej moralnosci.
Jezus poprzez nauke podkreslat znaczenie mitosci, gdzies gteboko w duszy ludzkiej
sg poktady mitosci. On bez wyjatku podkreslat, Ze wszyscy jesteSmy dzie¢mi bozymi
i jesteSmy rowni sobie oraz, ze wszyscy bez wyjatku mamy jednego Ojca Boga. Jezus
przez wcielenie i narodzenie stat sie cztowiekiem, czyli jednym z nas, naszym bra-
tem, pokazat nam, ze stosunek do drugiego cztowieka ma opiera¢ sie na mitosci do
blizniego®'.

Potrzeby bliZzniego, powinny wzbudza¢ w nas lito$¢ i stwarza¢ okazje do prakty-
kowania mitosierdzia. W kazaniu na gorze Jezus strescit wezwanie do mitosierdzia
w stowach piatego btogostawienistwa ujat je nastepujaco: ,Blogostawieni mitosierni
albowiem oni mitosierdzia dostgpig” (Mt 5, 7)**. Mito$ci bliZniego powinna towarzy-
szy¢ cnota mitosierdzia w sensie koniecznego dopetnienia®. Mitoé¢ blizniego, ktéra
ma charakter nadprzyrodzony opiera sie na mito$ci Boga oraz na mitosci do Boga.
Warto podkresli¢, iz mito§¢ ma charakter uniwersalny. Mitos¢ w zyciu cztowieka po-
winna stawac sie mitoscig aktywna, i przybiera¢ postawe stuzebna. Do$wiadczanie
mitosci i mitosierdzia uczy ludzi oraz stawia im wymagania, aby w zyciu kierowali
sie mito$cia i mitosierdziem™.

Cel wychowawczy KosSciota Katolickiego odbywa sie poprzez celebracje eucha-
rystyczna. Liturgia odgrywa bardzo wazna role i jest doskonatym $rodkiem wycho-
wawczym, uczy postaw moralnych®. Gtéwne zadania i cele Ko$ciota Katolickiego
zaktadaja wychowanie nas na dobre dzieci Boze, ktore sa godne uczestnictwa w
naturze samego Boga jak i sa zdolne czerpac z tego uczestnictwa bogactwo zawar-
tych w niej fask. Petnie task. Celebracja eucharystyczna pozwala osiggnac ten cel ze
wzgledu na gtéwne walory wychowawcze na jakich sie opiera mowa tu o integralno-
$ci, aktywnosci oraz charakterze spotecznym®.

Wychowanie aktywne to jeden z warunkdéw odpowiedzialnych za powodzenie
procesu wychowawczego. Wychowanie ma bowiem angazowac¢ do rozwoju w opar-
ciu o cate bogactwo ludzkiej osobowosci. Biernos¢ w wychowaniu rodzi nude, a
ona skazuje proces wychowawczy na niepowodzenie. Duchowos$¢ o ktérej pisze O.
Woroniecki jest zgodna z tradycja teologiczna. Jezeli jakas$ cze$¢ istnienia cztowie-

*’ Por. R. Charles, D. Maclaren OP, Kosciol w swiecie wspolczesnym, Poznan 1995, s. 15n.

Por. St. Klimaszewski, Ewangelia w zyciu, Warszawa, 1991, s. 31n.

Por. J. Woroniecki OP, Katolicka etyka wychowawcza, Lublin 1995, s. 28n.

Por. J. Woroniecki OP, Tajemnica Mitosierdzia Bozego, Krakow 1948, s. 132n.

Por. K. Jezyna, Zaangazowanie cztonkow Akcji Katolickiej w budowanie cywilizacji mitosci [w:] Wezoraj -dzis-
Jutro. Akcji Katolickiej (red.) Ks. T. Borutki, Krakow 2004, s. 241n.
* Por. R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu [w:] Pedagogika, (red.) Z. Kwiecinski, B. Sliwerski,
Warszawa 2008, s. 300n. Kompetencje praktyczno- moralne

Por. T. Kwiecien OP, Aktualnos¢ koncepcji Jacka Woronieckiego OP zawartej jego pracy Doniostos¢ wycho-
wawcza liturgii eucharystycznej [w:] Cztowiek - moralno$é - wychowanie. Zycie i mysl Jacka Woronieckiego OP
(red.) J. Gatkowski, M. L. Niedziela OP, Lublin 2000, s. 236n.

21
2
23

2%

26



ka pozostanie poza wpltywem dziatania Boga nie bedzie ona uzdrowiona. Na tym
tle uwidacznia sie cztowiek, ktéry odnajduje Boga oraz siebie w liturgii Ko$ciota®.
Aktywno$c¢ cztowieka w tym wykonywanie zasad, wypetnianie przykazan , petni
enieuczynkéw”jestéwiadectwem®. Zycie duchowe cztowieka daje mu
caty wachlarz uprawnien w zyciu spotecznym od cztowieka i jego systemu wartosci
zalezy czy te uprawnienia beda pozytywne i szlachetnie wykorzystywane.

4. Posumowanie i wnioskKi:

Nasze poszukiwania autorytetu potrzebuja fundamentalnej wartos$ci, ktéra by
byta dla nas drogowskazem, nadata sens naszemu Zyciu, naszym zamiarom, celom,
naszej pracy, naszego rozwoju. Autorytet Boga w zyciu czlowieka pozwala dosta-
pi¢ madrosci, ktéra ptynie z jego nauczania. Cztowiek dzieki madrosci rozwija sie
jako osoba w drodze ku dojrzatemu cztowieczenstwu. Ksztattujac w sobie kregostup
moralny jednostka jest w stanie odréznia¢ dobro od zta i odpowiednio modyfiko-
wac swoje poczynania tak, aby byty dobre. Bycie cztowiekiem obliguje jednostke do
rozwoju moralnego tak, aby mdc funkcjonowac w spoteczenstwie. Dzieki postawom
moralnym cztowiek szanuje drugiego cztowieka, a tym samym wyraza samego sie-
bie. Samostanowienie istoty ludzkiej odgrywa istotng role zaréwno w jej zyciu jak i
zyciu innych ludzi poniewaz on poprzez swoje dziatanie, wiedze, doswiadczenie sam
moze stac sie autorytetem dla innych oséb. Bycie cztowiekiem godnym nasladowa-
nia tak jak to sie stato w przypadku Ojca Swietego Jana Pawta II to wielka sztuka. Ta
sztuka zycia to zycie stowem Bozym i wcielanie go w Zycie. Tworzac scenariusz god-
ny do nasladowania Swiety Jan Pawet II uczyt jak zy¢ i postepowaé moralnie. Misja
Ojca Swietego Jana Pawta II spetnia réwniez funkcje wychowawczg, jego nauki maja
charakter ponadczasowy, tresci wypowiadane i pisane majg znaczenie filozoficzne,
teologiczne, ale co wazniejsze réwniez wychowujace poprzez co tworza Autorytet
Persony Jana Pawta II zaréwno w sensie Ojca Swietego, Ojca Ko$ciota, Papieza, Fi-
lozofa Karola Wojtyty, jak i Pedagoga albowiem wiele mozna sie od niego nauczy¢.
Charyzma i osobowo$¢ Swietego Jana Pawta II jest unikatowa ma swoja warto$é
ponad czasowa. Nauki Swietego Jana Pawta II s3 cennym drogowskazem, ktory uczy
jak zy¢ i postepowaé w imie Boga.

Streszczenie:

Autorytet oznacza powage, wzdr do nasladowania. Z catg stanowczoscig taka oso-
ba byt Ojciec Swiety Jan Pawet II, ktérego nauki maja charakter ponad czasowy. W
pierwszej czesci artykutu mowa jest o autorytecie jako wartos$ci w zyciu cztowieka.
Rozdziat drugi poswiecony jest osobie Swietego Jana Pawta Il i jego naukom. Trzeci
rozdziat przedstawia autorytet Boga jako objawienie madrosci dla cztowieka. Celem
artykutu jest przedstawienie podstawowych i ponadczasowych zagadnien zwigza-
nych z autorytetem w mysl pedagogiki katolickiej.

Stowa klucze: autorytet, warto$¢, Bog, Jan Pawet 11, pedagogika

7 Tamze, s. 244n.
¥ Por. Jan Pawet II, Nauczanie spoleczne Kosciola integralng czescig jego misji, Rzym 1996, s. 26n.



Summary:

Authority means seriousness, a role model. The Holy Father John Paul Il was defi-
nitely such a person, whose teachings are of a overtime nature. The first part of the
article talks about authority as a value in human life. The second chapter is devoted
to the person of John Paul II and his teachings. The third chapter presents the au-
thority of God as a revelation of wisdom for man. The aim of the article is to present
basic and timeless issues related to the authority in the light of Catholic pedagogy.

Keywords: authority, God, value, John Paul II, pedagogy
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Profilaktyka rowiesnicza w pracy
7z mtodzieza niedostosowana spotecznie
w Srodowisku lokalnym

&

mgr Magdalena Kalista-Jasiak - Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach

Pedagog, spedjalista zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej, logopeda, doradca zawodowy, pedagog resodjaliza-
cyjny. Miejsce pracy- Mtodziezowy Oérodek Socjoterapii w Ostrowcu Sw,, stanowisko- pedagog. Prowadzi specja-
listyczne zajecia z zakresu profilaktyki z mtodzieza niedostosowang spo-tecznie, m.in. trening uwrazliwiania empa-
tycznego, trening zastepowania agresji ART, program profilaktyki rowiesniczej PaT, a takze terapie pedagogiczna
metoda 18 struktur wyrazowych. Nauczyciel akademicki w Wyzszej Szkole Biznesu i Przedsigbiorczosci w Ostrowcu
$w. oraz na Uniwersytecie Jana Kochanowskiego w Kielcach. Prezes Kota Naukowego Doktorantow UJK w Kielcach
.Via Moderna". Zastepca kierownika Katedry Pedagogiki Wyzszej Szkoty Biznesu i Przedsiebiorczosci w Ostrow-
cu Sw. Obecnie doktorantka na Wydziale Pedagogicznym i Artystycznym Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w
Kielcach. Publikacje naukowe na temat agresywnosci i przemocy nieletnich przestepcédw , empatii i umiejetnosci
spotecznych u nieletnich w toku procesu resogjalizagji.

Wstep

Profilaktyka wedtug Zbigniewa B. Gasia to ,podejmowanie dziatan, ktére osobom
zdrowym pozwola podtrzymac funkcjonalno$é, osobom z pierwszymi przejawa-
mi trudnos$ci pomoga obroni¢ sie przed rozwojem dysfunkcji i powrdci¢ do zdro-
wia, a osobom z rozwinietg patologig stworza mozliwosci poddania sie terapii i
rehabilitacji”. Profilaktyka to: pomoc cztowiekowi w radzeniu sobie w sytuacjach
trudnych zagrazajacych jego zdrowiu, zyciu, rozwojowi oraz ograniczanie tych czyn-
nikéw, ktore niszcza zdrowie, Zycie, rozwdj cztowieka’.

Anna Kieszkowska mowi o dziataniach profilaktycznych szkoty, instytucji wycho-
waweczej w kontekscie podejmowania przez mtodziez zachowan ryzykownych’®. Za-
chowania ryzykowne to dziatania zwiekszajace prawdopodobienistwo pojawienia sie
niekorzystnych psychologicznych, spotecznych, zdrowotnych konsekwencji, a wiec
zaburzajacych prawidtowy rozwdj. Przyktady zachowan ryzykownych to: palenie
papieroséw, spozywanie alkoholu, uzywanie srodkéw psychoaktywnych, wczesna
inicjacja seksualna, zachowania agresywne i przestepcze. Motywy, ktére sktaniaja
dzieci i mtodziez w okresie dorastania do zachowan ryzykownych: ciekawos¢,
wplyw srodowiska réwiesniczego, samotnos¢, tatwos¢ dostepu, brak celéw w zyciu
oraz brak zainteresowan, brak motywacji do nauki, odreagowanie napie¢ i streséw,
brak umiejetnosci radzenia sobie z uczuciami trudnymi, hedonizm moralny, brak
oparcia ze strony rodzicow*.

' Z. B. Ga$, Psychoprofilaktyka. Procedury konstruowania programoéw wczesnej interwencji, Wydawnictwo
UMCS, Lublin, 2000, s. 7
Por. Z. B. Gas, op. cit; M. Szymanska, Profilaktyka, Warszawa , 2000.
A. Kieszkowska, Metodyka oddziatywan profilaktycznych, Kielce 2011, s. 9- 12
Por. M. Szymanska, op. cit; Cz. Cekiera, Profilaktyka uzaleznien oraz terapia i resocjalizacja osob uzaleznionych,
Lublin 1992.



Oddziatywania profilaktyczne réznicujemy na:

- pierwszorzedowe, a wiec kierowane do ludzi zdrowych, majace na celu wspo-
maganie prawidtowego procesu rozwoju psychospotecznego;

- drugorzedowe( tzw. wczesna interwencja), kierowane do ludzi, u ktérych poja-
wiajg sie pierwsze symptomy zaburzen, a majg one na celu tworzenie warunkdw, w
ktorych przy wykorzystaniu aktywnosci wtasnej klienta oraz wspoétdziataniu jego
Srodowiska mozliwe jest zahamowanie rozwoju pojawiajgcych sie trudnosci;

- trzeciorzedowe, a wiec kierowane do ludzi, u ktérych wystepuje zdiagnozowana
juz patologia®.

W szkole ogélnodostepnej (szkota podstawowa, gimnazjum, szkoty ponadgim-
nazjalne) mamy do czynienia z profilaktyka pierwszorzedowa. W placéwkach typu
mtodziezowy o$rodek socjoterapii przebywaja dzieci i mtodziez, u ktérych pojawity
sie juz pierwsze objawy zaburzen w zachowaniu, wadliwe relacje z réwiesnikami,
zachowania ryzykowne, zatem tu mamy do czynienia z profilaktyka drugorzedowa.

W artykule poruszono tematyke oddzialywan profilaktycznych wobec mtodzie-
zy niedostosowanej spotecznie, model profilaktyki réwiesniczej realizowany w
$rodowisku lokalnym.

W placéwece typu mtodziezowy o$rodek socjoterapii dzieci i mtodziez poddawana
jest oddziatywaniom resocjalizacyjnym, a wiec wychowaniu, terapii, opiece. Wpraw-
dzie nie jest to instytucja typowo resocjalizacyjna, czy zamknieta, niemniej wycho-
wankowie przebywaja tu cata dobe, poddawani sg regulaminowi, zatem w pewnym
sensie sg odizolowani od wptywéw $rodowiskowych( zaréwno tych pozytywnych,
jak i negatywnych). Tym wiekszego znaczenia nabiera potrzeba oddzialywan profi-
laktycznych, wychowawczych, realizowanych w §rodowisku lokalnym, otwartym, do
ktorego przeciez kiedys$ powrdca i z ktorego tu przybyli.

Srodowisko lokalne ,oprécz zbiorowosci ludzkiej zamieszkujacej dane terytorium
oznacza réwniez caty system instytucji organizujacych zycie zbiorowe”. Sktada
sie na nie osiedle mieszkaniowe, gmina, grupy spoteczne, ktére taczy wspoélnota
terytorialna.

Profilaktyka réwiesnicza i rola lideré6w mlodziezowych w dziataniach pro-
filaktycznych

Dzieci i mlodziez w ciggu poszczegdlnych faz rozwojowych wchodza w réz-
ne relacje spoteczne, zdobywajg dos$wiadczenie, ucza sie zachowan spotecznych.
Pomagaja w tym rodzice, szkota, spotecznos¢ lokalna, grupa réwiesnicza. Ta
aktywnos$c¢ jednostki prowadzi réwniez do podejmowania przez nig lub narazania
sie na zachowania ryzykowne. Na kazdym etapie rozwoju bedg to sytuacje innego
charakteru - na przyktad dla dziecka kilkuletniego moze to by¢ podejmowanie roz-
mowy z osobg nieznang, dla nastolatka to kontakt z substancjg psychoaktywna. Inne
w zwigzku z tym beda oddziatywania profilaktyczne wobec poszczegolnych oséb.

Profilaktyka zachowan ryzykownych dzieci i mlodziezy realizowana jest gtéw-

Por. A. Kieszkowska, op.cit., s.14-15; Z. B. Gas, op.cit., s. 7-8

M. Michel, Metoda organizowania srodowiska jako podstawa skutecznych oddziatywan profilaktycznych w lo-
kalnym systemie resocjalizacji, [w:] Resocjalizacja instytucjonalna. Perspektywy i zagrozenia, (red.) F. Kozaczuk,
Wydawnictwo UR, Rzeszow, 2004

6



nie poprzez szkoty i inne instytucje wychowawcze’. Program profilaktyki szkolnej
powinien by¢ realizowany przez cata spoteczno$¢ szkolna. Konstruowanie progra-
mu profilaktycznego opierac sie powinno na zatozeniu, Ze pojawienie sie zachowan
niszczacych zdrowie, czy zachowan ryzykownych zalezy od wspétdziatania trzech
zmiennych: osoby, czynnika szkodliwego (np. srodek odurzajacy) oraz srodowiska.
Zgodnie z tym modelem skuteczny program profilaktyczny moze powsta¢ wéwczas,
gdy dokonana zostanie wszechstronna diagnoza realnej rzeczywistosci i danego
spoteczenstwa®.

Aby przekaza¢ dzieciom mtodziezy tresci profilaktyczne potrzebne sa rézne ro-
dzaje strategii profilaktyki. Sg to:

1. Strategia informacyjna-dostarczanie prawdziwych i rzetelnych informacji o za-
grozeniach i wptywie cztowieka na ich powstawanie;

2. Strategia edukacyjna-ksztattowanie postaw umiejetnosci spotecznych ( podej-
mowanie decyzji, empatia, radzenie sobie ze stresem i in.);

3. Strategie alternatywne-wskazywanie osobom z grup ryzyka innych sposobéw
postepowania konstruktywnych dla ich rozwoju;

4. Strategie interwencyjne-wspomaganie ludzi znajdujacych sie w trudnej sytu-
acji zyciowej poprzez poradnictwo, pomoc w zapewnieniu bezpieczenstwa;

5. Strategie zmian $rodowiskowych- wykrywanie i eliminowanie tych zagrozen i
sytuacji w Srodowisku lokalnym, ktére moga utrudnia¢ funkcjonowanie spoteczen-
stwu;

6. Strategie o charakterze zmian przepiséw spotecznych- ukierunkowane na spo-
tecznos¢ danego kraju, wojewoddztwa, regionu’.

Kazda szkota posiada wtasny program profilaktyki, strategie profilaktyki oraz
procedury postepowania w sytuacjach nadzwyczajnych. W zaleznosci od sytuacji i
rodzaju zagrozenia beda to pogadanki, profesjonalne zajecia profilaktyczne, praca z
rodzing, czy tez ingerencja w grupe rowiesniczg ucznia.

Szczeg6lng kategoria odbiorcow oddziatywan profilaktycznych jest mtodziez w
okresie dojrzewania (adolescencji). Obejmuje on czas w zyciu cztowieka od 11 do
okoto 20 roku zycia". Okres adolescencji to okres ,burzy i naporu”, grupa odnie-
sienia staje sie grupa réwiednicza. Poprzez interakcje z réwie$nikami mtodzi ludzie
okreslajg spoteczny aspekt swojej ksztattujacej sie tozsamosci, chca decydowac o
tym, jakimi ludZmi beda, do jakiego typu relacji beda dazy¢".

W tym trudnym okresie spada autorytet dorostych- rodzicéw, nauczycieli.
Mniejszg zatem skuteczno$¢ maja nasze oddzialywania wychowawcze, czy tez
profilaktyczne. Jak zatem dotrze¢ do mtodego cztowieka, by byto to skuteczne?
Problem skuteczno$ci oddziatywan profilaktycznych nabiera szczeg6lnego znacze-
nia w kontekscie kondycji i funkcjonowania cztowieka w dobie ponowoczesnosci,
noszacej znamiona leku, ptynnosci, niepewnosci, samotnosci, braku zakorzenienia.

za A. Kieszkowska, op.cit., s. 9- 12
¥ zaZ.B.Gas, op.cit., s. 9- 10
’ por. A. Kieszkowska, op.cit., s. 19- 20; Z. B. Gas, op.cit., 45- 47
" zaR.]. Gerrig, P. G. Zimbardo, Psychologia i zycie, Wydawnictwo PWN, Warszawa, 2006, s. 308
""" R.J. Gerrig, P. G. Zimbardo, ibidem, s. 334-342



To wszystko nie pozostaje bez wptywu na miode pokolenie. Statystyki podaja
wzrost zainteresowania przez dzieci i mtodziez alkoholem, $rodkami odurzajacymi,
ryzykowna aktywno$cig seksualng, agresja, przemocg przy jednoczesnym obnizaniu
sie wieku inicjacji alkoholowej, czy seksualnej”. Zachowanie te niejednokrotnie pro-
wadzg do czynéw przestepczych.

Nowoczesny model oddziatywan profilaktycznych to taki, ktory wigcza mtodziez
do programu profilaktycznego zaréwno jako odbiorcéw, jak i jako twércéw i realizato-
row programu. Wielu badaczy podkresla, ze wiaczanie mtodziezy w dziatalnos¢ profi-
laktyczna ma duze znaczenie z kilku powodéw. Jednym z waloréw omawianej metody
jest sam proces przystosowania sie go grupy réwiesniczej oraz readaptacja nieletnich.
Mtodziez bardzo tatwo adaptuje sie w grupie rowiesniczej, bez wzgledu na wcze-
$niejsze doSwiadczenia, czy tez relacje w rodzinie, czy sSrodowisku lokalnym®. Grupa
rowiesnicza dla mtodziezy w okresie dojrzewania stanowi czynnik wspierajacy, pod-
nosi samoocene, jest przestrzenia do rozwoju relacji interpersonalnych. Stad koniecz-
nos¢ rozwijania metody profilaktyki rowiesniczej jako najskuteczniejszego sposobu
zapobiegania zachowaniom ryzykownym i zahamowania juz istniejgcych zaburzen.

Profilaktyka rowies$nicza to dziatalno$¢ w wolontariacie mtodziezowym, wtacza-
nie mtodziezy w dziatania szkoty i spotecznosci lokalnej, tworzenie spotecznosci,
w ktoérych szczegoélng role odgrywaja liderzy mtodziezowi. Poprzez rézne formy
sztuki, czy tez dziatalnos$¢ spoteczng, ktérg kieruje lider, to on rozlicza cztonkéw gru-
py z realizacji zadan, jakie sobie postawili, lider wiacza w swoje dziatania nowych
cztonkéw lub tez dyscyplinuje tych, ktérzy ztamali zasady wspétpracy. Rola osoby
dorostej, pedagoga, specjalisty z zakresu profilaktyki w profilaktyce rowiesniczej
to inspirowanie mtodziezy, dyskretne kierowanie ich aktywno$cia, wskazywanie
na pewne formy dziatan spotecznosci, kreowanie lideréw mtodziezowych. Liderzy
staja sie niejako tacznikami miedzy osobami dorostymi a mtodzieza, umozliwiaja
nawigzanie kontaktu miedzy nastolatkami a dorostymi, miedzy ktérymi zostata ze-
rwana wiez. Przydatna staje sie tu wiedza z zakresu socjologii matych grup, kon-
formizmu spotecznego, a takze funkcjonowania nieformalnych lideréw w grupie. W
Polsce idee programéw réwies$niczych rozpropagowat Zbigniew B. Gas*.

Programy profilaktyczne oparte na aktywnosci lideréw mtodziezowych sg w Pol-
sce niedoceniane, niewielu pedagogéw i animatoréow pracy z mtodzieza decyduje
sie na ten model dziatan profilaktycznych. Tymczasem warto zaangazowa¢ miodych
ludzi, wykorzystujac ich cechy przywédcze w rozwigzywaniu probleméw wspotcze-
snej szkoty, ktéra przy pomocy tradycyjnych metod nie radzi sobie z agresja, prze-
mocg, a takze innymi ryzykownymi formami aktywno$ci, podejmowanymi przez
mtodziez.

Programy réwies$nicze opierajg sie na zatozeniu, ze w okresie adolescencji rowie-
$nicy wywieraja bardzo silny wptyw na zachowanie swoich kolegéw. W przeciw-
dziataniu patologii spotecznej wykorzystac nalezy pozytywne wptywy réwiesnicze.
Z. B. Ga$ wymienia dwa poziomy profilaktyki réwies$niczej:

"> za M. Michel, Wzmacnianie czynnikéw chronigcych w tworzeniu bezpiecznej przestrzeni szkoty w progra-

mach liderow réwiesniczych w kontekscie koncepcji resillience, ,,Resocjalizacja Polska”, 2014, nr 6

za B. Urban, Zachowania dewiacyjne miodziezy w interakcjach rowiesniczych, Wydawnictwo UJ, Krakow, 2005

" Z.B. Gas, Program Réwiesniczych Doradcéw jako forma podejscia réwiesniczego o charakterze wezesnej
interwencji, Pracownia Wydawnicza Fundacji ,,Masz szans¢”, Lublin, 1992
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- dziatania zapobiegawcze, ktore zmierzajg do poprawy samooceny, zapobieganie
problemom;

- dziatania interwencyjne, czyli uczenie konstruktywnego radzenia sobie z pro-
blemami*.

Programy lideréw réwie$niczych poprzez wiaczanie mtodziezy do dziatan doty-
czacych ich samych, wspétudziatu w podejmowaniu decyzji, ktére ich dotycza ucza
sie odpowiedzialno$ci za wtasne postepowanie, uczg sie radzenia sobie z presja gru-
py, rozwijaja kompetencje spoteczne. Wszystko to zmniejsza ryzyko podejmowania
przez miodziez dziatalnosci ryzykownej dla ich zdrowia, a przeciez o to chodzi w
dziataniach profilaktycznych.

Przyktadem programu profilaktyki rowiesniczej, opartej na aktywnosci lideréw
mtodziezowych jest Program Profilaktyczny Komendy Gtéwnej Policji , Profilaktyka
a Ty. Co Ty zrobites dla profilaktyki uzaleznien?” (w skrocie PaT)*. Autorem progra-
mu jest Grzegorz Jach - inspektor Policji (Pelnomocnik Komendanta Gtéwnego Po-
licji ds. promocji bezpieczenstwa publicznego). Program z powodzeniem jest reali-
zowany od 10 lat w Polsce. W poszczeg6lnych miastach powiatowych osoba, bedaca
ekspertem, koordynatorem programu PaT tworzy na terenie swojego powiatu spo-
$r6d mtodziezy szkot gimnazjalnych i $rednich grupe na czele z liderem spoteczno-
$ci PaT. Program ,Pat” to program zaproszen, nie wykluczen. Moze do niego wejs¢
kazdy , jedyne kryterium - kazdy uczestnik, cztonek spotecznosci ,Pat” nie posiada
i nie zazywa narkotykéw, alkoholu i nie stosuje przemocy. Zatem program ,Pat” to
program promujgcy mode na zycie bez uzaleznien; profilaktyke réwies$nicza; pro-
gram dobrych wiadomosci, a nie protestdw; program destygmatyzacji mtodziezy
wykluczonej lub $rodowiskowo marginalizowanej; program bez nagrdd i dziatania
za co$; promowanie odpowiedzialnosci za siebie i innych. PaT to twoércza profilak-
tyka w dziataniu. Spoteczno$¢ PaT budowana jest na relacjach taczenia srodowisk,
wzajemnego wsparcia, wymiany doswiadczen i tworczych prezentacji.

Program PaT opiera swoja dziatalno$¢ na twoérczej profilaktyce, gtdwnie teatrze
profilaktycznym. Mtodziez pod kierunkiem lidera przygotowuje spektakle eduka-
cyjno-profilaktyczne i wystawia je na duzej scenie przed swoimi réwiesnikami ze
szkoty, a takze z innych szkét na terenie swojego powiatu. Tematyka przedstawien
teatralnych, czy filméw to: trudne relacje mtodych ludzi z dorostymi, narkotyki, bru-
talny $wiat dealeré6w narkotykowych, zaburzone relacje z réwiesnikami, podejmo-
wanie ryzykownych zachowan- prostytucja mtodziezowa, alkoholizm, aktywnos$¢
przestepcza, brak wiezi emocjonalnych i inne. Liderzy angazuja sie takze w dziatal-
no$¢ wolontariatu, np. Wielka Orkiestra Swigtecznej Pomocy, harcerstwo, zbiérki
zywnosci i inne akcje charytatywne.

Poszczegélne grupy PaT dziataja w swojej lokalnej spoteczno$ci, wystawiajac
sztuki teatralne, filmy dla réwiesnikéw i ich rodzicéw. Natomiast raz w roku od-
bywa sie akcja pt. ,Przystanek Pat”. Jest to spotkanie spotecznosci PaT z catego
kraju, promujacych mode na zycie bez uzaleznien. Przez pie¢ dni w miescie, ktére
jest gospodarzem ,Przystanku PaT” odbywaja sie warsztaty artystyczne, teatralne,
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taneczne, recytatorskie. Ostatniego dnia podczas finatu akcji jej uczestnicy prezen-
tuja efekty swojej pracy przed zaproszonymi go$¢mi i lokalng spotecznoscia. Oczy-
wiscie cata impreza to zabawa bez alkoholu i uzywek. Kazdy kto ztamie te zasade ,
musi pozegnac sie z udziatem w programie.

Inng inicjatywa jest impreza pod nazwg ,Patosfera”. Jest to promocja spotecznosci
Pat w centrach miast poprzez rdznego rodzaju marsze, trwajace kilka godzin. PaTo-
wicze zapraszajg lokalng spoteczno$¢ do wspoélnej zabawy promujac mode na zycie
bez uzaleznien. W niektérych miastach sg organizowane tzw. Noce profilaktyki.

Raz w roku, zazwyczaj w czerwcu organizowana jest akcja pod hastem ,Zryw
Mtodych Serc”. O okreslonej godzinie, podanej przez Impresariat lider PaT odczytuje
odezwe spotecznosci PaT, a wszyscy przez jedng minute trzymajg sie za serce,
wystukujgc jego rytm. Po odezwie rozpoczynaja sie gry, zabawy profilaktyczne,
manifestacje, do ktérych zapraszana jest cata spotecznosc¢ lokalna. Mtodziez wsrdod
swoich PaTowiczéw typuje tzw. mtodziezowe PaTrole, ktére pilnuja, by podczas im-
prez plenerowych nikt nie posiadat, ani nie zazywat substancji zabronionych (alko-
hol, narkotyki).

Gléwni partnerzy programu PaT:

- Ministerstwo Spraw Wewnetrznych poprzez program ,Razem bezpieczniej”,

- Ministerstwo Edukacji Narodowej,

- Departament Wychowania i Promocji Obronnosci Ministerstwa Obrony Naro-
dowej,

- Rzecznik Praw Dziecka,

- Straz Graniczna,

- Zarzad Gtéwny NSZZ Policjantéw,

- Miesiecznik ,Policja 997"

Z programem wspotpracuja takze uczelnie wyzsze, ktére podpisaty Deklaracje
Akademicka z PaT. Sg to :

- Wyzsza Szkota Nauk Spotecznych PEDAGOGIUM w Warszawie,

- Uniwersytet Warszawski (Instytut Profilaktyki Spotecznej i Resocjalizacji),

- Uniwersytet Przyrodniczo- Humanistyczny w Siedlcach,

- Wyzsza Szkota Bankowa w Poznaniu,

- Wyzsza Szkota Policji w Szczytnie,

- Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach,

- Panstwowa Wyzsza Szkota Informatyki i Przedsiebiorczosci w Lomzy,

- Akademia im. Jana Dtugosza w Czestochowie,

- Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Koninie,

- Uniwersytet Technologiczno- Humanistyczny w Radomiu,

- Wyzsza Szkota Biznesu w Dabrowie Gorniczej.

Profilaktyka rowiesnicza w pracy z mtodziezq niedostosowanq spotecznie w $ro-
dowisku lokalnym (na przyktadzie Mtodziezowego OSrodka Socjoterapii w Ostrowcu
Swietokrzyskim)

Mtodziezowe Osrodki Socjoterapii to placowki edukacyjno- terapeutyczne prze-
znaczone dla dzieci i mtodziezy, u ktérych proces niedostosowania spotecznego juz
sie zaczatl, a zatem juz pojawily sie takie symptomy w zachowaniu, jak: ucieczki z
domu, wagary, spozywanie alkoholu, palenie papieroséw, spozywanie §rodkéw odu-



rzajacych, czyny zabronione, a wiec wedlug Ustawy o Postepowaniu w Sprawach
Nieletnich czyny $wiadczace o demoralizacji .

Do konca 2011 istniaty dwie drogi kierowania wychowanka do osrodka- na pros-
be rodzica lub na podstawie postanowienia sagdu rodzinnego". Od stycznia 2012
roku nastagpita zmiana Ustawy o postepowaniu w sprawach nieletnich, na mocy
ktdrej sady rodzinne juz nie decyduja o kierowaniu nieletniego do mtodziezowego
os$rodka socjoterapii*’. Takg decyzje podejmuje wytacznie rodzic dziecka .

W sktad kazdego mtodziezowego osrodka socjoterapii wchodza:

- szkota specjalna podstawowa (II etap edukacyjny, a wiec od 1V klasy);

- gimnazjum specjalne

- szkota ponadgimnazjalna specjalna (najczesciej zasadnicza szkota zawodowa);

- internat.

W zaleznosci od zaplecza i potrzeb rynku lokalnego poszczegoélne osrodki po-
siadaja tylko szkote podstawowa, tylko gimnazjum, tylko szkote ponadgimnazjalna
lub wszystkie wymienione typy szkoét. Szkoly posiadaja status szkoty specjalnej,
0 oznacza, ze uczniowie (wychowankowie) to jednostki o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, ktére z uwagi na zaburzenia zachowania, trudno$ci w nauce szkolnej
wymagaja specjalnych metod pracy dydaktycznej, wychowawczej i opiekuncze;.

Mtodziezowe os$rodki socjoterapii moga funkcjonowac jako placéwka dla dziew-
czat, dla chtopcow lub placéwka koedukacyjna. Organ prowadzacy i Rada Pedago-
giczna ustalaja te kwestie i s3 one zapisane w statucie placéwki.

Wiekszos$¢ wychowankéw ma powazne problemy w komunikacji jezykowej i in-
terpersonalnej oraz problemy szkolne. Wynikajg one gtéwnie z uwarunkowan $ro-
dowiskowych, dotychczasowego stylu zycia w poczuciu beztroski. Wiekszo$¢ wy-
chowankéw przejawia parcjalne deficyty funkcji percepcyjno- motorycznych oraz
postawe awersji do nauki, co owocuje problemami z nauka typu dyslektycznego.
Powoduja one szereg niepowodzen szkolnych, co w konsekwencji prowadzi do wa-
garéow. Stad wagary jako jeden z objawo6w nieprzystosowania spotecznego.

W Mtodziezowym Osrodku Socjoterapii w Ostrowcu Sw. przebywa obecnie 68
wychowankdw. Sa to dzieci i mtodziez zagrozona niedostosowaniem spotecznym
w wieku od 12 do 18 roku zycia (a nawet powyzej, jesli sytuacja tego wymaga, np.
wychowanek chce kontynuowac edukacje na nastepnym etapie edukacyjnym mimo
uzyskania pelnoletnio$ci). W Zyciu tych mtodych ludzi wystapity juz takie zjawiska,
jak: inicjacja alkoholowa, eksperymentowanie ze $srodkami odurzajacymi, ucieczki z
domu, dtugotrwate wagary i nierealizowanie obowigzku szkolnego, pierwsze czyny
karalne, udziat w podkulturach przestepczych. Ponad 70% wychowankéw pochodzi
z rodzin patologicznych . Czesto sa to Srodowiska kryminogenne.

Program Profilaktyki w Mtodziezowym Osrodku Socjoterapii w Ostrowcu Sw.
ktadzie nacisk na rozwijanie kompetencji spotecznych i empatii jako alternatywe
na wulgaryzmy i agresje oraz czynnik powstrzymujacy mtodego cztowieka przed
natogami. Jest to program wczesnej interwencji, profilaktyka drugorzedowa i sktada
sie z nastepujacych elementow :
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1. Dziatania informacyjne w ramach ktdrych realizowane sa nastepujgce tresci:

- zapobieganie natogom,

- dbatos¢ o higieniczny tryb zycia,

- sytuacje stresogenne,

- zachowania antyspoteczne,

- bezpieczenstwo na terenie placéwki i poza nia.

2. Dzialania edukacyjne, w ramach ktdrych realizowane sa nastepujace tresci:

- praca w grupie,

- rozwijanie empatii,

- budowanie poczucia wlasnej wartosci,

- ksztattowanie adekwatnej samooceny,

- podejmowanie decyzji,

- ksztalcenie umiejetnosci porozumiewania sie z innymi,

- ksztattowanie postaw asertywnych,

- ksztalcenie umiejetnos$ci radzenia sobie z presja grupy,

- ksztalcenie umiejetnos$ci radzenia sobie ze stresem,

- jak radzi¢ sobie w sytuacjach konfliktowych, jak radzi¢ sobie z agresja i przemocg,

- ekologiczny model zycia.

3. Dziatania alternatywne - wskazywanie wychowankom pozytywnych alterna-
tyw konstruktywnego spedzania wolnego czasu, ksztattowanie zainteresowan, za-
stepowanie agresji innymi formami zachowan akceptowanych spotecznie.

4. Dziatania interwencyjne - dorazne reagowanie w sytuacjach zagrazajacych bez-
pieczenstwu wychowanka, interwencje podejmowane w sytuacji kryzysu emocjo-
nalnego.

5. Dziatania o charakterze zmian w §rodowisku wychowanka, w ramach ktérych
realizowane sa nastepujace zadanie:

- prowadzenie systematycznego rozpoznania w Srodowisku rodzinnym pod ka-
tem zagrozenia zjawiskami patologicznymi oraz wptywanie na to srodowisko po-
przez pedagogizacje rodzicéw i inne dziatania doprowadzajace do zmian w $rodo-
wisku wychowanka,

- prowadzenie systematycznego rozpoznania Srodowiska réwiesniczego wycho-
wanka,

- wspoétpraca z instytucjami zapobiegajacymi patologiom spotecznym.

6. Dziatania o charakterze zmian przepiséw spotecznych - gtéwnie chodzi o do-
konywanie zmian i aktualizowanie przepiséw regulaminowych placéwki oraz roz-
porzadzen i przepisow lokalnych dotyczacych sprzedazy alkoholu, papieroséow w
poblizu placowki.

Wszystkie opisane dziatania realizowane sa zaréwno w formie tradycyjnej, gdzie
inicjatorem jest pedagog, wychowawca, czy nauczyciel, a odbiorcg wychowanek, jak
rowniez realizowany jest model profilaktyki rowiesniczej z wiodaca rolg liderow
mtodziezowych. Jest to podyktowane bardziej przestankami prakseologicznymi, niz
ideologicznymi, czy teoretycznymi. Mtodzi ludzie niejednokrotnie przed umiesz-
czeniem w placéwece spedzili oni kilka lat poza kontrolg oséb dorostych, wiec na-
gta konieczno$¢ dostosowania sie przez nich do regulaminu, podporzadkowanie sie
osobom dorostym i przyjecie ich autorytetu staje sie trudne, a w wielu przypadkach
niemozliwe. S tez i tacy pozornie dostosowani, dziatajacy pozakulisowo jako nie-



formalni przywaédcy. Aby wykorzystac ich potencjat w sposéb pozadany wychowaw-
czo wprowadzono do pracy profilaktycznej elementy programu lideréw mtodziezo-
wych i profilaktyki rowiesniczej. Zaangazowani w te forme profilaktyki sg wszyscy
pracownicy pedagogiczni MOS.

Liderzy dziatajg w Samorzadzie Wychowankéw, pomagaja wychowawcom w or-
ganizacji zaje¢ wychowawczych, prowadza pogadanki z wychowankami, majgcymi
problem z alkoholem, narkotykami, organizujg konkursy o tematyce profilaktyczne;j.

W ramach profilaktyki réwie$niczej wychowankowie MOS aktywnie dziatajg tak-
ze na rzecz Srodowiska lokalnego. Sa to nastepujace dziatania:

- prowadzenie pogadanek z mtodzieza z ostrowieckich gimnazjow i szkoét $red-
nich, przestrzeganie swoich kolegdw poprzez przyktad wtasny, jak nie nalezy sie
zachowywag;

- udziat w Wielkiej Orkiestrze Swigtecznej Pomocy;

- Zbiérki zywnoSci;

- opieka nad chorymi w ostrowieckim hospicjum;

- opieka nad seniorami w domu pomocy spoteczne;.

0d 2014r. mtodziez z MOS w Ostrowcu Swietokrzyskim bierze aktywny udziat
w programie ,Profilaktyka a Ty”(PaT), w ramach ktérego podejmuje sie dziatan o
zasiegu powiatowym i wojewddzkim. Ostrowiecka grupa PaT powstata w lutym
2014roku. Skupia ona mtodziez z MOS oraz uczniow wiekszosci ostrowieckich
szkot $rednich. Liderem grupy na powiat ostrowiecki jest wychowanek Osrodka,
koordynatorem i ekspertem programu na powiat ostrowiecki jest pedagog z MOS.
Grupa liczy 30 cztonkéw z poszczegodlnych szkét, ich prace koordynujg liderzy w
tych szkotach. Dziatalno$¢ profilaktyczna ostrowieckiej grupy PaT skupia sie przede
wszystkim na teatrze profilaktycznym. Spektakle wystawiane sa na scenie Domu
Kultury przy pelnej Sali( okoto 500 oséb, uczniéw ostrowieckich szkét), a takze w
salach gimnastycznych i salach teatralnych szkét, na boiskach szkolnych podczas
piknikéw profilaktycznych. To s3 dziatania lokalne. Natomiast z dziatan o zasiegu
wojewddzkim grupa ma na swoim koncie wystep przed uczniami szko6t srednich z
wojewodztwa Swietokrzyskiego na auli Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kiel-
cach podczas Swietokrzyskich Dni Profilaktyki w maju 2015roku oraz podczas Swie-
tokrzyskiego PaTuliska w czerwcu 2014roku.

Spektakle edukacyjno- profilaktyczne, jakie do tej pory wystawita ostrowiecka
grupa PaT:

- Spektakl Oliwii Wtoch pt. ,Ten jeden raz”- opowiada o trudnych relacjach dora-
stajacych mtodych ludzi z dorostymi- rodzicami, nauczycielami. Doro$li czesto zajeci
wilasnymi problemami i przekonani o swojej nieomylnosci nie zauwazajg proble-
mow mtodych ludzi, bagatelizujac je, nie stuchaja, stysza, lecz nie stuchaja, nie roz-
mawiaja z mtodymi ludzmi. Gtéwna bohaterka to Ania, uczennica szkoty Sredniej, jej
rodzice rozwodza sie, a w jej domu niebawem zamieszka nowy partner mamy. Dla
dziewczyny jest to niezrozumiate, jej $wiat zawalit sie. Dziewczyna opuscita sie w
nauce, wagaruje, znalazta sobie grupe rowies$niczg, w ktérej niejako normg staty sie
imprezy i narkotyki. A skoro narkotyki to brutalny $wiat dealeréw i posrednikéw.
Tu nie liczy sie cztowiek, tylko towar i kasa. Zeby zdoby¢ kase posrednik nie cofnie



sie przed niczym. Jest tez préba samobojcza, jest samobdjstwo. Ania na szczescie w
pewnym momencie dostrzegta pomocng dton brata.

- Spektakl Mirostawa Falkiewicza pt. ,Moje zycie- m6j wybor”- to sztuka o wybo-
rach mtodych ludzi i ich konsekwencjach. Nie zawsze zdajemy sobie sprawe, Ze za
kazdym zyciowym wyborem ida okreslone konsekwencje, niekoniecznie pozytywne
i dobre. Czasem, cate zycie cierpimy z powodu podejmowania niewtasciwych decyzji.

Marek to pseudokibic, ktéory w pewnym momencie zrozumiat, Ze to, co robi to
droga do nikad. Zostat policjantem. Ewa to cérka prawnikéw, rodzice poktadajg w
niej nadzieje na to, Ze przejmie po nich kancelarie, ale czy ona tego chce, czy ktos z
nig rozmawiat, o tym, czego ona pragnie? Niestety nie ukonczy studiéw, uzaleznia-
jac sie od alkoholu, za$ na zycie zarabiajac jako prostytutka. Bartek chce ukonczy¢
studia, zrobi¢ doktorat, lecz to wszystko wymaga czasu, wysitku, wiec idzie na skré-
ty, uzalezniajac sie od narkotykéw co tez ma swoje konsekwencje. Zosia to dziew-
czyna z domu, w ktérym jest alkohol, awantury. Prébowata popetni¢ samobojstwo,
a p6zniej sama pomagata takim jak ona. Gtéwne przestanie spektaklu - kazdy z nas
dokonuje w zyciu mniej lub bardziej trafne decyzje, lecz trzeba sie liczy¢ z ich kon-
sekwencjami.

- Spektakl Mirostawa Falkiewicza pt. ,Moje zycie - m6j wybor”- to sztuka o kon-
sekwencjach zazywania narkotykéw przez mtodych ludzi. Ukazane s3 tu dwie drogi
- pierwsza pokazuje trudne dziecinstwo, gdzie panowata przemoc, agresja, alkohol,
ciggte awantury. To spowodowato, Zze dwoje rodzenstwa - chtopiec i dziewczyna nie
poradzili sobie z ogromem problemoéw i niestety zaczeli zazywac i rozprowadzac
narkotyki. Po drodze spotykali ludzi takich jak oni- dealeréw, narkomanéw. Drugi
watek - dziewczyna z tzw. dobrej rodziny, lecz matka byta zbyt zajeta swoimi spra-
wami, swoja Kkarierg, nie zauwazajgc zmian, jakie zachodza u jej corki. Akcja spek-
taklu toczy sie w szpitalu psychiatrycznym, gdzie dwoje bohateréw tacza wspélne
doswiadczenia - oboje mieli problem z naduzywaniem srodkéw odurzajacych. Przez
caty czas trwania spektaklu bohaterka opowiada swojemu wspdttowarzyszowi o
doswiadczeniach, o motywach, ktére doprowadzity ja do natogu. Bohaterka zwraca
uwage na fakt, jak narkotyki ja odmienity, jak zmienity jej $wiadomo$¢, znieksztatci-
ty wspomnienia. Pacjent jest jej wiernym stuchaczem, sam za$ nie méwi nic o swoich
doswiadczeniach. W sposo6b tajemniczy natomiast u§wiadamia bohaterke o spisku,
jaki wszyscy wokoét niej knuja.

- Spektakl Anny Odziomek pt. ,W6zek”- jest to historia mtodych ludzi, nastolat-
kow, ktorym wydaje sie, ze sg dorosli, ze zawojowali §wiat, Ze juz nie potrzebujg rad,
nakazéw i pomocy dorostych. Nie zdaja sobie sprawy jak bardzo sie myla. Gtéwni
bohaterowie, koledzy ze szkoty wybierajg sie na osiemnaste urodziny do swojego
kolegi. Kradna rodzicom pieniadze, by mie¢ na alkohol, nastepnie jeden z chtopcow
bez wiedzy i zgody rodzicéw bierze kluczyki od auta. Niestety brawura i alkohol
sprawity, Ze nigdy na te impreze nie dotarli. Jeden z nich zginat , drugi w wyniku
wypadku jest osobg niepetnosprawng na wézku inwalidzkim".

Kazde wystapienie ostrowieckiej grupy PaT standardowo sktada sie z trzech cze-
Sci: wstep (krotka prezentacja programu Profilaktyka a Ty, prezentacja ostrowiec-
kiej grupy PaT oraz pogadanka na temat uzaleznien); cze$¢ wtasciwa- spektakl; dys-

" wszystkie scenariusze spektakli edukacyjno-pofilaktycznych dostepne s3 na stronie www.pat.policja.gov.pl.



kusja lub debata na temat poruszany w spektaklu. Czesto na zakonczenie uczniowie
wypetniajg ankiety ewaluacyjne programu PaT. Zawierajq one 8 pytan zamknietych
dotyczacych kwestii dostepnosci narkotykéw, mozliwosci pomocy osobom uzalez-
nionym, oceny skutecznosci poszczeg6lnych form przekazu. Ankieta ma charakter
anonimowy. W grudniu 2015roku taka ankiete wypetnito 130 uczniéw ostrowiec-
kich szkot srednich po wystawieniu spektaklu edukacyjno-profilaktycznego ,Wo6-
zek” w Sali konferencyjnej Starostwa Powiatowego. PoniZej omo6wiono wyniki ba-
dania ankietowego.

Na pytanie: Czy na terenie Twojej szkoty pojawiaja sie narkotyki/ dopalacze? -
uczniowie odpowiadaja:

-tak-15%

- nie - 75%

- nie wiem - 10%.

Kolejne pytania dotyczyty kwestii rozmowy na temat szkodliwos$ci uzywek po-
dejmowanych przez rodzicow i nauczycieli. Wiekszo$¢ uczniow twierdzi, ze rodzice
bardzo rzadko podejmuja rozmowy na ten temat- 80% badanych tak twierdzi. Na-
tomiast 15% rodzicéw czesto rozmawia ze swoimi dzie¢mi na temat szkodliwosci
narkotykéw, czy innych srodkéw psychoaktywnych. Nauczyciele réwniez rzadko
podejmuja z uczniami rozmowe na temat szkodliwos$ci natogéw . Wedtug 65% an-
kietowanych nauczyciele bardzo rzadko podejmuja takie tematy lub wcale - 15%
badanych tak podaje.

Uczniowie podaja, ze dostep do narkotykéw w miejscu ich zamieszkania( dziel-
nica, osiedle) jest fatwy- 55%; trudny- 15%; niemozliwy - 6%; trudno powiedzie¢
- 24% respondentdéw.

Na pytanie: Jak zachowatbys sie w sytuacji, w ktorej bytbys swiadkiem zazywania
narkotykéw/ dopalaczy przez Twoich réwiesnikéw? Ankietowani odpowiadaja:

- porozmawiatbym z nimi o tym - 10%;

- powiedziatbym o tym swoim rodzicom - 25%;

- powiedziatbym o tym ich rodzicom - 15%;

- powiedziatbym o tym wychowawcy/ pedagogowi/dyrektorowi szkoty- 9%;

- powiedziatbym o tym policjantowi - 3%;

- nikomu bym nie powiedziat - 38%.

Blisko jedna czwarta uczniéw (23%) miata co najmniej jeden raz kontakt z nar-
kotykami w swoim zyciu, natomiast do kontaktu z dopalaczem przyznaje sie 2%
ankietowanych.

Ostatnie pytanie dotyczyto oceny skutecznosci przez mtodziez poszczego6lnych
form przeciwdziatania narkomanii. Zadaniem badanego jest oceni¢ w skali od 1 do
10 skuteczno$¢ wymienionych form oddziatywan profilaktycznych, przy czym 1
oznacza najnizsza, zas 10 najwyzsza. Oto ocena mtodziezy:

- ulotka- 4,8;

- plakat- 5,2;

- pogadanka z osobg, ktdra byta uzalezniona- 8,7;

- pogadanka z nauczycielem- 4,7;

- pogadanka z pedagogiem- 5,7;

- pogadanka z policjantem- 4,9;



- pogadanka z psychologiem- 7,6;

- dziatania profilaktyczne poprzez teatr, film, warsztaty plastyczne- 8,9.

Badanie wykazato, ze mtodzi ludzie w sytuacji kryzysowej rzadko szukajg po-
mocy u nauczycieli, pedagogéw, jednoczes$nie pedagodzy zbyt rzadko podejmuja z
uczniami rozmowy na tematy trudne. Dostep do substancji psychoaktywnych jest
obecnie bardzo tatwy, dlatego trzeba szuka¢ skutecznych sposobéw porozumienia
sie z mtodymi ludZmi i zapobiegania niepozgdanym zjawiskom. Jako najskuteczniej-
sze metody przeciwdziatania uzaleznieniom mtodziez wskazuje spotkanie z osoba,
ktéra byta uzalezniona oraz profilaktyke poprzez teatr i inne formy sztuki.

Program ,Profilaktyka a Ty” przynosi obopdélne korzysci zaréwno dla wychowan-
koéw Mtodziezowego Osrodka Socjoterapii, jak i mtodziezy z innych szkdt. Wspdlne
przygotowywanie spektaklu, praca nad rolg, korygowanie wtasnych niedociagniec¢-
te wszystkie dziatania buduja wiezi, uczg jednostki niedostosowane pewnych form
zachowan, ktére zatracili lub nie zdazyli jeszcze w sobie wyksztatci¢. Natomiast
uczniowie ze szkot publicznych przekonujg sie, Ze nie nalezy stygmatyzowac niko-
go ze wzgledu na jego pochodzenie, czy fakt umieszczenia go w placéwce. Wszyscy
uczestnicy przestrzegaja zasady - nie zazywam i nie posiadam alkoholu, narkoty-
kow, dopalaczy. Duze znaczenie ma fakt, ze program PaT funkcjonuje poprzez spo-
tecznosci, ktére mogg wspotdecydowaé o swoim repertuarze, moga wymieniac sie
doswiadczeniami podczas corocznych spotkan na forum wojewo6dzkim, czy ogdlno-
polskim, wspieraja sie w abstynencji, wciagajac coraz to nowe osoby w swoje szere-
gi. W ciagu kilku lat prowadzenia grupy dwa razy zdarzyto sie , kiedy wychowanek
powrdcit do Osrodka po przepustce wakacyjnej i sam przyznat, iz podczas wakacji
spozywat alkohol, wiec musi wystapi¢ z PaTu. Zatem ta zasada dziata.

Opisane powyzej inicjatywy mtodziezowe oparte na programach lideréw réwie-
$niczych sa w O$rodku propagowane przez ich uczestnikdw w formie zebran i spo-
tkan, plakatéw promujgcych te idee, co w konsekwencji przyczynia sie do jeszcze
wiekszego zaangazowania w te akcje coraz wiekszej liczby wychowankdow.

Podsumowanie

Profilaktyka réwie$nicza wprowadzana do szkoét, placéwek terapeutycznych po-
zwala na wykorzystanie kapitatu spotecznego, jakim sg mtodzi ludzie. Zmienia sie
rzeczywisto$¢ spoteczna, zmieniaja sie oczekiwania mtodych ludzi. W dobie me-
diow spotecznosciowych dostepnos¢ substancji niepozadanych, dostepnos¢ nie-
wtasciwych form zachowan, prowokowanie tych zachowan jest nieporéwnywalnie
wieksza niz kilkadziesiat, czy kilkanascie lat temu. Zatem dziatania profilaktyczne
realizowane w szkotach, placowkach réwniez powinny sie zmienic¢.

W ciggu ostatnich lat obserwuje sie patologizacje zycia spotecznego, wzrost prze-
stepczosci, agresji, przemocy. Norma stato sie narastanie agresji wobec osoby, ktéra
jest wrazliwa emocjonalnie, unikanie informacji o cudzym cierpieniu. Media kreuja
konsumpcyjny model Zycia, sceny drastyczne, agresja i przemoc preferowane w roz-
nych srodkach masowego przekazu staty sie czyms powszechnym. Aktow przemocy
rozpatrywano do niedawna gtéwnie w kontekscie przestepczosci, czy tez resocjali-
zacji. Przemoc jako zjawisko wystepowata w instytucjach resocjalizujgcych - osrod-
kach wychowawczych, zaktadach poprawczych i wiezieniach.



Obecnie w szkole masowej mamy do czynienia z przemoca, narkotykami, dopala-
czami. Mlodziez gimnazjalna dopuszcza sie zachowan typu alkoholizowanie sie. W
jaki sposéb powstrzymac ten proces?

W ostatnich latach obserwuje sie powstawanie coraz wiekszej liczby programdow
profilaktycznych, dopuszczonych do realizacji na poszczeg6lnych szczeblach eduka-
cji. Jednak ich skutecznos$¢ jest niewielka®. Dzieje sie tak z kilku powoddw. Andrzej
Batandynowicz uwaza, Ze skuteczny program profilaktyczny to przede wszystkim
kompleksowy system, koordynujacy dziatania spoteczne, szczegoélnie jesli chodzi o
niesienie pomocy rodzinie®. A. Kieszkowska méwi o profilaktyce integralnej, czyli
catosciowej, w ktora powinni by¢ wiaczeni uczniowie, rodzice, rowiesnicy, pedago-
dzy, nauczyciele, policja, kuratorzy sagdowi*”. Ponad to mtodziez oczekuje nie tylko
atrakcyjnych programoéw, ale autentycznych i kompetentnych oséb realizujacych te
programy. Profilaktyka powinna uwzglednia¢ czynniki ryzyka i czynniki chroniace.

W projektowaniu dziatan profilaktycznych duze znaczenie ma dobrowolny udziat
w nich uczniéw, atrakcyjnos¢ zaje¢, interesujgca mtodziez tematyka zaje¢, bliska jej
doswiadczeniom®. Wszystkie te warunki spetnia profilaktyka réwiesnicza. Jezeli
mtodziez jest adresatem, ale réwniez tworcg i realizatorem profilaktyki, wowczas
dobrowolnie i chetnie w niej uczestniczy, zacheca swoich kolegéw do udziatu w za-
projektowanych przez siebie dziataniach. Koordynator takiego programu powinien
mie¢ pozytywne i adekwatne relacje z mtodziezg, by¢ autentycznym w tym, co robi.

Przez lideréw réwieé$niczych mozna dotrze¢ do jednostek do tej pory ,opornych”
na nasze oddziatywania wychowawcze.

Szczegb6lne znaczenie majg programy profilaktyki réwiesniczej w pracy z
mtodzieza niedostosowang spotecznie przy integracji z mtodzieza prawidtowo
przystosowang. W tego typu oddziatywaniach budujg sie wiezi miedzy jednymi a
drugimi, zanikajg pewne podziaty, ktére poprzez izolacje nieletnich niejako sztucz-
nie zostaty utworzone. Dobre efekty w tym zakresie niosg programy oparte na wo-
lontariacie, czy tez angazowaniu nieletnich w dziatania na rzecz srodowiska lokal-
nego. W tego typu inicjatywach grupa réwiesnicza staje sie przestrzenia, w ktorej
ujawniaja sie potencjaty mtodziezy, zdolnosci artystyczne, cechy przywddcze, zdol-
nosci organizacyjne, ktére przy zastosowaniu tradycyjnych metod nie miatyby szan-
Sy uzewnetrznienia.

Streszczenie:

W artykule opisano skuteczno$¢ metody profilaktyki rowiesniczej w pracy z mto-
dzieza niedostosowana spotecznie. Okres dorastania to czas buntu, mtodziez nie stucha
woweczas rad dorostych. Punktem odniesienia staje sie grupa réwiesnicza. Nauczycie-
le, pedagodzy szukaja skutecznego sposobu, by ich oddziatywania profilaktyczne byty
skuteczne. Istnieje wiele programéw profilaktycznych mniej lub bardziej skutecznych.

" Za M. Szpringer, A. Dabrowska, J. Kosecka, K. Surowiec, Uczestnictwo w programach profilaktycznych i
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ska”2014, nr 6

' A. Batandynowicz, Profilaktyka i $rodki probacyjne w praktyce resocjalizacyjnej [w:] B. Urban, J. M. Stanik
(red.), Resocjalizacja, Tom II, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 82
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Jesli punktem odniesienia jest grupa réwiesnicza, to metoda profilaktyki réwie-
$niczej wydaje sie by¢ najskuteczniejsza wobec mtodych ludzi. Mtodzi ludzie sta-
ja sie autorami i adresatami profilaktyki, sami organizujg sie w spoteczno$ci, sami
siebie uczg, jak zy¢, jak sie nie zachowywac. Wérdéd swojej grupy mtodziez wybiera
lidera. Liderzy kontrolujg zachowania cztonkéw swojej grupy. Taki model profilak-
tyki proponuje program Komendy Gtdwnej Policji i Ministerstwa Edukacji Narodo-
wej ,Profilaktyka a Ty Co Ty zrobite$ dla profilaktyki uzaleznien?” (w skrécie PaT).
Program jest od dwdch lat z powodzeniem realizowany w powiecie ostrowieckim, a
jego filarem sa wychowankowie Mtodziezowego O$rodka Socjoterapii w Ostrowcu,
a takze mtodzi ludzie z ostrowieckich szkoét §rednich. Mtodziez tworzy sztuke, gtow-
nie teatr profilaktyczny. Mtodziez biorgca udziat w PaT pilnuje siebie nawzajem,
by nie spozywac alkoholu i narkotykéw. Jesli kto$ spozywat, a wiec ztamat zasade,
opuszcza program PaT.

Stowa kluczowe: profilaktyka, profilaktyka réwiesnicza, niedostosowanie spo-
teczne, strategie w profilaktyce, poziomy profilaktyki.

Summary:

That article has been shown effectiveness of peerprevention method during
work with social adaptation disabilities adolescence. Adolescence is period of de-
fiance for a lotofteenagers. They don‘t listen to adult's advices. Peer group can be a
point of reference. It of ten becomes popular. Teachers and pedagogues are looking
for effective method to work with this type of young people. There are a lotof dif-
ferent prevention programmes. They are more or less effective. If the peer group is
pointofreference, so peer prevention method can be the best and themost effecti-
ve for young people. Youth become authors and recipients this kind of prevention.
They organise themselves in community. They teach each other - how to live and
which behaviours are not accept. There are some rules in this type of community.
Youth choose a leader of this group. Leaders have to control every behaviour of the
group members.

Polish national police and ministry of national education propose a programme,
which included this model of prevention. It has called - ,prevention and you? What
did you do for the prevention of addiction?” - abbreviated-pat. This programme
has been pursued successfully in ostrowiecki county for two years by the socio-
therapeutic youth centre in Ostrowiec Swietokrzyski as a provider of educational
activities for young people with social adaptation disabilities.

Community patincluded young boys from the sociotherapeutic youth centre and
also young people from secondary schools in Ostrowiec Swietokrzyski.

Adolescence create art, mainly preventative theatre.

Youth, who are taking part in pat - they are watch in geacho ther to not drink any
alcohol or take any drugs. If some body takes drugs or drinks an alcohol-

Keywords: prevention, peer prevention, socialmal adjus mentor social adaptati-
on disabilities, strategies for prevention, levels of prevention.
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Oblicza religijnosci petnoletnich osob
niestyszacych i stabostyszacych.
Raport z badan wtasnych’

mgr Magdalena Bednarska - KUL JP Il w Lublinie

Urodzona 27.03.1985r. w Rzeszowie. Doktorantka w Katedrze Pedagogiki Specjalnej Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego Jana Pawta II. Absolwentka studidw na kierunku praca socjalna, pedagogika oraz studiow podyplo-
mowych z zakresu edukadji wczesnoszkolnej i surdopedagogiki. Trumacz i wyktadowca jezyka migowego. Czto-
nek Saletynskiej Szkoty Nowej Ewangelizacji. Wybrana na cztonka Rady Doktorantéw KUL w kadencji 2017-2019.
Sekretarz Fundacji Implikacje zajmujacej sie promocjg nauki. Zainteresowania badawcze koncentrujg sie wokot
chrzescijanskiego wymiaru pedagogiki specjalnej. Zaangazowana w szereg dziatan na rzecz oséb niestyszacych

i stabostyszacych tj. udziat w Eucharystiach ttumaczonych na jezyk migowy, prowadzenie katechez, rekolekgji i
realizacje badan naukowych.

Wstep

Realizacja badan dotyczacych religijnosci wsréd Polakéw byty podejmowane do-
tychczas przez wielu badaczy'. Badania dotyczyty wytacznie oséb, ktore nie maja
uszkodzonego analizatora stuchowego, stad préba podjecia badan wsrdod oséb nie-
styszacych i stabostyszacych, ktére tak samo jak styszaca spotecznosé maja przystep
do Boga. Poznanie ich poglad6éw, uchwycenie wybranych aspektéw o wierze bada-
nych os6b pozwoli na dokonanie wgladu w te intymna sfere Zycia, ktéra nie byta
dotychczas poruszana w badaniach naukowych. Poznanie pogladéw dorostych oséb
niestyszacych i stabostyszacych na temat ich wiary jest istotne, poniewaz pozwalaja
na odkrywanie ewentualnych réznic w wierzeniach oséb styszacych i tych zyjacych
z uszkodzonym stuchem.

Analiza moze by¢ przydatna w ksztattowaniu modelu formacji szkolnej i pozasz-
kolnej mtodych oséb niestyszacych i stabostyszacych.

Terminologia

W niniejszym opracowaniu podjeto prébe scharakteryzowania wybranych wy-
miaréw zycia religijnego (religijnos$ci) dorostych oséb niestyszacych i stabostysza-
cych w oparciu o wyniki badan wtasnych. Punktem wyjscia jest dokonanie wazniej-
szych ustalen terminologicznych, przede wszystkim wyjasnienie takich poje¢, jak
,religijnos$¢” i, pelnoletnia osoba niestyszaca i stabostyszaca”. Nietatwo jest dostrzec
sposoby strukturalizacji i odcienie znaczeniowe termindw: religia, religijnosé, kultu-
ra religijna’. Sw. Tomasz z Akwinu twierdzi, ze zadaniem religii jest pielegnowanie
ukierunkowania cztowieka ku Bogu. Za religijnych uwaza on wszystkich, ktérzy py-

Przygotowujac artykut dotartam do badan pracownikow naukowych Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego
Jana Pawta I1: ks. prof. dr hab. J. Marianskiego, dr hab. J. Sliwaka prof. KUL, S. dr B. Zarzyckiej.
C. Rogowski, Pedagogika religii. Podrecznik akademicki, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2011, s. 91.



taja o podstawe i cel $wiata, czyli o Boga’. Religijno$¢ traktowana jest czesto jako
okres$lenie catoksztattu postaw cztowieka wobec zjawisk religijnych®.

Postawa religijna oznacza ,wzglednie state, pozytywne lub negatywne ustosun-
kowanie sie (intelektualno-przekonaniowe, emocjonalno-motywacyjne, behawio-
ralne) jednostki wobec nadprzyrodzonosci™. Religijno$¢ rozumiana jest wiec jako
postawa, poprzez jaka osoba wyraza oraz realizuje swa relacje do Boga®. W sensie
empirycznym na religijno$¢ sktadajg sie wierzenia, wiara, rozmaite praktyki, uczu-
cia, a takze nastepstwa, jakie znajdujg swe odzwierciedlenie w innych obszarach zy-
cia cztowieka’. Religijno$¢ obejmuje réwniez ,gesty zewnetrzne - symboliczne, Zycie
emocjonalne, myslenie, dziatanie, wybory najbardziej fundamentalne i relacyjne od-
niesienia, ktore s3 istotnymi wymiarami cztowieka, uczestnicza w jego religijnosci”’.

Ujmujac religijno$¢ z perspektywy pedagogiczno religijnej i teologicznej, pojecie
to oznacza wrazliwos¢, ktdra pozwala cztowiekowi otworzy¢ sie na religijny wymiar
rzeczywistosci. Patrzac od strony teologicznej, wrazliwos¢ religijna konkretyzuje
odniesienie cztowieka do Transcendencji. Stad tez jest ona réwniez podstawa kaz-
dej relacji, jaka zachodzi miedzy cztowiekiem wierzacym a Bogiem, a takze kazdej
religijnej dynamiki w ogdle’. Rozmaite formy religijno$ci moga odznaczac sie, ale
wecale nie musza, rdzng intensywnos$cia wrazliwosci religijnej (...).Patrzac z perspek-
tywy pedagogicznoreligijnej, socjologicznoreligijnej, a takze psychologicznoreligij-
nej, trzeba wyraznie podkresli¢, Zze wymiar religijny wyrazanych postaw dotyczy za-
réwno wierzacych, jak i religijnie indyferentnych, a takze odnosi sie do publicznych
i prywatnych, koscielnych i pozako$cielnych form religijnej praktyki (...). Zawsze
trzeba mie¢ na uwadze fakt, Ze jesli dochodzi do wyrazania religijnosci, to do istoty
nalezy tu wymiar tresci religijnych i wymiar religijnej komunikacji. Przy analizie
ludzkiej religijnosci nalezy uwzgledni¢ takze catoksztatt uwarunkowan zyciowych.

Wobec powyzszych refleksji warto wymieni¢ wszystkie wymiary religijnosci, kto-
rymi sg religijna wrazliwos¢, religijna postawa, religijna tres¢, religijna komunikacja,
horyzont religijnej motywacji'’. Nalezy zauwazy¢, ze kazda religijnos¢ ludzka ma swo-
ja swoistg strukture, rozwija sie wedle jej witasnych praw i formowana jest przez roz-
maite czynniki®.

Kim jest osoba niestyszaca i stabostyszaca? Na okreslenie cztowieka z uszkodzo-
nym stuchem w ré6znych dyscyplinach naukowych stosowane sa rézne terminy, w za-

Tamze, s.89.

M. Zarzecki, ,,Klasyczne i nieklasyczne definicje religii i religijno$ci”, [w:] Socjologia zycia religijnego w
Polsce, red. Stawomir H. Zargba, Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego, Warszawa
2009, 5.94-122.

Cyt. za: J. Michalski, ,,Religijnos¢ osoby a ksztaltowanie poczucia sensu zycia”, [w:] Edukacyjny potencjal
religii, red. J. Bagrowicz, J. Horowski, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun
2012, s.93.

°  Tamze,s. 79-104.

J. Michalski, Edukacja i religia jako zZrédta rozwoju egzystencjalno-kognitywnego. Studium hermeneutycz-
no-krytyczne Uniwersytet Mikotaja Kopernika, Torun 2004, s. 113.

Tamze, s. 113.

U. Hemel, Religions pddagogikim Kontext von Theologie und Kirche, Dusseldorf 1986, s. 58.

C. Rogowski, Pedagogika religii, s.113-114.

""" Tamze, 62.

Cz. Walesa, ,,Rozwoj religijnosci cztowieka”, [w:] Podstawowe zagadnienia psychologii religii, red. Stani-

staw Gtaz, Wydawnictwo WAM, Krakoéw 2006, s. 111.



leznos$ci od podejmowanej problematyki, a takze od celéw badawczych i przewidywa-
nych aplikacji praktycznych. W pedagogice specjalnej tradycyjnie uzywany jest termin
niestyszacy. Obecnie jednak coraz czesciej stosowane s3 terminy: cztowiek (osoba)
z uszkodzeniem narzadu stuchu, z uszkodzeniem stuchu, z wada stuchu, z niedostu-
chem, z dysfunkcjg stuchu (stuchowa), z niepelnosprawnoscia stuchu (stuchowa)*.

Zr6znicowanie grupy osob z wada stuchu wywotuje konieczno$c¢ bardziej szcze-
gbtowej typologii wewnatrzgrupowej. Najczestszy podziat polega na wydzieleniu
grupy osob niestyszacych oraz stabostyszacych (niedostyszacych)*.

Osoba niestyszaca to osoba odbierajaca jezyk jedynie droga wzrokowa, niebedaca
w stanie w komunikacji interpersonalnej korzysta¢ nawet z resztek stuchowych, co
zazwyczaj odpowiada uszkodzeniu stuchu wiekszemu niz 90 dB i wiaze sie z postu-
giwaniem sie jezykiem migowym jako dominujgcym $rodkiem porozumiewania sie.

Osoba stabostyszaca w porozumiewaniu sie korzysta gtéwnie z jezyka méwione-
go, wspieranego odczytywaniem z ust, pismem i innymi §rodkami wspierajacymi. W
percepcji opiera sie gtéwnie na modalnosci wzrokowej, moze jednak wykorzysty-
wac resztki stuchowe, zwtaszcza przy wsparciu Srodkdéw technicznych (aparatow i
implantow)*”.

Oddzielng kwestig jest takze kwestia tozsamosci 0séb z wadg stuchu. W ostatnich
latach w obrebie tej grupy dokonat sie bardzo wyraZzny podzial na osoby Gluche,
uznajace niestyszenie za fakt kulturowy, ktéry oznacza dla nich przynaleznos$¢ do
etnicznej grupy Gtuchych, oraz osoby niestyszace i stabostyszace, ktore uznaja fakt
gluchoty za przejaw niepetnosprawnosci, mozliwy w pewnym stopniu do skompen-
sowania poprzez terapie i korzystanie z pomocy technologicznych, natomiast iden-
tyfikujq sie etnicznie, kulturowo i jezykowo ze swoim narodem. Przynalezno$¢ do
Kultury Gtuchych najczesciej taczy sie z postugiwaniem sie jezykiem migowym jako
podstawowym $rodkiem komunikacji oraz niechecig do uzywania jezyka dzwieko-
wego, natomiast okreslanie siebie jako osoba niestyszaca (gtucha'’) czy tez stabosty-
szaca wiaze sie z uzywaniem w komunikacji przede wszystkim lub wytacznie jezyka
dzwiekowego’.

Powyzsze trudnosci w zakresie precyzyjnego okreslania podstawowych dla sur-
dopedagogiki pojec¢ stanowig duze wyzwanie dla prowadzacych badania naukowe w
tej dziedzinie. Oznaczajq bowiem, Ze relacjonowane wyniki badan nalezy kazdorazo-
wo odnosi¢ precyzyjnie do typu i charakterystyki grupy badawczej”.

W niniejszym artykule przyjeto okres$lenia petnoletnich oséb niestyszacych i sta-
bostyszacych. W swietle powyzszych rozwazan, zgodnie z polskimi przepisami prawa

K. Krakowiak, Dar jezyka, Wydawnictwo Naukowe KUL, Lublin 2012, s. 82-83.
" E. Domagala-Zysk, Wielojezyczni. Studenci niestyszqcy i stabostyszqgcy w procesie uczenia sie i nauczania
Jjezykow obcych, Wydawnictwo Naukowe KUL, Lublin 2013, s.28.

K. Krakowiak, Pedagogiczna typologia uszkodzen stuchu, w: Przekraczanie barier w wychowaniu 0sob z
uszkodzeniami stuchu, red. K. Krakowiak, A. Dziurda-Multan, Wydawnictwo Naukowe KUL, Lublin 2006,
255-288.

Postuluje si¢ zapis tej nazwy wlasnej przy uzyciu wielkiej litery, podobnie jak w przypadku zapisu grupy
narodowosciowej, np. Polacy.

7" Réznica polega na uzyciu w zapisie matej, a nie wielkiej litery.
" E. Domagata-Zysk, Wielojezyczni, s. 29.
" Tamze, 29.
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przyjmuje sie, ze pelnoletnimi osobami bed3 te, ktdre ukonczyty lat osiemnascie *, za$
osobami niestyszacymi i stabostyszacymi sa te, ujete w powyzej opisanej typologii K.
Krakowiak.

Badania poréwnawcze

Chcac dokonac¢ analizy wybranych aspektow religijnosci, koniecznym jest przy-
blizenie sylwetek oséb styszacych, ktére zostaly przebadane z uwzglednieniem po-
dobnych wymiaréw zycia religijnego.

Analiza wybranych komponentéw zycia religijnego mtodziezy zostata przeprowa-
dzona przez dr Tomasza Rézanskiego w oparciu o fragmenty rozprawy doktorskiej
autora pt. Style zZycia mtodziezy studenckiej a Srodowisko rodzinne. Studium socjope-
dagogiczne. Autor dokonuje w badaniach opisu 12 sylwetek mtodziezy studenckiej,
uczestnikow studiow stacjonarnych w wieku od 20 do 24 lat, réznych kierunkow
studiéw oraz réznych lat studiow®. Za kryteria réznicujace badanych przyjmuje
ponadto: pte¢ rozméwcow, miejsce statego zamieszkania, miejsce zamieszkania w
trakcie roku akademickiego, poziom wyksztatcenia ich rodzicow, strukture rodziny
pochodzenia.

Dokonujgc charakterystyki wybranych aspektéw zycia religijnego (religijnosci)
rozmowcow, zwraca uwage na nastepujace problemy: to, czy badany jest osoba wie-
rzaca? Jakiego jest wyznania? Jaki jest jego stosunek do wiary i KoSciota? Jakie zna-
czenie odgrywa wiara (Bog) w jego zyciu? Na czym polega jego praktyka religijna?
Jaki jest jego stosunek do 0séb o innych przekonaniach religijnych?

Rozpatrujac problem wybranych wymiaréw zycia religijnego (religijnosci)ba-
danych studentéw autor wskazuje kilka istotnych prawidtowos$ci. Prawie wszyscy
rozmowcy wychowywali sie w duchu katolicyzmu. Moze $wiadczy¢ to o sile oddzia-
tywania tej religii na pokolenie ich rodzicowi dziadkéw. Wiekszo$¢ sposrod bada-
nych deklaruje, ze s3 osobami wierzacymi. Znaczna ich cze$¢ jest wyznania rzym-
skokatolickiego. Sa wsrdd nich takze osoby, ktére, pomimo wychowania w rodzi-
nach katolickich, uwazajg sie za niewierzace badz nie potrafia sie do konca okresli¢
w kwestii wiary (jak wynika z przeprowadzonych analiz, powody tego moga by¢
rézne: zmiana wyznania, uksztattowana na bazie chrzescijanstwa wolnomyslnos¢,
agnostycyzm). Tylko jedna osoba sposréd wszystkich badanych nie odebrata pet-
nego wychowania katolickiego (zdeklarowana ateistka).Z badan wynika, Ze niemal
wszyscy rozméwcy deklarujacy katolicyzm wykazujg ogélng tendencje do oddzie-
lania swojej wiary od ksiezy i/lub Kosciota*. KosSciot i jego przedstawiciele podle-
gaja w ich oczach moralnej ocenie - wypada ona czesto na ich niekorzy$¢. Mimo to
wieksza czes¢ zdeklarowanych katolikow stanowia osoby praktykujace, pozostate
natomiast korzystaja tylko z moralnej wyktadni katolicyzmu, w niewielkim stopniu

" Ustawa z 23 kwietnia 1964 r. Kodeks cywilny (tekst jedn.: Dz. U. z 2017 r., poz. 459), art. 10, §1.

*' http://apcz.umk.pl/czasopisma/index.php/PCh/article/viewFile/8656/7821, dostep 05.07.2017

” Podobne kategorie respondentéw wyodrebnia na podstawie wynikéw badan nad $wiatopogladem mtodziezy
Tomasz Biernat. Rozpatrujac zagadnienie form kontestacji religii wskazuje on na trzy sposoby pojmowania
religii przez badanych: tradycyjny, w ktorym wiara religijna taczy si¢ z akceptowaniem instytucji Kosciota i
kaptanow; drugi, w ktorym ma miejsce oddzielanie wiary od kaptanow; trzeci, w ktorym catkowicie oddziela
si¢ wiare od instytucji Kosciota. T. Biernat, Spoleczno-kulturowe uwarunkowania swiatopogladu mtodziezy w
okresie transformacji, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaj Kopernika, Torun 2006, s. 243-245.



angazujgc sie w zycie koScielne. Badanym najintensywniej praktykujacym wydaje
sie buddysta, ktory, cho¢ unika okreslania buddyzmu wiarg czy religia, bardzo czesto
bierze udziat w rozmaitych spotkaniach o charakterze wyznaniowym oraz dziata na
rzecz lokalnego osrodka buddyjskiego. Dla wiekszosci badanych okreslona forma
wiary odgrywa w ich zyciu istotne znaczenie, gdyz stanowi zasadnicze zZrédto ich
postaw moralnych, ktérych kwintesencjg sg czesto powtarzane zwroty, na przyktad:
,by¢ dobrym cztowiekiem”, ,nikogo nie krzywdzi¢”.

Czes¢ badanych, bez wzgledu na stopien ich zaangazowania w zycie religijne, jako
Zrédto zasad moralnych, jakimi kieruja sie w zyciu, wskazuje réwniez Dekalog. Tyl-
ko dla jednego rozméwcy wiara (katolicyzm) powigzana z systematyczng prakty-
ka stanowi fundament dla niemal catego zycia. Znamiennym jest fakt, Zze wszyscy
badani deklarujg tolerancje oraz szacunek dla innych wyznan, niektérym z nich nie
przeszkadza to jednak w wyrazaniu niecheci do réznych sekt, dostrzegajac w nich
rzeczywiste zagrozenia, jak i do form religijnej agitacji.

Warto zwr6ci¢ uwage na jeszcze jedna zaobserwowang prawidtowos¢. Czes¢ spo-
$réd badanych traktuje swojg wiare w Boga jako co$ bardzo osobistego, nadaje jej
indywidualny sens. Religijno$¢é tych rozméwcéw wyraznie podlega wiec procesom
indywidualizacji. Znajduje to swoj wyraz w réznych obszarach zycia religijnego (np.
modlitwa, uczestnictwo we mszy, stosunekdo Ko$ciota i ksiezy).

Metodologia badan

Niniejsze badania zrealizowano z wykorzystaniem strategii jako$ciowej”. Strate-
gia ta umozliwita zastosowanie procedur badawczych, jakie pozwolilty na dotarcie
»w glab” badanego zjawiska, a takze poszerzy¢ perspektywe jego ogladalnosci*. Jako
schemat badan przyjeto te odmiane studium przypadku, ktdra umozliwita uwzgled-
nienie w badaniach kilku réwnolegtych przypadkéw. Metoda gromadzenia danych
byt otwarty wywiad skoncentrowany na problemie. Zgromadzone w ten sposdéb
dane poddano analizie jako$ciowe;.

Badane osoby

Badaniami objeto pie¢ petnoletnich oséb niestyszacych i stabostyszacych- uczest-
nikéw rekolekceji w wieku od 24 do 41 lat. Za kryteria r6znicujace badanych przyje-
to: przynalezno$¢ do grupy oso6b niestyszacych lub stabostyszacych (badani sami
deklarowali przynalezno$¢. Ujeta typologia taczy sie z deklaracja badanej osoby, po-
niewaz niektdre z badanych os6b deklarujacy sie jako niestyszacy porozumiewajg
sie przede wszystkim jezykiem migowy, ale czasami wspierajg sie mowa foniczng),
pte¢ rozméwcow, aktualng sytuacje zyciowa (ucze sie, pracuje, wychowuje dzieci),
miejsce statego zamieszkania, rodzine w jakiej sie wychowywatam/em, wychowu-
je, rozpatrywang z dwoch punktéw widzenia: styszacej/niestyszacej, wierzacej/
niewierzacej oraz gtéwny sposdb komunikacji. W celu zapewnienia anonimowosci
osobom badanym, ich prawdziwe imiona zostaty zmienione.

Realizujgc badania, w centrum ktoérych sg osoby z uszkodzonym stuchem nalezy

*T. Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2010, s. 267.
* Tamze, s. 268.



zwrdci¢ uwage na dwa istotne czynniki, ktére warunkuja matg liczebno$¢ grup ba-
danych. W niniejszych badaniach te czynniki takze odgrywaja istotna role, a sa nimi:

1. trudnos$¢ ze znalezieniem reprezentatywnej grupy z uwagi na uszkodzony
stuch w jednym miejscu. Badane osoby, ktdre osiggnety petnoletnos¢ byty nielicz-
nymi obecnymi na rekolekcjach. Wiekszo$¢ to mtodziez ponizej 18 roku zycia, ktora
nie osiagneta jeszcze dojrzatosci religijnej, stad badaniem objeto 5 os6b. Z uwagi na
specyfike prowadzonych badan miejsce jest réwnie wazne. Stworzenie odpowied-
niej atmosfery dajacej mozliwo$¢ otwarcia sie i checi méwienia o religii, wierze wa-
runkuje sukces badan i uzyskanie prawdziwych wynikéw;

2. bariera dotyczaca prawdziwosci w odpowiedziach. Osoby z uszkodzonym
stuchem nie obdarzaja zaufaniem os6b obcych tak od razu. Musza poznac je blizej,
mie¢ zaufanie aby méwi¢ o kwestiach tak wrazliwych i intymnych jak religia, wia-
ra. Dodatkowo istotna role odgrywa kwestia z komunikowaniem tresci. Jezeli osoba
niestyszaca komunikujaca sie jezykiem migowym nie bedzie potrafita porozumieé
sie z badaczem, spowoduje to dodatkowe trudno$ci, stres zwigzany z niemoznoscia
przekazania mysli. Dlatego rownie istotna jest kwestia znajomosci jezyka migowego
przez prowadzacego badanie.

Piszac artykut konieczne jest wspomnienie o trudnosciach, ktére pojawity sie w
trakcie wywiadéw. Wybrane osoby miaty problem z doborem stéw i deklarowaty,
ze trudno jest im opowiadag, tatwiej przychodzi im myslenie. W tym miejscu dodam
takze, ze cytowane odpowiedzi beda zapisywane dostownie (struktura gramatyczna
jezyka migowego jest inna od jezyka polskiego, niemniej tresci bedg zrozumiate dla
odbiorcy).

Analiza wybranych wymiardow zycia religijnego badanych oséb - prezentacja
sylwetek.

Dokonujgc charakterystyki wybranych aspektéw zycia religijnego (religijnosci)
rozmowcow, zwrdécono uwage na nastepujgce problemy: to, czy badany jest osoba
wierzaca? Jakiego jest wyznania? Jaki jest jego stosunek do wiary? Jakie znaczenie
odgrywa wiara (Bdg) w jego zyciu? Na czym polega jego praktyka religijna? Czym
jest dla niego Kosci6t? Co mysli na temat zycia po $mierci i zbawienia?

Natalia (24 lata, niestyszaca, studentka, mieszka w mieScie, wychowuje sie w
rodzinie styszacej wyznania katolickiego, praktykujacej). Deklaruje, Ze jest osoba
wierzaca, katoliczka. W odpowiedzi na pytanie czym jest dla niej wiara, miga: wiem
jaki Bg ma plan. Jestem dzieckiem Boga, czuje sie dobrze. Wiem, Ze Pan Bég daje mi
wsparcie kiedy mam trudne sytuacje. Najwazniejsze jest dla mnie przyjezdzanie na
rekolekcje, gdzie sq wszyscy, mozna sie spotkac. Bog jest dla niej wazny. Dodaje, Ze:
Bag jest jak Ojciec, Jezus jak przyjaciel dla mnie. Jej praktyka religijna polega na regu-
larnym uczeszczaniu na Eucharystie w jezyku migowym® (kazda niedziela, $wieta,
pierwszy piatek), codzienna modlitwa: w domu, w szkole. Jak miga badana: mysienie
0 Bogu, taczenie sie w myslach z Nim. Dodatkowo - pomaganie w réznych formach
inicjowanych przez duszpasterstwo gtuchych, do ktérego nalezy oraz korzystaniu

* Konieczne jest zaznaczenie w tym miejscu, ze duszpasterstwa ghichych maja Eucharystie w niedziele, w
zaleznosci od duszpasterstwa jest to co tydzien lub 2 razy w miesiacu. Nieliczne duszpasterstwa maja Eu-
charystie czgsciej.



z tego, co duszpasterstwo oferuje - spotkania z gtuchymi (agapa), wyjazdy zagra-
niczne tj. pielgrzymki, rekolekcje; kotko biblijne gtuchych. W odpowiedzi na pytanie
dotyczace Kosciota, Natalia miga: Kosciét wazny. Duszpasterstwo niestyszqgcych lepszy
niz styszqcy. Chodzitam do Kosciota dla styszqcych, teraz mato. Lepiej w Kosciele dla
niestyszqcych, wszystko rozumiem, Ewangelie. W pytaniu o to, co staje sie z nami po
$Smierci, badana miga: Idziemy do nieba spotkac sie z Panem Bogiem, za$ o zbawieniu
miga tak: wolnos¢. Przed trudna sytuacja, blokada, powolna czysta droga. Wczesniej
walka, trudnosci, szukanie pomocy, pézniej wolna droga.

Robert (28 lat, stabostyszacy, student, mieszka w mieScie, wychowuje sie w ro-
dzinie styszacej wyznania katolickiego, praktykujacej). Deklaruje sie jako wierzacy
katolik. W odpowiedzi na pytanie o wiare i Boga, méwi: Bdg jest moim Ojcem, moge
sie do Niego zwrdcié. Daje drogowskazy, jaka drogq is¢. Jest Bogiem mitosiernym, ktory
kocha cztowieka, ale tez sprawiedliwym. Wszystko co zrobitem tu na ziemi nie bytoby
mozliwe bez pomocy Boga. Za to jestem Jemu wdzieczny. Przyjmujgc Komunie swie-
tq, Ze przyjmuje prawdziwe Ciato i Krew Chrystusa. Najwazniejszym momentem pod-
czas Eucharystii jest moment przeistoczenia, kiedy zwykty chleb staje sie prawdziwym
Ciatem Chrystusa. Jego praktyka religijna obejmuje uczeszczanie na Eucharystie,
zaréwno dla osob styszacych jak i niestyszacych, pomaganie podczas Eucharystii,
systematyczna modlitwa, jak méwi o niej badany: modle sie kiedy tylko moge: w dro-
dze na przystanek, z niestyszqcymi w réznych sytuacjach. Praktyka obejmuje szeroko
rozumiang pomoc w duszpasterstwie gtuchych: ttumaczenie, katechezy, animator
na rekolekcjach. Sam takze korzysta z oferty duszpasterstwa gtuchych - wyjezdza na
pielgrzymki, rekolekcje. Z poza parafialnej praktyki jest wolontariuszem ,,Szlachet-
nej paczki”. Pytany o Kos$ciét, méwi ze to pewien rodzaj rodziny, w ktérej moge braé
udziat w spotkaniach z Bogiem, miejscem gdzie moge podzieli¢ sie Swiadectwem, trud-
nosciami, a takze otrzymac bezcenne wsparcie kiedy jest mi naprawde ciezko. Pytany
o to, co sie staje z nami po $mierci, badany mowi: dusza opuszcza ciato, nastepnie
czeka jg sqd z catego Zycia, by spotkac sie z Bogiem, dusza przechodzi przez czysciec,
nastepnie idzie do nieba. Dusza zostaje zbawiona i bedzie sie radowata w niebie ze
swietymi. Po chwili dodaje: studia sq Srodkiem do tego, abym dostgpit celu ostatecz-
nego-nieba. W odpowiedzi na pytanie czym jest zbawienie, Robert moéwi: uwolnié¢
sie od zta, doswiadczy¢ bezgranicznej radosci i szczescia. Jezus umart na krzyzu dla
naszego zbawienia, my sami nie mozemy sie zbawic. Jezus stat sie cztowiekiem, aby
doswiadczy¢ cierpienia i da¢ nam wzdr. Na zakonczenie, w ostatniej mysli, dodaje, ze
zbawienie to znaczy ,,0siggnq¢ wiecznq chwate”.

Matlgorzata (30 lat, stabostyszaca, wychowuje dzieci, mieszka w miescie, wycho-
wywata sie w rodzinie styszacej wyznania katolickiego, praktykujacej). W pytaniu o
wiare, deklaruje sie jako wierzqca w Boga, wyznania rzymskokatolickiego. I dodaje:
czytam ksiqzki dotyczqce tematyki religijnej, nie tylko chodze do Kosciota. Bardzo cze-
sto mysle o wierze np. o Tréjcy swietej. Nie wszystko mozna odkryc, trzeba przyjqc na
wiare. Pytana czym jest dla niej wiara, méwi: rodzice dali mi fundament. PéZniej sama
budowatam z pomocq Boga. Bez wiary nie bytoby sensu. Wszystko co widze dookota
jest od Boga. Dlaczego miatabym tego nie kochac? Nie stosuje sie do nakazéw ksiedza,
modle sie sama luzno, np. dziekuje Panie Boze. To mnie podnosi. Po ustyszeniu pytania
o to, kim jest dla ciebie Bog i czy jest wazny, moéwi: jest najwazniejszy, na pierwszym



miejscu. Gdyby nie Bdg, nie miatabym rodziny. Moze gdyby nie niedostuch, nie miata-
bym wiary. Mysle, ze dowiem sie po Smierci dlaczego nie stysze. Praktyki religijne Mat-
gorzaty obejmujg cotygodniowy udziat w Eucharystiach dla oséb styszacych, raz w
miesigcu uczeszcza na Eucharystie migane. Poza nimi Matgorzata codziennie modli
sie, takze z dzie¢mi. Z oferty duszpasterstwa nie korzysta z uwagi na nieche¢ dzieci
i jak mowi: jak dzieci urosng, to bede chciata razem z niestyszqcymi. Badana chciata-
by wiecej praktykowa¢. Wspomina o rekolekcjach, jednak teraz nie ma mozliwosci
poniewaz wychowuje dzieci. Innych praktyk w jej Zyciu nie ma, ale jak méwi: sama
rozwijam sie duchowo. Stucham piosenek religijnych tych, ktére moge ustysze¢. Mat-
gorzata zapytana czym jest dla niej Kosciét i czy jest potrzebny, méwi: Kosciét jest
po to, by cztowiek mogt zobaczy¢ Boga. Nie bytoby Adoracji, Komunii swietej...(w tym
miejscu koniczy watek, jej spojrzenie wyraza niepewnos¢, co bytoby gdyby ich zabra-
kto?). Kontynuujac méwi: to dla mnie drugi dom. W domu nie moge przyjqg¢ Jezusa,
dlatego potrzebuje Kosciota. Kosciét jest mi pomocny, potrzebuje pomocy ksiedza. W
pytaniu o to, co staje sie z nami po $mierci, odpowiada: nie ma cierpienia, jest dru-
gie zycie, wiecznos¢. Styszatam, ze w niebie jest tak pieknie, Ze nie bede potrzebowata
dzieci, mamy, taty. Zapytana o zbawienie, méwi tak: gdyby nie Pan Jezus to bysmy
cierpieli. Grzechy sq odpuszczane. Pan Bég dat nam zbawienie z wielkiej mitosci.

Rafatl (35 lat, niestyszacy, pracuje, mieszka w mieScie, wychowywat sie w rodzi-
nie styszacej wyznania katolickiego, praktykujacej). Deklaruje sie jako wierzacy
katolik. Zapytany o wiare, méwi*: jest mi potrzebna. Czuje sie bezpieczny. Jak mam
wiare, czuje, ze jestem blisko Pana Jezusa. Staram sie by¢ blisko Pana Jezusa. Trzymam
sie Jezusa - Jego ptaszcza (jak okreslit po namysle ,,rabka”). Bég jest dla niego wazny.
Méwi, ze: Tréjca swieta jest wazna dla mnie. Jest wzorem. Pokazuje dobro, opiekuje
sie, jest sprawiedliwy. Praktyka religijna Rafata obejmuje udziat w Eucharystii w kaz-
da niedziele, czasami w tygodniu. Sa to Eucharystie zaréwno dla oséb styszacych jak
i migane. Praktyka obejmuje takze czynna postuge w trakcie Mszy jako lektor, mini-
strant, organizator. Rafat czyta takze ksigzki, rozwazania. Oprocz tego, regularnie sie
modli i jest aktywnym dziataczem w duszpasterstwie gtuchych - jako organizator
wielu dziatan. Sam takze korzysta z tego, co oferuje duszpasterstwo gtuchych, m.in.
z pielgrzymek, wyjazdéw. Deklaruje, Ze jego praktyka religijna jest wystarczajaca i
nie chciatby wiecej. Pytany o Kosciél, méwi: jest dla mnie jak dom - najwazniejszy.
Jest miejscem spotkania Pana Jezusa, by¢ blisko, wyciszy¢ sie. Podsumowuje pytanie
zdaniem: ,Jezeli masz trudnosci, przyjdz do mnie, ja cie pokrzepie”- powiedziat Jezus.
Rafat zapytany o to, co sie staje z nami po Smierci, mowi: bedzie albo niebo, piekto
albo czysciec. Bedzie sqd. Nie lubie méwié, ze na 100% pdjde do nieba. Trzeba by¢
pokornym i wykonywa¢ co Bog powie, na Jego chwate. W ostatnim pytaniu poruszaja-
cym temat zbawienia, badany odpowiada, Ze $mier¢ nie jest koficem. Jest zycie dale;j.
Mamy dusze nie$miertelng. Pan Jezus dat zbawienie, aby sie nie martwi¢, aby by¢
blisko Niego.

** Badany deklaruje sie jako osoba niestyszaca, ale w komunikacji stosuje gléwnie mowe foniczng z uwagi na
to, ze prowadzaca badanie jest styszaca. U Rafata kwestia stosowanego sposobu komunikacji jest zalezna
od tego, z kim aktualnie rozmawia. Rozpoczynajac badanie, trafifam na trudno$¢ zwiazana z kwestia przy-
nalezenia do okreslonej grupy osob. Ostatecznie badany okreslit siebie jako osobe niestyszaca z uwagi na
fakt, ze lepiej si¢ czuje w towarzystwie 0sob niestyszacych, postugujacych si¢ jezykiem migowym oraz ze
pracuje w tym Srodowisku.



Joanna (41 lat, niestyszaca, pracuje, mieszka w miescie, wychowywata sie w
rodzinie styszacej wyznania katolickiego, ale nie praktykujacej).Deklaruje sie jako
wierzaca katoliczka. Zapytana o wiare, miga tak: pomaga mi, wzmacnia, potrzebuje.
Sama spiewam, chwale. Dzieki wierze jestem lepsza, mam komu podziekowad, prosi¢ o
pomoc. Zawsze sobie mowie, ze bez wiary nie potrafie zy¢. Wiara mnie pilnuje, zasad.
Jak cos Zle zrobie, to wiem co tam jest (zasady). Kim jest Bog dla Joanny? Miga tak: Jest
autorytetem, najwazniejszy. Wszystko Jemu moge ufac. On jest moim swiatem. Prakty-
ka religijna to udziat w Eucharystiach, $rednio 2 razy w miesigcu. Sa to Eucharystie
mieszane: uczeszcza na te dla oséb styszacych jak i na migane. Oprécz tego, korzysta
z sakramentu pojednania i modli sie. Jest zaangazowana w dziatalno$¢ duszpaster-
stwa gtuchych - jako ttumacz, jednak sama nie korzysta z jego oferty z uwagi na
brak czasu (studiuje dodatkowo). Deklaruje, Ze chciataby wiecej praktykowaé: méc
czytac Biblie. Jej dodatkowa praktyka polega na ogladania filméw w internecie na
kanale You tube dotyczacych Pisma $wietego. Joanna poruszona omawiang tematy-
ka, dodata: w waznych, trudnych chwilach chodze do spowiedzi, przyjmuje Komunie
swietq. Dodaje, ze jej zycie byto pelne trudnosci. Miata ataki odretwienia w nocy, w
konsekwencji wyjechata do Czestochowy, modlita sie i nastapit cud uzdrowienia z
dolegliwosci. Koniczac wypowiedz, dodaje: nie lubie muzutmandéw, bo mordujq ludzi.
Badana zapytana o Ko$cioét, miga: dom Bozy. Kazdy moze tam przyjsé. Jest dla wszyst-
kich otwarty, aby sie pomodli¢. Jest dla wszystkich ludzi. Joanna zapytana o to, co sie
staje z nami po $mierci, miga: mysle, Ze bedzie piekto albo niebo. Nigdy nie wiadomo.
Moja wyobraznia dziata i wiem, Ze jest niebo i piekto.W ostatnim pytaniu o to, czym
jest zbawienie, Joanna odpowiada tak: wolnos¢. Czuje, ze mam prawo popetniac btedy
ale Jezus zawsze wybaczy. Mamy grzechy, sumienie.

Podsumowanie

Rozpatrujac problem wybranych wymiaréw zycia religijnego (religijnosci) bada-
nych os6b zaobserwowano, ze:

1. Wszyscy rozméwcy wychowywali sie w rodzinach katolickich, jedna z bada-
nych os6b wskazuje, ze rodzina nie byta praktykujgca. W przypadku osé6b niestysza-
cych i stabostyszacych, rodzina odgrywa bardzo duza role w religii, ktéra wyznaja.
Moja praktyka pokazuje, ze ta grupa os6b z niepetnosprawnoscia sensoryczna zyje
w dwéch $wiatach wierzen: w Koéciele Katolickim albo w zborze Swiadkéw Jehowy.
Oczywiscie jest mozliwe przej$cie w dorostym zyciu do innej religii, niemniej zda-
rza sie to bardzo rzadko. Mtode osoby, wychowujgce sie w okreslonym srodowisku,
zakorzenione w religii chrzes$cijanskiej raczej pozostang w miejscu, ktére byto im
znane od mtodosci. Tozsamos$¢, ktora sie uksztattowata oraz bliskie znajomosci z
innymi osobami niestyszacymi/stabostyszacymi, ktére zostaty zawarte w Kosciele
s3 na tyle mocne, ze niewielki odsetek oséb zmienia Srodowisko. Badania takze to
pokazatly. Kazda z os6b, niezaleznie od tego jakie ma uszkodzenie stuchu, jak wygla-
da aktualny model zycia jest zwigzana z duszpasterstwem, a wiara i B6g odgrywaja
bardzo wazng role w ich zyciu. W poréwnaniu do oséb styszacych mozna dostrzec
podobienistwa i roznice. Styszaca cze$¢ spoteczenstwa nie posiada ograniczen w
wyborze religii, systemu wartosci z ktérym sie utozsamiaja, ktéry chcg przyjac. Ich
$rodowisko pozwala im na dokonanie takiego wyboru z punktu widzenia wychowa-



nia. Hermetyczne srodowisko oséb niestyszacych mocno ogranicza wolno$¢ wyboru
religii, poniewaz nie kazda z nich dostosowuje swo6j przekaz, zwlaszcza jezykowy
do potrzeb os6b niestyszacych. Uwarunkowania rodzinne odgrywaja najwazniejsza
role w wyborze religii, rzadko zdarzaja sie odstepstwa od tego, co daje rodzina i
$rodowisko szkolne.

Wyniki pokazuja takze, ze praktyki religijne s3 w ocenie os6b badanych istotna
czescig ich wiary. Kazda z badanych os6b regularnie uczeszcza na Eucharystie. W
zalezno$ci od mozliwosci, s to Eucharystie dla oséb styszacych - na ktére uczesz-
czaja osoby z mniejszym uszkodzeniem stuchu oraz Eucharystie ttumaczone na je-
zyk migowy, podczas ktorych wszystkie tresci sa przekazywane z uzyciem jezyka
migowego. Nalezy tu zaznaczy¢, ze badania ujawnity takze inny aspekt uczestnictwa
na Eucharystie migane - badani zadeklarowali, Ze na nich czuj3 sie lepiej. Moze to
Swiadczy¢ o poczuciu tozsamosci osoby niestyszgcej, identyfikujacej sie ze spotecz-
noscig g/Gluchych, z ktora taczy mnie wiele cech. Wskazujac na réznice w prakty-
kowaniu miedzy osobami niestyszacymi a styszacymi jasno widac rdéznice. Styszaca
mtodziez jasno okresla swdj stosunek do Ko$ciota i ksiezy i posiada on pejoratyw-
ne zabarwienie. Osoby niestyszace korzystajace z oferty duszpasterstwa ghuchych
czujg sie w Kosciele dobrze. S3 w nim otoczone troska duszpasterza. Wczesniejsze
badania, ktore realizowatam pokazuja, Ze Ko$ciot jest dla gtuchych domem, co aktu-
alne badania potwierdzaja. Jest to miejsce nie tylko modlitwy, ale takze spotkan ze
wspdlnota, z ktéra sa bardzo zzyci.

Piszac o praktykach religijnych, nie mozna poming¢ aspektu zwiazanego z oso-
bistym kontaktem z Bogiem. Jest to sfera, ktéra nie bedzie doktadnie zbadana, ale
zrealizowane badania pokazaty, ze osoby niestyszace i stabostyszace mogg mie¢ w
relacji osobowej z Bogiem czegos, czego my nie mamy - osoby styszace. Ich osobiste
Swiadectwa zyciowe tak rézne, bo podyktowane innymi do$wiadczeniami zyciowy-
mi pokazaly mi inne oblicze ich wiary. Sa to osoby mocno zaangazowane w swoja
wiare, a sposdb w jaki o tym opowiadajg jest dla mnie tajemnica, jaka sie kryje za
uszkodzeniem stuchu i sposobu jakim kontemplujg Boga. Piszac o tym, nie moge po-
mina¢ informacji o tym, ze przekazywanie tresci religijnych tej grupie os6b stanowi
duze wyzwanie.

Abstrakcja zawarta w naukach jest dla os6b niestyszacych i stabostyszacych zwy-
kle niemozliwa do przekazania. Pismo $wiete moga czyta¢ jedynie osoby doskonale
znajace jezyk polski, a tych nie jest duzo. Dokonujacy sie postep w dostepie do religii
jest pomocny, ale jeszcze dtuga droga do dostepnosci wszystkich tresci z uzyciem
jezyka migowego, stad pytanie, w jaki sposéb u badanych wiara jest tak silna i skad
to przywiazanie do Boga, Kosciota?

Analizujac ostatnie dwa zagadnienia dotyczace kwestii tego, co staje sie z nami
po $mierci i czym jest zbawienie mozna zauwazy¢ podobienstwo w odpowiedziach.
Badani mdéwig o niebie, piekle, czy$ccu, wyjsciu duszy z ciata i wolnosci w kwestii
zbawienia. Wskazuja na osobe Jezusa, ktéry nas zbawit, na odpuszczenie grzechéw.
Zapewne wynika to z podstawowej wiedzy, ktora zostata przekazana badanym w ro-
dzinach i podczas katechezy szkolnej i pozaszkolnej, jednak nalezy wskaza¢ na fakt,
ze ich zaangazowanie religijne moze warunkowa¢ wiedze na te tematy:.



Streszczenie:

W niniejszym artykule podjeto prébe scharakteryzowania wybranych wymiaréw
religijnosci petnoletnich oséb niestyszacych i stabostyszacych w oparciu o wyniki
badan wiasnych. Punktem wyjscia byto okreslenie poje¢ ,religijno$¢” i ,petnoletnia
osoba niestyszaca i stabostyszaca” oraz oméwienie specyfiki religijnosci oséb do-
rostych. W drugiej czesci artykutu zaprezentowano badania poréwnawcze, realizo-
wane wsrod styszacej mtodziezy. Trzecia cze$¢ artykutu to gtéwne zatozenia badan
wtasnych. Zasadnicza cze$¢ opracowania stanowig analizy materiatu empirycznego
- charakterystyka wybranych komponentéw Zycia religijnego os6b niestyszacych
i stabostyszacych. W zakonczeniu artykutu przedstawiono wnioski wynikajace z
przeprowadzonych analiz, ze wskazanie r6znic wystepujacych miedzy osobami nie-
styszacymi a styszacymi.

Stowa kluczowe: dorosli, religijnos¢, gtusi, stabostyszacy, wiara

Summary:

The Faces of Religiousness of deaf and hard of hearing adults. Own research report.

In this article an attempt was made to characterize selected dimensions of reli-
giosity of deaf and hard of hearing adults based on the results of our own research.
The starting point was to define the terms “religiousness” and “adult deaf and hard
of hearing” and discuss the specificity of adult religiosity. In the second part of the
article, comparative research is being conducted among hearing young people. The
third part of the article is the main assumptions of our own research. The main part
of the study is an analysis of empirical material - characteristics of selected com-
ponents of religious life of deaf and hard of hearing people. At the conclusion of
the article, the conclusions of the analyzes were presented, showing the differences
between the hearing impaired and the hearing.

Keywords: adults, religiousness, deaf, hard of hearing, faith

Bibliografia:

Domagata-Zysk E., Wielojezyczni. Studenci niestyszqcy i stabostyszgcy w procesie
uczenia sie i nauczania jezykéw obcych. Wydawnictwo Naukowe KUL, Lublin 2013

Hemel U,, Religions pddagogikim Kontext von Theologie und Kirche, Dusseldorf 1986

Krakowiak K., Dar jezyka. Wydawnictwo Naukowe KUL, Lublin 2012

Krakowiak K., Pedagogiczna typologia uszkodzen stuchu, w: Przekraczanie barier
w wychowaniu 0s6b z uszkodzeniami stuchu, red. K. Krakowiak, A. Dziurda-Multan,
Wydawnictwo Naukowe KUL, Lublin 2006

Michalski J., ,Religijnos¢ osoby a ksztattowanie poczucia sensu zycia”, w: Eduka-
cyjny potencjat religii, red. ]. Bagrowicz, ]. Horowski, Wydawnictwo Naukowe Uni-
wersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2012

Michalski ., Edukacja i religia jako Zrédta rozwoju egzystencjalno-kognitywnego.
Studium hermeneutyczno-krytyczne. Uniwersytet Mikotaja Kopernika, Torun 2004

Pilch Tadeusz, Bauman Teresa, Zasady badan pedagogicznych. Wydawnictwo Aka-
demickie ,,Zak”, Warszawa 2010

Rogowski C., Pedagogika religii. Podrecznik akademicki, Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun 2011



Ustawa z 23 kwietnia 1964 r. Kodeks cywilny (tekstjedn.: Dz. U.z 2017 r,, poz. 459),
art. 10, §1.

Walesa Cz., ,Rozwdj religijnosci cztowieka”, [w:] Podstawowe zagadnienia psycho-
logii religii, red. Stanistaw Gtaz, 111. Wydawnictwo WAM, Krakéw 2006

Zarzecki M., ,,Klasyczne i nieklasyczne definicje religii i religijnosci”, [w:] Socjologia
zycia religijnego w Polsce, red. Stawomir H. Zareba. Wydawnictwo Uniwersytetu Kar-
dynata Stefana Wyszynskiego, Warszawa 2009

Od lewej: J. E. Ks. Abp Andrzej Dziega i ks. prof. Jan Zimny. W Kaplicy na Campusie
Narodowego Tarnopolskiego Uniwersytetu Ekonomicznego w Tarnopolu
po uroczystosci nadania ks. prof. Janowi Zimnemu Doktoratu Honoris Causa w dniu
13 kwietnia 2018 roku.



Nauczyciel wychowawcg dzieci

Ur. 07 pazdziernika 1992 roku w Rzeszowie. Absolwentka Liceum Ogolnoksztatcacego im. Bolestawa Chrobre-
go w Lezajsku. w 2011 — 2014 licencjat z pedagogiki (specjalnos¢: pedagogika wezesnoszkolna i opiekuncza) na
Wydziale Zamiejscowym Nauk o Spoteczenstwie KUL w Stalowej Woli, w latach 2012 — 2015 licencjat z ekonomii
(specjalnoé¢ finanse i bankowos¢) na Wydziale Zamiejscowym Prawa i Nauk o Gospodarce KUL w Stalowej Woli, w
latach 2014 — 2016 magister z pedagogiki (specjalnos¢: edukacja wezesnoszkolna i wychowanie przedszkolne oraz
edukagja integracyjna i oligofrenopedagogika) na Wydziale Zamiejscowym Prawa i Nauk o Spoteczenstwie KUL
w Stalowej Woli. w latach 2015 — 2017 magister z ekonomii (specjalnos¢: Finanse i rachunkowos¢ przedsigbiorstw)
na Wydziale Zamiejscowym Prawa i Nauk o Spoteczenstwie KUL w Stalowej Woli. Obecnie doktorantka Il roku
pedagogiki. Zainteresowania: pedagogika wczesnoszkolna, finanse i bankowos¢.

Wstep

Méwiac o szkole jako instytucji wychowawczej mamy na mysli trzy jej podstawowe
elementy. Zaliczamy do niej miedzy innymi: przedmiot wychowania, a wiec uczniéw,
tre$ci wychowania oraz nauczycieli. Duze zainteresowanie osoba nauczyciela wpisuje
sie w jego spotecznym charakterze. Zdaniem S. Kowalskiego , jedynie zawdd nauczy-
cielski, dzieki swojej spotecznej doniostosci i oryginalnosSci doczekat sie tak gruntow-
nego opracowania, ze mozna méwic¢ o wydzielonym systemie wiedzy”".

Zawod nauczyciela nalezy do nielicznych, w ktérego to dziatanie zaangazowa-
na jest cata osobowo$¢. To nauczyciel oddziatuje na podopiecznych ,,catym swoim
zachowaniem, postepowaniem, catym swoim Zyciem spotecznym, osobistym, a na-
wet rodzinnym™. Jest to kwestia znaczaca bowiem na zachowanie sie ucznia jest
odzwierciedleniem zachowan innych osdb, z ktérymi przebywa. Nauczyciel okresla
wzajemne stosunki interpersonalne. A prawidtowe interakcje zachodzace miedzy
nim, a uczniami ksztattujg sie prawidtowa komunikacje, rodza zaufanie, uwzgled-
niajg potrzeby psychiczne podopiecznych (potrzebe bezpieczenstwa, uznania, ak-
ceptacji, samorealizacji, samodzielno$ci, afiliacji). PowyZsze interakcje majg ogrom-
ne znaczenie w budowaniu autorytetu nauczyciela. Zas dewiacje ograniczaja caty
proces dydaktyczny, wychowawczy prowadzac do ,obniZenia poziomu szacunku i
uznania do danego pedagoga™.

Pojecie nauczyciela

Idac za stownikiem pedagogicznym nauczyciel ,,0znacza kogo$, kto uczy innych,
przekazuje im wiadomos$ci, badZ naucza kogo$, jak ma zy¢”.

Wedtug E. Badura nauczyciel jest osoba realizujgca cele oraz zadania wychowawcze.

' E. Badura, Emocjonalne uwarunkowania autorytetu nauczyciela, Warszawa 1981, s. 9.

M. Sniezynski, Nauczyciele w oczach uczniéw o przezwiskach, Warszawa 1990, s. 86.
Tamze, s. 86-87.
W. Okon, Rzecz o edukacji nauczycieli, Warszawa 1991.s. 266.
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Nauczyciel powinien troszczy sie o wszechstronny rozwdj wychowankéw, przygoto-
wywac do Zycia w teraZzniejszosci oraz przysztym spoteczenstwie’.

L. Zymro6z-Reczek mowi o nauczycielu jako osobie wskazujacej drogi poznania,
osobie, ktora ,,uczy, jak pokochac wiedze, ksztattuje postawe moralng; to osoba, ktéra
ciesza sukcesy podopiecznych™. Autorka w swojej definicji cytuje stowa ]. W. Dawida,
twierdzac iz nauczyciel to nie tylko zaw6d lecz rdwniez powotanie. Dlatego tez zda-
niem J. W Dawida ,w Zadnym zawodzie cztowiek nie ma tak wielkiego znaczenia jak
w zawodzie nauczycielskim™’.

Nauczyciel to drogowskaz, przewodnik, ktéry ,w poréwnaniu z dorostym jest wolny

ng

od wielu stereotypéw myslowych, uprzedzen (...) ale jednoczesnie jest bezbronny™.
Stad tez zdaniem M. Lobockiego ,, wolno$¢ jest Slepa i potrzebuje przewodnika™.

Z kolei K. Konarzewski przy definiowaniu pojecia nauczyciela uzywa przymiotnika
szlachetny. O nauczycielu méwi jako cztowieku o niewzruszonych zasadach i szero-
kim horyzoncie". To nauczyciel jest jednostka ,wysoko niosaca postannictwo mistrza
i przyjaznie”", podporzadkowuje siebie swoim podopiecznym. To uczony, to wielki
znawca dusz.

Zdaniem W. Drézki nauczyciel jest ,,zrodtem warto$ci-ich swoista oferta poprzez
to, kim jest-jako przyktad osobisty oraz poprzez to, jaki styl pedagogiczny urzeczy-
wistnia, a to zalezy od jego systemu warto$ci”*. Nauczyciel to réwniez specjalista,
wychowawca. Zdaniem S. Wotoszyn nauczyciel to ,odpowiednio przygotowany spe-
cjalista do prowadzenia pracy dydaktyczno-wychowawczej (nauczajacej) w instytu-
cjach oswiatowo-wychowawczych (w szkotach, przedszkolach, na kursach lub w in-
stytucjach pozaszkolnych i poszkolnych)”*. Nauczyciel to wychowawca i powiernik.
W mysl takich autoréw jak: M. Bednarska i E. Musial nauczyciel jest z jednej strony
wychowawca, wyktadowca, profesorem, pedagogiem, lektorem, instruktorem. Ko-
repetytorem i mentorem". Z drugiej za$ strony-powiernikiem, osoba rozumiejaca
problemy i niedyspozycje ucznia®.

W prawie polskim nauczyciel to osoba ,zatrudniona na stanowisku nauczyciela
w systemie o$wiaty”**. W mys$l tej definicji na system o$wiaty sktadajg sie nie tylko
wszystkie typy szkot, ale rowniez instytucje stanowigce otoczenie szkoty. Zalicza sie
do nich miedzy innymi: kuratoria, poradnie oraz komisje egzaminacyjne.

Wspotczesny nauczyciel to profesjonalnie przygotowany merytorycznie, meto-
dycznie, pedagogicznie i psychologicznie wychowawca". Cz. Banach nazywa go Zré-
dtem ,wiedzy i wartos$ci etycznych oraz do$wiadczenia spotecznego i zyciowego,

A. Kaczor, Nauczyciel w oczach dziecka, ,,Wychowawca” 2012, nr. 10, s. 3.

L. Zymroz — Reczek, Wspolczesne funkcjonowanie nauczycieli w edukacji wezesnoszkolnej, ,,Zeszyty Na-
ukowe Matopolskiej Wyzszej Szkoty Ekonomicznej w Tarnowie”, 2011, nr 1, t. XVIII, s. 129.
Tamze, s. 129.

Tamze, s. 130.

Tamze.

K. Konarzewski,Sztuka nauczania, Warszawa 1998, s. 148.

""" Tamze, s. 148.

H. Budzen, Wybrane zagadnienia i problemy z pedeutologii, Bielsko-Biata 2009, s. 39.

" 'W. Pomykato, Encyklopedia pedagogiczna, Warszawa 1993, s. 439.

M. Bednarska, E. Musial, O nauczycielu. Podrecznik do pedeutologii, Wroctaw 2012, s. 12.
Tamze, s. 12.

M. Chrobak (red.), Liczq sie nauczyciele. Raport o stanie edukacji 2013, Warszawa 2014, s. 181.
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wyzwala aktywno$¢ uczacych sie i wspomaga ich rozwo6j”"". Jest osobg zaangazowang
we wszystkie zmiany, mowa jest tu o systemie edukacji, kulturze i zyciu spotecznym.
W mysl tak rozumianej definicji wspétczesny nauczyciel to ,kompetentny meryto-
rycznie profesjonalista, posiadajacy odpowiednie przygotowanie pedagogiczne i
psychologiczne””. Nauczyciel jest przewodnikiem, nie informatorem, osoba pobu-
dzajaca aktywno$¢, wspomagajaca rdwniez jego rozwdj. Niemniej jednak w rzeczy-
wisto$ci nauczyciel ,,ciagle pozostaje przede wszystkim Zrédtem wiadomo$ci oraz
nos$nikiem okreslonej ideologii”*.

Obok pedeutologéw uwage nauczycielom poswiecaja takze pisarze, uczeni, zwy-
kli ludzie. Wspominajac czasy mtodosci zwracamy uwage na ich role. Zdaniem L.
Kruczkowskiego duzym przywilejem nauczyciela jest to, iz ,,pamietamy ich na za-
wsze i jako$ szczegblnie mocno, mocniej nieraz niz obraz wiasnych rodzicéw z okre-

”1

su naszego dziecinstwa”*.

Funkcje nauczyciela

Termin funkcja pochodzi z jezyka tacinskiego functio, oznacza czynnos¢*. To nic
innego jak ,,zespdt konkretnych dziatan (zadan) i czynno$ci zmierzajgcych (umozli-
wiajacych) realizacje przyjetych celow (zamierzen) okre$lonego procesu np. proce-
su nauczania-uczenia sie)”*. W pedeutologii moéwi sie o sze$ciu gtéwnych funkcjach
nauczyciela. Nalezy do nich:

Funkcja poznawcza.

Funkcja ksztatcaca.

Funkcja opiekuncza.

Funkcja diagnostyczno-prognostyczna.

Funkcja kompensacyjno-usprawniajgca.

Funkcja wychowawcza™.

Funkcja poznawcza najlepiej realizowana jest wtasnie przez nauczycieli. To na-
uczyciele wyposazaja wychowankow w wiedze, sg przekaznikami. Druga funkcja, to
funkcja ksztatcaca, do niej nalezy ksztatcenie pamieci logicznej, rozwijanie operacji
myslowych, rozwijanie koncentracji, podzielnosci uwagi, nawykdéw, podstawowych
umiejetnos$ci. Funkcja opiekuncza to z kolei trzecia funkcja nauczyciela. Pedagodzy
wymieniaja tu troske o zdrowie ucznia, dbato$¢ o bezpieczenstwo, o odpowiedni
rozwdj fizyczny, troska o ich rekreacje. Kolejna to funkcja diagnostyczno-progno-
styczna. Przypisuje sie jej: poznanie psychiki uczniéw, wypeknianie kroétkich ar-
kuszy spostrzezen, analiza danych, okres§lanie pewnych wnioskdw, planowanie i
réznicowanie zadan rozwojowych. I tutaj nauczyciel korzysta z informacji zdoby-
tych od rodzicow dziecka, psychologa, lekarza. Pigta funkcja-funkcja kompensacyj-
no-usprawniajaca jest przedtuzeniem wczesniej oméwionej funkcji. Dotyczy ona
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Tamze.

W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa 2003, s. 367.

J. Tokarski, Stownik wyrazow obcych, Warszawa 1980, s. 237.
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korekty stanu dziecka. Funkcja ta wymaga dodatkowej pracy i wspétpracy z innymi
ekspertami. Nauczyciel eliminuje, tagodzi, rekompensuje, usuwa odchylenia ucznia,
a wiec jego leworeczno$¢, wade wymowy, stuchu, czy tez wzroku. Ostatnia, szosta
funkcja-funkcja wychowawcza. Na funkcje te wpisuje sie wychowanie: zdrowotne,
fizyczne, estetyczne, intelektualne, $wiatopogladowe, emocjonalne, spoteczno-mo-
ralne i politechniczne™.

Zadania nauczyciela

Po przeanalizowaniu funkcji nauczyciela czas na oméwienie jego zadan. Nie bez
przyczyny kole$snos¢ tych zagadnien w ponizszym artykule zostata przedstawiona.
Bowiem to z funkcji powstaja zadania, ktére rozumiemy jako ,,to, co nalezy wykona¢,
osiggnac: obowiazek, polecenie””. W pedeutologii definiujemy je jako zesp6t czyn-
nosci, ktérych ,,wykonanie prowadzi do realizacji celéw systemu o$wiaty”””. Wedtug
literatury przedmiotu nauczyciel ma za zadanie ,, prowokowac (...) wtasciwe uczenie
sie uczniéw, osigga¢ cele zgodne z polityka edukacyjna, zna¢ swoj obszar specja-
lizacji”*. Dodatkowo nauczyciel angazuje uczniéw, pomaga w osiagnieciu sukcesu,
ksztattuje pasje.

W czasopismie ,,Cztowiek w Kulturze” czytamy, iz do dwéch gtéwnych zadan na-
uczyciela nalezy:

Przekazanie wiedzy.

Wychowanie.

Przekazywanie wiedzy moéowi o sferze prawdy. Nauczyciel tutaj przekazuje
uczniom wiedze, pomaga ja zrozumie¢. Wiedza jest sprawdzalna, niemniej jednak
wymaga od niego wiary w przekaz nauczyciela. Uczen nie jest w stanie sprawdzi¢
gtebokosci oceanu, musi wiec ,,wierzy¢ nauczycielowi na stowo””. Obok wiedzy nie-
zbedne jest rowniez zrozumienie. Nauczyciel posiada specjalne podejscie, jest w
stanie wyttumaczy¢ dlaczego ,,co$ ma miejsce”.

Kolejnym zadaniem nauczyciela jest wychowanie. Dotyczy ono sfery dobra, od-
bywa sie za pomoca jego przyktadu. Idac za P. Jaroszyniskim ,kazdy nauczyciel jest
wychowawca, poniewaz na niego, jak na cztowieka, zwr6cone s3g oczy uczniow”*. W
mtodzieniczym okresie uczen poszukuje w nauczycielu bardziej wzorédw niz zasad.
Nauczyciel wystepuje tu nie tylko jako dorosty, ale jako aktor, dlatego nic dziwnego,
ze uczniowie chetnie go nasladuja. Bowiem w mys$l L. A. Seneki: ,nie to siejesz- co
myslisz, lecz to-co zrobisz”*.

Pojecie wychowania
Przy omawianiu funkcji i zadan nauczyciela na potrzeby niniejszego artykuty
nalezy wyja$ni¢ czym jest wychowanie. [ tak zdaniem pedeutologéw ,wychowanie

» Tamze, s. 22-25.

** M. Szymczak, Stownik jezyka polskiego, Warszawa 1994, s. 898.

- J. Szempruch, Pedeutologia. Studium teoretyczno-pragmatyczne, Krakow 2013, s. 95.

1. Adamek, E. Zmijewska (red.), Nauczyciel w systemie edukacyjnym, terazniejszosé i przysztosé, Krakow
2009, s. 60.

P. Jaroszynski, O autorytet nauczyciela, ,,Cztowiek w Kulturze” 2011/2012, nr 22, s. 6-7.

Tamze, s. 6-8.

K. Zegnalka (red.), Kompetencje nauczyciela edukacji poczqtkowej, Warszawa 2008, s. 188.
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istnieje prawdopodobnie tak dawno, jak cywilizacja, i objawia sie we wszystkich ra-
sach i pod wszystkimi szeroko$ciami geograficznymi. Jest to wiec olbrzymia masa
faktéw stanowiacych czes¢ socjalnego zachowania cztowieka”*.

Poczatkowo termin ten oznaczat ,,Zywienie, utrzymywanie kogo$ przez dostar-
czanie mu Srodkéw do zycia””. A dobrze kogo$ chowac to ,,dobrze go odzywiac,
hodowac”*. Stad tez wychowanie dotyczyto zwierzat i roslin.

Wedtug pierwszego nowozytnego stownika jezyka polskiego S. B. Lindego méwimy
o dwoch znaczeniach stowa wychowywac. Podstawowe oznacza wyzywié, wykarmic,
za$ drugie-uksztattowa¢ na cztowieka. W jezyku greckim powyzszemu rozumieniu
terminu wychowanie odpowiadato stowo paideia. A paideia dla starozytnych Grekow
oznaczata odchowanie (odkarmienie) oraz praktyczne przygotowanie catej mtodzie-
zy do bycia dobrymi i odpowiedzialnymi obywatelami polis®. Wobec tego sam Platon
uwazal, iz wychowanie jest procesem trwajgcym przez cate zycie.

Wspétczesnie wychowanie to ,,system dziatan zmierzajacych do okreslonych rezul-
tatow wychowawczych”. Zdaniem Z. Wroczynskiego wspoétczesne wychowanie reali-
zowane jest zmiennych warunkach stad tez zadania wychowawcze sag bardziej ztoZzone
w poréwnaniu do zadan z czaséw stabilizacji zycia kulturowego i spotecznego.

Wedtug M. Przetacznikowej i Z. Wtodarskiego wychowanie jest,,weztowym poje-
ciem w systemie nauk pedagogicznych””’. A wiedza o wychowaniu uzyskiwana jest w
pelni w badaniach przeprowadzonych przez socjologéw. pedagogdéw, psychologow
i historykéw. Zdaniem B. Suchodolskiego wychowanie jest ,przygotowaniem czto-
wieka do zadan, jakie powstaja w wyniku rozwoju wspétczesnej cywilizacji”*. To nic
innego jak przysposobienie jednostki do zycia®.

Z kolei G. Mialaret wychowanie nazywa sztuka. Mowi, Ze jest ono stwarzaniem
warunkow umozliwiajgcych rozwoj jednostki. Wychowanie to postugiwanie sie roz-
nymi technikami umozliwiajacymi jej oddziatywanie. Wychowanie to réwniez stero-
wanie ku pewnym celom, do ktérych dazy wychowawca®.

Wychowanie mozemy réwniez charakteryzowa¢ w jego waskim i szerokim
znaczeniu. Wychowanie w waskim znaczeniu ujmowane jest jako ,$§wiadome, celo-
we i specyficzne pedagogiczne dziatanie oséb z reguty wystepujacych w ich ré6znych
zbiorach (rodzinnych, szkolnych, innych) dokonywane gtéwnie przez stowo (i inne
postacie interakcji, zwtaszcza przez przyktad osobisty) zmierzajacy do osiaggnieciu
wzglednie trwatych skutkéw (zmian) w rozwoju fizycznym, umystowym, spotecz-
nym, kulturowym i duchowym jednostki ludzkiej”*.

Z kolei w szerszym znaczeniu wychowanie rozumiane jest jako ,,oddziatywanie
catoksztattu specyficznych pedagogicznych bodZcow i doswiadczen ogdlnospotecz-

’Z. Mystakowski, Wychowanie cztowieka w zmiennej spotecznosci, Warszawa 1964, s. 246.
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nych, grupowych, indywidualnych, profesjonalnych i nieprofesjonalnych przynosza-
cych wzglednie trwate skutki w rozwoju jednostki ludzkiej w sferze fizycznej, umy-
stowej, spotecznej, kulturowej i duchowe;j”*.

Stad tez wychowanie w szerszym znaczeniu tozsame jest z procesem socjalizacji,

z kolei w wezszym znaczeniu oznacza ,celowa interwencje w jej przebieg”*.

Szeroka i waska definicja wychowawcy

Wychowanie od najdawniejszych czasow byto rozumiane jako ,catoksztatt dziatan
podejmowanych przez cztowieka wzgledem drugiego cztowieka-zazwyczaj przez oso-
be dorostg, bardziej do§wiadczong i uformowang, wzgledem osoby jeszcze niedojrza-
tej, dopiero ksztattujgcej swdj Swiatopoglad i postawe moralng-majacy na celu wspar-
cie zaréwno fizycznego, jak i duchowego rozwoju wychowanka”*. Zas wychowawca
byta osoba $wiadomie i celowo podejmujaca opieke nad drugim cztowiekiem, by uta-
twi¢ budowanie jej cztowieczenstwa.

Istnieje wiele koncepcji dotyczacych celéw i metod wychowania. Pozostajg one w
Scistym zwigzkdw pomiedzy tymi aktualnymi pradami filozoficznymi oraz obecnym
stanem wiedzy dotyczacej osobniczego rozwoju cztowieka i funkcjonowania jego
ludzkiej psychiki. Méwi sie o takich nurtach i teoriach wychowania jak: pedagogika ra-
dykalnego humanizmu, pedagogika wychowania integralnego, pedagogika serca, pe-
dagogika antyautorytarna. Zdaniem B. Sliwerskiego ich wspélnym mianownikiem jest
»przekonanie, Ze pedagogika to rodzaj wzajemnej relacji miedzy wychowujacym a wy-
chowywanym, wywierajacej trwaty wptyw na psychike i osobowo$¢ tego drugiego”*.

Wspotczesnie w teoriach pedagogicznych ktadzie sie wiekszy nacisk na empa-
tyczne zrozumienie potrzeb wychowanka, méwi sie o poszanowanie godno$ci, wol-
nosci, o rezygnacji z postaw autorytarnych i represyjnych. Ktadzie sie nacisk na re-
lacje partnerskie, relacje oparte na dialogu oraz wzajemnym zaufaniu. Najwyzszym
dobrem jest warto$c¢ cztowieka. To wtasnie dobro nalezy chroni¢ by jednostka potra-
fita je samodzielnie pomnazac.

Wychowawca moze by¢ zatem pojedynczy cztowiek, grupa ludzi badz cate spo-
teczenstwo. I w takim rozumieniu mozna méwi¢ o wplywie natury oraz kultury na
ksztattowanie osobowo$ci cztowieka, jak réwniez o pewnych zewnetrznych czynni-
kach oddziatujacych na jednostke-wptywie sSrodowiska, mediéw, mody itp.

Niemniej jednak powszechnie méwi sie o dwéch srodowiskach, ktére majq naj-
silniejszy wptyw na wychowanie mtodego cztowieka, sg nimi dom i szkota. Rodzice
w naturalny sposob stajg sie pierwszymi opiekunami i wychowawcami dzieci. Wza-
jemne proporcje udziatu rodzicéw oraz nauczycieli w omawianym procesie wycho-
wawczym ulegajg zmianie. Zmiany te nadchodza z wiekiem i przej$ciem dziecka na
kolejne etapy ksztatcenia.

Jak stusznie zauwaza K. Czekaj, A. Zarzycka, K. Skierska ,niezaleznie od toczonych
publicznie debat na temat tego, w jakim stopniu szkota powinna ingerowa¢ w oso-
bisty rozwdj jednostki (Dom wychowuje, szkota niech nie przeszkadza, Szkota czy

' Tamze, s. 918.
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dom-kto powinien wychowywac¢?, Rodzic wychowuje, szkota edukuje. Nie inaczej!
oto niektoére z haset dyskusji), nauczycielowi na réwni z rodzicem przypisywana
jest rola wychowawcy”*. Dodatkowo w polskim systemie edukacji przypisuje sie na-
uczycielowi nowe zadanie jakim jest wychowanie-jest to waska definicja pojecia wy-
chowawcy. Zatem wychowawca w waskim tego stowa znaczeniu jest nauczyciel, kto-
remu powierzono szczegoélna opieke nad grupa uczniéw. Dlatego tez do jego zadan
nie nalezy jedynie nauczanie, a planowanie, realizacja programu wychowawczego,
reagowanie na problemy wychowawcze, interwencja w sytuacjach trudnych badz
konfliktowych, jak réwniez wspétpraca z rodzicami uczniéw, wspoétpraca z innymi
nauczycielami i zewnetrznymi instytucjami.

W zwiazku z powyzszym, niezaleznie od istniejacych dyskusji i przekonan, szkota
nadal jest miejscem, ktdéry nie tylko uczy, ale i wychowuje. Zatem kazdy nauczyciel
powinien mie¢ $wiadomos¢, iz ,,decydujac sie na wykonywanie swojego zawodu, staje
przed powaznym i fascynujacym zarazem wyzwaniem, jakim jest rola wychowawcy”*.
J. Lukasik stworzyta zestaw cech dobrego nauczyciela-wychowawcy. Zdaniem autorki
dobry nauczyciel-wychowaweca jest: znawca przedmiotu nauczania, jest osobg reflek-
syjna, Swiadomga siebie. Jest pasjonatem, osobg szczesliwg akceptujaca uczniow. To
osoba otwarta, twdrcza, autentyczna i uczciwa. Nauczyciel ten jest elastyczny, uwazny
i wrazliwy, umiejetnie komunikuje sie z innymi, jest stanowczy i konsekwentny. To
osoba wymagajaca, godny zaufania®.

Powyzsze cechy nie sa forma przymusu, moga jedynie sta¢ sie Zrédtem refleks;ji,
inspiracji czy tez motywacji do pracy nad soba, nad osobg nauczyciela-wychowawcy*.

Wychowawstwo w dokumentach szkoty

Wychowawstwo to nie tylko zawdd, a ,to swego rodzaju powotanie do bycia z
drugim cztowiekiem, do bycia mu towarzyszem w wedréwce ku najwyzszym war-
toSciom”. Miejscem, w ktorym zachodzi proces wychowania okre$lamy sytuacjg
wychowawcza, ktéra wedtug H. Muszynskiego oznacza ,czasowy uktad warunkow
towarzyszacych interakcji wychowawczej, w ktérym wychowanek dysponuje moz-
liwos$cia wyboru ktéregos sposrod zachowan zawierajacych przynajmniej jeden
zatozony cel operacyjny. W przypadku braku tego celu sytuacja wychowawcza nie
miataby miejsca”'. Stad tez sytuacja wychowawcza jest polem pracy wychowawczej
dla nauczyciela. Jest to zadani szczeg6lne, bowiem wymaga ogromnej wiedzy peda-
gogicznej, metodycznej i umiejetnos$ci interpersonalnych. Przed podjeciem jakiekol-
wiek dziatan, wychowawca powinien przej$¢ odpowiednie przygotowanie. Zatem
musi wiedzie¢, z kim staje i do czego bedzie dazy¢. Takie podejscie w swojej pra-
cy wynika z jego odpowiedzialno$¢ do swoich wychowankéw™. Odpowiedzialno$¢
za uczniéw nie wynika jedynie z czynnika osobowosciowego wychowawcy. Wyni-
ka ona réwniez z przepiséw prawa. Zgodnie z reforma oswiaty (1999 rok) szkoty
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zostaty zobligowane do opracowania oraz posiadania specjalnych programoéw wy-
chowawczych”. A nowa podstawa programowa zaktada, iz dziatalno$¢ edukacyjna
szkoty okre$la:

»Szkolny zestaw programoéw nauczania;

Program wychowawczo-profilaktyczny szkoty

Jak czytamy dalej w podstawie programowej szkolny zestaw programéw nauczania
wraz z programem wychowawczo-profilaktyczny szkoty tworza spéjna catos¢. Ich
przygotowanie i realizacja sg zadaniem zaréwno catej szkoty, jak i kazdego nauczy-
ciela. Obok wspominanych zadan wychowawczych i profilaktycznych nauczyciele
majga za zadanie wykonywac¢ dziatania opiekuncze. Dziatalno$¢ wychowawcza szko-
ty nalezy bowiem do jednych z podstawowych celéw polityki oswiatowej naszego
panstwa. A wychowanie mtodego pokolenia nalezy do zadan rodziny oraz szkoty. To
szkota powinna w swojej dziatalno$ci uwzglednia¢ wole rodzicéw i panstwa, do kto-
rej to obowigzkoéw nalezy stwarzanie odpowiednich warunkéw wychowania. Szkota
zwraca uwage na te wartosci, ktére okreslaja cele wychowania i kryteria jego oceny.
Takie wychowanie ukierunkowane na warto$ci méwi o podmiotowym traktowaniu
ucznia, a wartosci te sktaniajg mtodego cztowieka do podejmowania odpowiednich
decyzji, wyboréw. Szkota poprzez realizacje procesu dydaktyczno-wychowawczego
podejmuje dziatania zwigzane z celebrowaniem waznych wydarzen z przesztosci.
Mowa jest tu o Swietach narodowych, symbolach panstwowych, o postaciach upa-
mietniajacych historie narodu™.

Zdaniem B. Jankowskiego program wychowawczy szkoty to ,przyjeta w szkole
koncepcja wychowania, zmierzajaca do ksztattowania osobowosci ucznia pod kie-
runkiem nauczycieli, opisana przez zestaw celdw, zadan i sposobéw ich realizacji”.
Zatem omawiane szkolne programy wychowawcze sg podstawowymi dokumentami
prawa o$wiatowego, zestawem dziatan wychowawczych. Maja one na celu socjali-
zowanie wychowankdw, pomagaja dostosowaé zachowanie i postawy uczniow do
obowiagzujacych norm. Dodatkowo przygotowujg ich do wypelniania okre$lonych
rél, zadan spotecznych przy uwzglednieniu indywidualnych potrzeb oraz zaintere-
sowan uczniéw’’.

Program wychowawczy szkoty méwi przede wszystkim o dziewieciu elementach.
Pierwszym z nich sg powinno$ci wychowawcze, bedace wymiarem pracy nauczycie-
la, powinnosci te okreslone sg w ramach zadan ogélnych szkoty. Kolejnym elemen-
tem programu s3 powinnosci i tresci wychowawcze odpowiednie dla poszczeg6l-
nych zaje¢ edukacyjnych. Trzeci element to wychowawcze tresci opisane w statucie
oraz regulaminie szkolnym. Kolejne to harmonogram dziatann doraznych oraz oko-
liczno$ciowych, tematyczne programy wychowawcze, a wiec szkolne, lokalne, kra-
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jowe itp.). Inne to zwyczaje i obyczaje szkolne, zasady wspdtpracy wychowawczej
z rodzicami badZ prawnymi opiekunami. Pozostate elementy programu to zasady
wspotpracy wychowawczej z samorzadem terytorialnym, zasady funkcjonowania
oraz zadania samorzadu uczniowskiego™.

Omawiany wyzej program wychowawczy zawiera cele wychowania. Cele te sg
»postulowane zmiany u wychowanka wyrazone w kategoriach nawykéw, postaw
czy cech osobowosci, ktore ukierunkowuja dziatania wychowawcy””. A wedtug E.
Marek cele wychowania s3 wyrazem norm, jakie obecnie dominujg w danym spote-
czenstwie®.

Whioski

Nauczyciel - wychowawca tworzy odpowiednig przestrzen pomiedzy $rodowi-
skiem rodzinnym i szkolnym, jest ich tgcznikiem. Inicjuje kontakty i odpowiada za
ich jako$¢. W pracy pedagoga wazna jest $wiadomo$¢ wlasnej roli. Nie powinna ona
ograniczac sie jedynie do opieki czy nadzoru intereséw uczniéw. Mowa jest tu raczej
o wymiarze czysto ludzki, a wiec o tym, kim tak naprawde nauczyciel ma by¢ dla
rodzicow i ich dzieci, co moégtby im zaofiarowac i co mdgtby od nich otrzymac®'. We
wspotpracy z rodzicami wazne jest wiec ujednolicenie sprzecznych wymagan sta-
wianych uczniom zaréwno przez nauczycieli, jak i rodzicow. Mowa jest tu gtéwnie
o0 wychowaniu moralnym, spotecznym, estetycznym i ideowym. Wazne by oddziaty-
wania byly jednolite bowiem ich konsekwencje skutkuja zaburzeniem w zachowa-
niu dzieci co prowadzi czesto do probleméw wychowawczych.

Streszczenie:

Powszechnie méwi sie o dwdch srodowiskach, ktére maja najsilniejszy wptyw na
wychowanie mtodego cztowieka, sa nimi dom i szkota. To wtasnie rodzice w sposéb
naturalny staja sie pierwszymi opiekunami i wychowawcami dzieci. Wzajemne pro-
porcje udziatu rodzicow oraz nauczycieli w omawianym procesie wychowawczym
ulegaja jednak zmianie. Zmiany te nadchodza z wiekiem i przejSciem dziecka na ko-
lejne etapy ksztatcenia. Nauczyciel - wychowawca tworzy odpowiednig przestrzen
pomiedzy Srodowiskiem rodzinnym i szkolnym, jest ich tacznikiem. Inicjuje kon-
takty i odpowiada za ich jako$¢. Zatem czym wychowanie? Kogo nazywamy wycho-
wawca? Jakie funkcje i zadania petni nauczyciel? Niniejszy artykut porusza kwestie
nauczyciela. Wyjasnia jego pojecie. Omawia funkcje i zadania nauczyciela. Definiuje
pojecie wychowania. Podaje szeroka i waska definicje wychowawcy. Przedstawia
dokumentacje szkoty-podstawe programowa, programy wychowawcze.

Stowa kluczowe: nauczyciel, wychowanie, dziecko, rodzice.

Summary:
Teacher upbringing of children
It is commonly said about two environments that have the strongest influence
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on the upbringing of a young person, home and school. Parents naturally become
the first guardians and educators of children. The mutual proportions of parents
‘and teachers’ participation in the educational process under discussion, however,
it’ s change. These changes come with age and the transition of the child to the next
stages of education. The teacher-educator creates the appropriate space between
the family and school environment, is their link. He initiates contacts and is respon-
sible for their quality. So what is upbringing? Who do we call the educator? What
functions and tasks does the teacher have?

This article addresses the issues of a teacher. It explains his concept. It discusses
the functions and tasks of the teacher. Defines the concept of upbringing. It gives a
broad and narrow definition of the educator. It presents the school’s documentation
- the core curriculum, educational programs.

Keywords: teacher, upbringing, child, parents.
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Rozwoj emocjonalny adolescentow

a ich relacje z rodzicami
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Wstep

Adolescencja jest trudnym i burzliwym okresem, w ktérym mtody cztowieka
wkracza w dorostos$¢. Adolescent musi odpowiedzie¢ sobie nie tylko na pytanie:
,kim i jaki jestem?”, ale takze okresli¢ swoje miejsce w Swiecie, swoj Swiatopoglad,
zbudowac wtasna hierarchie warto$ci, sprosta¢ nowym oczekiwaniom spotecznym,
przygotowac sie do pelnienia nowych rél spotecznych oraz osiggna¢ peina nieza-
lezno$¢. Takie zadania wymagaja zatem zmian nie tylko fizycznych, kiedy to dora-
stajgcy wygladem coraz bardziej przypomina osoby doroste, ale przede wszystkim
psychicznych.

Przeobrazenia okresu dorastania dotycza wszystkich sfer zycia cztowieka: po-
znawczej, spotecznej, moralnej czy wreszcie emocjonalnej, w ktérej zmiany wydaje
sie by¢ najbardziej charakterystyczne dla tego okresu. I. Obuchowska pisze: ,tym, co
stanowi o szczegdlnym uroku mtodosci, co nadaje jej barwe i intensywno$¢ przezy¢,
sa emocje”'. Emocjonalno$¢ dorastajacych uwidacznia sie w ich codziennych zacho-
waniach, przez co w sposdb istotny wptywa na jako$¢ tworzonych przez nich w tym
czasie relacji. Poniewaz mtody cztowieka nadal jest jeszcze zalezny od rodzicow i
silnie z nimi zwigzany, to wtasnie relacje z rodzicami przechodza w tym czasie naj-
wieksze zmiany.

Mimo zZe zmiany w sferze emocji u dorastajacego moga wprowadzac wiele zakté-
cen w jego relacje z rodzicami, to jednak wtasciwe podejscie rodzicéw do zmienia-
jacej sie emocjonalnosci dzieci moze nie tylko pomdc samym dojrzewajacym zrozu-
miec i przejs¢ przez ten trudny okres, ale takze umocni¢ wzajemna relacje.

Ogo6lna charakterystyka okresy dojrzewania

»Adolescencja (fac. adolescere) oznacza wzrastanie ku dojrzatosci. Jest to okres
w zyciu cztowieka, ktdéry z dziecinstwa prowadzi go ku dorostosci”’. Trwa on od 10.
do 20. roku zycia. I. Obuchowska dzieli ten okres na dwie fazy: wczesng adolescen-

' 1. Obuchowska, Drogi dorastania. Psychologia rozwojowa okresu dorastania dla rodzicow i wychowaw-
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cje i p6zng adolescencje, gdzie przelomowym jest 16. rok zycia, charakteryzujacy
sie nasileniem konfliktéw. Termin adolescencja czesto utozsamiany jest z dojrzewa-
niem, czy dorastaniem’. W artykule terminy te rowniez bedg uzywane zamiennie.
Warto zaznaczy¢, ze podane granice wiekowe s3 szerokie i moga sie nieco rézni¢ w
poszczeg6lnych przypadkach. Ponadto o ile dola granica, zwigzana z przemianami
fizycznymi, jest prosta do uchwycenia, o tyle gérna $cisle zwigzana jest z czynnikami
spoteczno-kulturowymi, w zwigzku z czym na przestrzeni dziejow, ale takze r6znych
kultur, widoczne s3 réznice w jej zakresie. I. Obuchowska pisze, ze dorastania nie
mozemy ujmowac ,jako tak jednolitego okresu rozwoju jak poprzednie okresy zycia.
W dorastaniu mozna wydzieli¢ dwa podokresy (fazy), dajace sie teoretycznie wyroz-
ni¢ ze wzgledu na dominowanie w pierwszym z nich czynnikéw natury biologiczne;j,
a w drugim - czynnikdw kulturowych (...). Ogdlnie mozna powiedzie¢, Ze dorastanie
zaczyna sie w biologii, a konczy w kulturze”. Dalej dodaje: ,w okresie zwanym dora-
staniem cztowiek uzyskuje dwie zdolnosci istotne dla jego dalszego rozwoju: zdol-
nos$¢ do dawania nowego zycia oraz zdolno$¢ do samodzielnego ksztattowania zycia
wtlasnego™. Pierwsza z nich osigga we wczesnej fazie dorastania i zwigzana jest ona
z przemianami fizjologicznymi, druga dotyczy rozwoju psychicznego, we wszystkich
sferach i osiagana jest dopiero pod koniec okresu adolescencji.

Okres adolescencji wiaze sie z licznymi zmianami we wszystkich sferach zycia mto-
dego cztowieka. M. Czerwinska-Jasiewicz, jako cechy specyficzne dla okresu dorasta-
nia, wskazuje przede wszystkim: , 1) gwaltowne przemiany w rozwoju fizycznym, 2)
specyficzne jakoSciowe przemiany w rozwoju psychicznym (w mysleniu, osobowo-
$ci, w rozwoju spotecznym i w innych sferach), 3) kryzys dorastania (przede wszyst-
kim kryzys tozsamosci), 4) konflikt w okresie dorastania (przede wszystkim z doro-
stymi)” °. Nalezy podkresli¢, ze dokonujace sie zmiany sg procesem dtugotrwatym i
zachodza réwnoczes$nie, w zwigzku z czym sa od siebie zalezne. Trudno zatem jedno-
znacznie rozdzieli¢, ktére zjawiska czy zachowania zwigzane z wiekiem dorastanie
sg wynikiem zmian w tych konkretnych obszarach. Rozwoj emocjonalny jest bardzo
charakterystycznym i widocznym, silnie manifestowanym w zachowaniach mtodzie-
7y, ale nie jedynym elementem wspomnianych przeobrazen.

Rozwoj emocjonalny w wieku dojrzewania

W teorii |. Piageta rozwdéj emocjonalny $cisle powiazany jest z rozwojem poznaw-
czym. Z podobnego zatozenia wychodzi I. Obuchowska, ktora stwierdza, ze ,zmiany
w zakresie emocji, jakie pojawiaja sie w okresie dorastania, s wynikiem zaréwno
przemian fizjologicznych, jak i jako§ciowo nowych mozliwo$ci umystu, zawigzanych
z myS$leniem formalnym”’. O ile emocje dziecka dotyczyty tylko spraw terazniejszych,
biezacych dziatan i relacji, o tyle u mtodziezy, dzieki zdolno$ci mys$lenia abstrakcyjne-
g0, emocje moga wybiegac takze w przysztos¢ i dotyczy¢ takze wyobrazen, pragnien

* Mimo ze termin ,,dojrzewanie” pochodzi z nauk medycznych, dotyczy bardziej przemian fizjologicznych, a wigc

zwigzany jest z pierwsza faza adolescencji, niektorzy autorzy terminem tym okreslaja okres miedzy 10./12. a
20./23. r.z., dzielac go na wezesne dorastanie (do 16.1.z.) oraz pdzne dorastanie (17.-20./23. r.z.). Por. A. Oleszko-
wiecz, A. Senejko, Dorastanie, w: J. Trempata (red.), Psychologia rozwoju cztowieka, Warszawa 2011, s. 259-260.
1. Obuchowska, Drogi dorastania..., dz. cyt. , s. 9.

Tamze, s. 10.

M. Czerwinska-Jasiewicz, Psychologia rozwoju mlodziezy w kontekscie biegu ludzkiego zZycia, Warszawa 2015, s. 44.
1. Obuchowska, Drogi dorastania..., dz. cyt., s. 67.



czy planow.

Wedtug J. Piageta gtbwnymi czynnikami, charakteryzujacymi rozwéj afektywny
w tym okresie s3: rozwo6j uczuc¢ idealistycznych oraz dalsze ksztaltowanie sie
osobowosci.

Dorastajacy, podobnie jak osoby doroste, potrafig postugiwac sie operacjami for-
malnymi. Jednak ,jedna z wazniejszych réznic w mysleniu mtodziezy i oséb doro-
stych wyraza sie w tym, ze mtodzi ludzie, zaczajg postugiwac sie operacjami formal-
nymi, stosujgc kryteria czystej logiki do oceny rozwazan, ktérych przedmiotem sa
ludzkie zachowania. Je$li co$ jest logiczne, to jest dobre, stuszne itd. Taka jest natura
mtodziericzego egocentryzmu”®.

Okres dorastania jest rdwniez czasem, kiedy to, wedtug ]. Piageta, dochodzi do
ksztattowania sie osobowos$ci. Wtedy tez rozwija sie myslenie formalne a dorasta-
jacy odnajduje swoje miejsce jako petnoprawny cztonek spoteczenstwa. Istotnym
warunkiem jest, aby to spoteczne przystosowanie sie wyptywato z wolnego i auto-
nomicznego wyboru mtodego cztowieka. Dopiero wtedy adolescent zachowa swoja
autonomie i poczucie tozsamosci: ,,0s0bowos$¢ jest wiec produktem naszego pra-
gnienia i aktywnego wysitku, by sta¢ sie dorostym, a jednoczes$nie zachowa¢ auto-
nomie i warto$ci”’. ]. Piaget uksztattowanie sie tak rozumianej osobowosci uznaje za
ostateczny rezultat procesu rozwoju spotecznego i uczuciowego.

Zmiany emocjonalne w okresie dojrzewania wiaza sie nie tylko z trescig prze-
zywanych uczu¢, ale takze z ich przebiegiem, tempem, intensywno$cia oraz dyna-
mika". W zwigzku z czym okres adolescencji bardzo czesto w literaturze nazywany
jest okresem burz i naporu". M. Zebrowska powotuje sie na wypowiedzi L.D. Crow i
A. Crow, ktérzy ,zwracajg uwage, ze wszyscy ktorzy obcuja z nastolatkami, musza
sobie zdawac sprawe z tego, ze emocjonalne do$wiadczenia odgrywaja u dorasta-
jacych szczegdblnie wazna role””. Tego typu stanowiska podkreslaja znaczenie prze-
mian emocjonalnych, dokonujacych sie w mtodym cztowieku. Zmiany te wptywaja
na cate funkcjonowanie jednostki, a zwtaszcza na jej relacje z innymi.

Nie bez powodu wiec w literaturze pedagogicznej adolescencja nazywana jest
czesto okresem wzmozonej uczuciowosci. Emocje przezywane przez dorastajgcych
w tym czasie charakteryzujg sie duza intensywnos$cig, jak rowniez rozbiezno$ciag
(ambiwalencjg). Przyczyny takiego zjawiska sg rdézne: ,dawniej na pierwszy plan
wysuwano zmiany w czynnosci gruczotéw, pojawiajace sie w okresie adolescencji,
a zwlaszcza zmiany w gruczotach ptciowych. Ostatnie badania wykazaty jednak, ze
okres najwiekszego napiecia emocjonalnego nie pokrywa sie z okresem, w ktérym
zachodza najbardziej wyrazne zmiany gruczotéw. Okres pubertalny jest okresem
najwiekszej aktywnos$ci gruczotéw, gdy tymczasem emocjonalno$¢ osigga swdj

* B.J. Wadsworth, Teoria Piageta. Poznawczy i emocjonalny rozwdj dziecka, thum. M. Babiuch, Warszawa

1998, s. 145.

Tamze, s. 146.

R. Lapinska, M. Zebrowska, Wiek dorastania, [w:] M. Zebrowska (red.), Psychologia rozwojowa dzieci i

miodziezy, Warszawa 1973, s. 410.

Stanowisko takie prezentowali tacy autorzy jak: S. Hall, K.C. Garrison, czy L.D. Crow i A. Crow.

"> L.D. Crow, A. Crow, Adolescent development and adjustment, New York 1956, s.137, cyt. za: R. Lapinska,
M. Zebrowska, dz. cyt., s. 410.
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punkt szczytowy w latach sredniej i p6znej adolescencji”*. Wynika z tego, ze chociaz
zmiany hormonalne i fizyczne maja istotny wptyw na sfere emocjonalng dorasta-
jacych, to jednak wieksze znaczenie maja uwarunkowania spoteczne. E.B. Hurlock
taczy wzmozone napiecie emocjonalne mtodziezy z koniecznos$cig przystosowania
sie do nowej sytuacji, nowych rél oraz wymagan spotecznych. Autorka pisze: ,mto-
dziez spostrzega, ze nawyki, ktdre okazaty sie dobre w okresie dzieciectwa, nie sa
juz odpowiednie. Wzmozona emocjonalno$¢ wynika z koniecznosci przezwycieze-
nia dawnych nawykéw myslenia i dziatania oraz wytworzenia nowych. W toku przy-
stosowania sie mtodziez, podobnie jak osoby badane w sytuacji laboratoryjnej*, jest
niezréwnowazona emocjonalnie, natomiast po osiggnieciu przystosowania - uspo-
kaja sie i emocjonalno$¢ znika”".

Adolescencja jest okresem, w ktérym jednostka fizycznie przypomina juz osobe
dorosta, w zwigzku z czym czesto spoteczenstwo stawia przed nig coraz wieksze
wymagania, oczekujac, ze bedzie sie zachowywac i mysle¢ jak dorosty. Z drugiej za$
strony rodzice z obawy i checi ochrony przed niebezpieczenstwami lub w wyniku
niezdolnos$ci do pogodzenia sie z tym, ze potomek dorasta, nadal traktujg dojrze-
wajacego jak dziecko, sprawujac nad nim nadmierng kontrole i ograniczajac jego
autonomie. Ponadto rozwoj emocjonalny i spoteczny przebiega wolniej niz fizycz-
ny, stad dorastajacy nadal potrzebuje wiele wsparcia, zrozumienia i troski ze strony
dorostych, chociaz juz bardziej subtelnej, uwzgledniajgcej jego potrzebe autonomii.
Mtody cztowiek jest zatem rozdarty miedzy dziecinstwem a dorosto$cia. Wszystko
to powoduje wzmozone napiecie emocjonalne. E.B. Hurlock podaje szczegétowe
przyczyny trudnos$ci mtodziezy z przystosowaniem. Zalicza do nich': niekorzyst-
ne stosunki rodzinne, ograniczenia wynikajace z nadmiernej kontroli rodzicéw,
przeszkody uniemozliwiajgce mtodziezy zaspokojenie pragnien, sytuacje nowe, w
ktérych jednostka czuje sie niekomfortowo, spoteczne wymaganie dojrzalszego za-
chowania, przystosowanie do nowych srodowisk, spoteczne przystosowanie do ptci
odmiennej, niepowodzenia szkolne, konflikty z rodzing lub kolegami, problemy za-
wodowe, bardziej dojrzate postawy.

Wspomniana wzmozona emocjonalno$¢ dorastajacych wyraza sie takimi cechami
jak": intensywnos¢ i zywos¢ przezy¢ uczuciowych, tatwo$¢ oscylacji miedzy nastro-
jami krancowymi, chwiejnos¢ emocjonalna, duza ruchliwo$¢ i nietrwato$¢ uczug,
czy bezprzedmiotowos$¢ uczué.

Dorastajacy boryka sie z bardzo intensywnymi emocjami, ktére eksponuje na ze-
wnatrz - gto$ny Smiech, krzyki, ptacz, trzaskanie drzwiami, itp.. Charakterystyczne
dla tego okresu jest tzw. ambiwalencja uczu¢. Mtody cztowiek niezwykle szybko jest
w stanie przejs$¢ z uczucia radosci w stan przygnebienia. Co wiecej dorastajacy jest w
stanie przezywac dwie przeciwstawne tendencje czy upodobania np. pragnie samot-

" E.B. Hurlock, Rozwdj mlodziezy, Warszawa 1965, s. 95-96.

" Autorka odwotuje si¢ do badan D. Weschler (D. Wescher, The measurement of emotional reactions, Arch.
Psychol., N.Y., No. 76 (1925)), z ktorych wynikato, ze osoby badane w czasie przystosowywania si¢ do
warunkow eksperymentu wykazywali najsilniejsze zaburzenia. Znikatly one jednak wtedy, gdy osoba badana
przystosowata sie. Stawala si¢ wowczas spokojna, a wzburzenie emocjonalne znikato.

" E.B. Hurlock, dz. cyt., s. 97.

' Tamze, s. 97-102.

""" R. Lapinska, M. Zebrowska, dz. cyt., s. 410.



nosci, by za chwile poszukiwa¢ towarzystwa, jest empatyczny i wyrozumiaty, by za
chwile by¢ nieugietym i okrutnym. PrzeZywane emocje sg zatem bardzo nietrwate
i mtody cztowiek bardzo szybko jest w stanie przechodzi¢ z jednego stanu w drugi.
Bezprzedmiotowos$¢ uczuc oznacza z kolei, ze dojrzewajacy przezywa silne emocje
bez konkretnej przyczyny, sam czujgc sie zdezorientowany, nie potrafigc wskazac
realnej przyczyny swojego stanu. Niewatpliwie w jaki§ sposob zwigzane jest to ze
zmianami hormonalnymi, ktére wptywaja na funkcjonowanie catego uktadu nerwo-
wego cztowieka®.

Wszystkie te tendencje moga powodowac nie tylko brak zrozumienia ze strony
najblizszego otoczenia, ale takze powstawanie napiec i konfliktéw. Taka wzmozona
emocjonalno$¢ jest jednak trudna nie tylko dla najblizszych, zawigzujacych z mto-
docianym relacje, ale przede wszystkim dla samego dorastajacego, ktéry nie zawsze
jest w stanie poradzi¢ sobie z takim nattokiem intensywnych, sprzecznych i czesto
niezrozumiatych uczué. Wiek dojrzewania jest zatem czasem, kiedy moéwi sie o tzw.
ponurych czy wrecz depresyjnych nastrojach, w jakie wpadajg ludzie mtodzi, a ktére
w sposéb istotny wptywaja na ich zachowanie i stosunek do innych. E.B. Hurlock
pisze, ze ,zty nastrdj mtodzienca przejawia sie w skrajnym lenistwie, w barku za-
interesowania ludZzmi i sprawami $rodowiska, w wahaniach, ktére uniemozliwiaja
powziecie jakiej$ decyzji. Brak zainteresowania ludZmi chwilach ztego nastroju i
zaabsorbowanie wiasnymi myslami i uczuciami powoduje w duzym stopniu bur-
kliwos$¢, ztosliwosé, arogancje””. Przyczyna wspomnianych wyzej nastrojow jest
ttumienie przezywanych emocji. A poniewaz najtrudniejsze emocje, takie jak: ztos¢,
strach, zazdro$¢, uwazane sa przez spoteczenstwo za niepozadane, to wtasnie te od-
czucia mtody cztowiek prébuje zachowac dla siebie, nie pozwalajac na ich ekspresije,
co skutkuje pojawieniem sie przygnebiajacych, a czesto wrecz depresyjnych nastro-
jéw. 1. Obuchowska zwraca uwage na jeszcze powazniejsze konsekwencje ttumienia
przezywanych emocji: ,Wieksze sg problemy wychowawcze, gdy pobudzenie emo-
cjonalne, bedgce wynikiem wewnetrznych przezy¢, jest na zewnatrz maskowane.
Takie nie uzewnetrznione, ttumione stany emocjonalne moga stanowi¢ podtoze za-
burzen nerwicowych””.

Przyczyna pesymistycznych nastrojéw jest thumienie przez mtodego cztowieka
negatywnych emocji, dlatego ich ekspresja wydaje sie by¢ najlepszym $rodkiem na
przezwyciezenie a nawet zapobieZenie ich powstawaniu. Nie ma lepszego miejsca
na ekspresje uczu¢, ktdra zostanie przyjeta w spos6b otwarty i empatyczny jak krag
najblizszych, wsérdéd ktérych najwazniejsze miejsce zajmuje rodzina. Dojrzewajacy
potrzebuje nie tyle pomocy w rozwigzaniu problemoéw, z ktérymi z reguty jest w
stanie poradzi¢ sobie sam, ale przede wszystkim wsparcia i zrozumienia: ,Kiedy py-
tano grupe chtopcoéw ze szkoty Sredniej o ich nastroje, trzech z nich na czterech od-
powiadato, ze wpadajg w nastro6j przygnebienia, gdy nie umiejg sami pocieszy¢ sie
w swym zmartwieniu””". Rolg rodzicoéw jest zatem, mimo pojawiajacych sie trudnych
zachowan, okazac¢ jeszcze wieksze zrozumienie i tolerancje swym dzieciom.

" Tamze, s. 410.

" E.B. Hurlock, dz. cyt., s. 102.

1. Obuchowska, Drogi dorastania..., dz. cyt., s. 68.
' E.B. Hurlock, dz. cyt., s. 102.



Znaczenie relacji z innymi wzrasta, jezeli wezmie sie pod uwage fakt, ze ,r6zni-
cowanie sie stanéw uczuciowych pod wzgledem jako$ciowym nastepuje pod wpty-
wem doswiadczen spotecznych jednostki””. Oznacza to, ze rozwdéj emocjonalny i
spoteczny jest ze sobg tak $ci$le powigzany, Zze wzrost w sferze emocjonalnej nie
bytby mozliwy bez interakcji spotecznych. Bogactwo przezywanych przez dorasta-
jacego uczuc zalezy od ilosci tworzonych relacji oraz wielosci sytuacji spotecznych,
w ktérych uczestniczy. Daje mu to mozliwo$¢ doswiadczenia bogatej gamy przezyc”,
ktore ksztattujg jego obraz siebie, $wiata i drugiego cztowieka oraz przygotowuja
go na rézne sytuacje w zyciu dorostym. Istotne jest natomiast zachowanie odpo-
wiedniej proporcji miedzy przezyciami pozytywnymi i negatywnymi. Dzieje sie
tak zwtaszcza przez tworzenie pozytywnych relacji - zwtaszcza z najblizszymi. 1.
Obuchowska przypomina, ze w psychologii uwazano emocje negatywne za domene
pierwszej fazy adolescencji. Dopiero w drugiej fazie zaczynaty one ustepowac miej-
sca emocjom pozytywnym. Poglady tego typu sa jednak coraz cze$ciej kwestiono-
wane: ,w nowszych opracowaniach autorzy sa zgodni co do tego, ze przewaga pozy-
tywnych badz negatywnych stanéw emocjonalnych zalezy od rodzaju doswiadczen
spotecznych, jakich doznaja dorastajacy. Gdy moga swoje dazenia realizowa¢, gdy
maja sukcesy, sa akceptowani i rozumiani, wtedy przewazaja emocje dodatnie”*.

Sposréd szerokiej gamy uczué i przezy¢ najbardziej charakterystyczne dla wieku
dojrzewania wydaja sie by¢ takie emocje jak*: strach, niepokoj, ztos¢, zazdros$¢ oraz
przezycia pozytywne i przyjemne, $cisle zwiazane z zaspokojeniem potrzeby mito-
$ci, czutosci, bezpieczenstwa czy uznania. Warto zauwazyc¢, ze wszystkie wspomnia-
ne wyzej przezycia maja podtoze w kontaktach spotecznych.

Strach w okresie adolescencji wigze sie w sposéb istotny z kontaktami z innymi
ludzmi, np. strach przed nawigzaniem kontaktéw miedzyludzkich, przebywanie w
towarzystwie os6b waznych lub chociazby w wiekszej grupie, czy strach przed wy-
stapieniami publicznymi.

Niepokoj, ktéry w odrdznieniu od strachu trwa diuzej, u dorastajacych bardzo
silnie powigzany jest z obawami o sprawy przyszte, realizacje swoich celow czy
sprostanie oczekiwaniom. Kolejng przyczyna niepokoju u dorastajacych jest wyglad
zewnetrzny. Jest to zwigzane z silng potrzebg zwrdcenia na siebie uwagi i podobania
sie ptci przeciwne;j.

Zto$¢ u adolescentéw pojawia sie najczesciej wtedy, gdy mtodzi ludzie sg przeko-
nani, ze dochodzi do ograniczenia ich praw i kiedy muszg zmieni¢ swoje plany pod
naciskiem dorostych, lub gdy uwazajg, ze dorosli nie chcg ich zrozumiec.

Zazdro$¢ w tym wieku powigzana jest najczesciej z kontaktami z ptcig przeciwna.

Obok wspomnianych negatywnych uczu¢, mtody cztowiek przezywa takze wiele
stan6éw przyjemnych i pozytywnych. Warunkiem ich pojawienia sie jest jednak za-

* M. Zebrowska, Wiek dorastania, [w:] M. Zebrowska (red.), Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy,
Warszawa 1973, s. 411.

» L. Cole dzieli przezycia emocjonalne na trzy grupy: 1) stany agresywne — zto$é, zazdro$¢, nienawisé,

wrogo$¢; 2) stany obronne — strach, niepokdj, smutek, zal, niesmak; 3) uczucia pozytywne — mito$¢, wzru-

szenie, podniecenie, przyjemno$¢. L. Cole, Psychology of adolescence, New York 1949, s. 91-92, cyt. za: M.

Zebrowska, dz. cyt., s. 411.

1. Obuchowska, Drogi dorastania..., dz. cyt., s. 68.

» Por. M. Zebrowska, dz. cyt., s. 412.
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spokojenie podstawowych potrzeb.

Z okresem adolescencji zwigzane jest ksztattowanie sie uczu¢ wyzszych, takich
jak: estetyczne, moralne i patriotyczne, jednak ,uczucia te bywajq bardzo czesto ma-
skowane. Mtodziez bowiem wstydzi sie wielkich stéw i dramatycznych gestow”*.
Prawidtowy rozwéj emocjonalny uwarunkowany jest wieloma czynnikami, takimi
jak: kontakty spoteczne, a doktadniej ich odpowiednia jakos¢, wplywy spoteczne
oraz wszelkie oddziatywania wychowawcze, ,jednakze waga i znaczenie tych wpty-
wow niepomiernie wzrasta, gdy chodzi o ksztattowanie bardzo ztozonych przezy¢
uczuciowych, tzw. uczu¢ wyzszych - spotecznych, moralnych, estetycznych””.

Prawidtowy rozwdj emocjonalny jest istotnie wazny nie tylko dla zdrowia
psychicznego i jakosSci zycia samej jednostki, ale takze dla jej udziatu w Zyciu
spotecznym. Swiadczy o tym chociazby fakt, ze na podstawie badan na dojrzatos¢
uczuciowa stwierdzono ,istnienie duzej rozpietos$ci miedzy wiekiem umystowym i
emocjonalnym na niekorzy$¢ rozwoju emocjonalnego u mtodziezy przestepczej”*.
Emocjonalno$¢ cztowieka wptywa bowiem na cate zachowanie cztowieka.

Podsumowujac, za I. Obuchowska mozna stwierdzi¢, ze ,rozwdéj uczu¢ w okresie
dorastania zmierza w kierunku uzyskania dojrzatos$ci uczuciowej, ktéra charakte-
ryzuje przejscie od zaleznosSci uczuciowej do niezaleznosci, od nie kontrolowane-
go uzewnetrzniania uczu¢ do poddania ich kontroli, od nieopanowanego ulegania
uczuciom do ich opanowania, od egocentryzmu do socjocentryzmu. Dojrzatos¢
uczuciowa to takze zdolno$¢ do odraczania reakcji, do powsciagliwosci, a nieraz i
do rezygnacji. Pelnej dojrzato$ci uczuciowej nie osiagga sie jednak w okresie dorasta-
nia, jej uksztattowanie przypada na lata dalsze, a i wtedy rézni ludzie uzyskujaca w
réznym stopniu i w réznym zakresie””. Przyczyna takiego stanu rzeczy sg zaréwno
réznice indywidualne, jak réwniez przezycia i doSwiadczenia poszczegdlnych oséb,
zaréwno w okresach wcze$niejszych, jak i pdZniejszych.

Miejsce rodziny w zyciu adolescenta

Jan Pawet Il w Liscie do rodzin pisze: ,rodzina jest wspodlnotg oséb, najmniej-
szg komorka spoteczng, a jako taka jest instytucja podstawowg dla zycia kazdego
spoteczenstwa””. Rodzina jest zatem wazna zaréwno z indywidualnego punktu wi-
dzenia, jako podstawowa i najwazniejsza grupa spoteczna, w ktorej cztowiek zyje,
moze zaspokoi¢ swoje potrzeby i sie rozwija¢, oraz z punktu widzenia catego spo-
teczenstwa, jako podstawowa komoérka spoteczna, zapewniajaca nowych cztonkow,
nie tylko w sensie biologicznym, ale takze kulturowym - dzieki procesom wychowa-
nia i socjalizacji.

Wielu socjologéw’ definiuje rodzine jako podstawowa grupe spoteczng lub zbio-
rowo$¢ powiagzang wiezami krwi, pokrewienstwa, powinowactwa badz adopcji. J.
Szczepanski okresla ja jako ,matg grupe pierwotna ztozona z osdb, ktore taczy sto-
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sunek matzenski i rodzicielski oraz silna wiez miedzyosobnicza”**. Réwnie szeroka
definicje podaje S. Kawula ,Rodzine okres$la sie takze ze wzgledu na jej strukture
wewnetrzng, jako uktad pozycji, wzajemnych stosunkéw miedzyludzkich i miedzy-
pokoleniowych, kierowanych zespotem norm i wartosci”*. Warto podkreslic, ze te
normy i warto$ci wskazujg na sposéb zachowania sie nie tylko w rodzinie, ale takze
w spoteczenstwie. Ponadto ustalone wartosci obowigzujg wszystkich cztonkéw gru-
py rodzinnej bez wzgledu na zajmowana pozycje.

Nieco inaczej, bo podkreslajac zaleznosci miedzy samymi cztonkami rodziny,
formutuje definicje rodziny Z. Tyszka™. Wskazuje on mianowicie na istnienie kilku
rodzajow wiezi rodzinnych: ekonomicznych, prokreacyjnych, opiekunczych, so-
cjalizacyjnych, kulturowych, kontrolnych czy wreszcie towarzyskich oraz emocjo-
nalno-ekspresyjnych. Tak szerokie ujecie rodziny ukazuje, ze jest ona miejscem, w
ktorym jednostka nie tylko otrzymuje zycie, ale takze zaspokaja swoje podstawowe
potrzeby, zaréwno fizjologiczne, jak i psychiczne, przygotowuje sie do zycia w spote-
czenstwie, uczy sie podstawowych zasad i rél spotecznych i wreszcie moze rozwija¢
swoja osobowos¢, w catym jej bogactwie.

Bardzo zwiezle sens tak rozumianej roli rodziny ujmuje L. Dyczewski, ktory rozu-
miejac cztowieka jako istote cielesno-duchowa pisze, Ze ,rodzina jest podstawowym
Srodowiskiem biologicznego i duchowego rozwoju cztowieka”*. Rodzina jest zatem
miejscem, w ktorym cztowiek moze realizowac sie w petni, we wszystkich sferach
swego zycia. Za Janem Pawtem II mozna stwierdzi¢, ze ,w $rodowisku rodzinnym
tworza sie podstawowe cechy osobowosci jednostki. W pézniejszym wieku osobo-
wos$¢ moze ulegac roznym modyfikacjom, ale jej istota nie zmienia sie”.

Na role rodziny w ksztattowaniu osobowos$ci zwraca réwniez uwage M. Plopa.
Uwaza on, ze rodzina zapewnia dziecku zdrowie psychiczne przez zaspokojenie pod-
stawowych potrzeb, takich jak: poczucie bezpieczenstwa, rownowagi emocjonalnej,
mozliwo$ci wymiany uczu¢. Wedtug niego mito$¢ rodzicéw jest potrzebna zaréwno
do rozwoju emocjonalno-spotecznego jak i intelektualnego”. M. Plopa w swoich ba-
daniach udowadnia, Ze mtodziez kochana i akceptowana przenosi pozytywne zwigz-
ki uczuciowe z domu rodzinnego do $rodowiska rowiesniczego. Jednostki zas, ktore
czuja sie odrzucone, niekochane i nieakceptowane przezywaja stany wewnetrznego
napiecia, co stanowi zagrozenie dla ich zdrowia psychicznego®. Warto jednak zazna-
czy¢, ze rodzina w pelni umozliwia rozwéj jej cztonkom, kiedy istnieja miedzy nimi
wystarczajaco silne i pozytywne relacje.

Cztonkoéw rodziny scala wiez rodzinna. Jest to specyficzny rodzaj wiezi spoteczne;j,
czyli szereg czynnikéw, ktdre scalajg jednostki czy podgrupy w jedng cato$¢ zdolna
do trwania i rozwoju. W. Jacher definiuje wiez spoteczng jako ,kompleks, sume tych
wszystkich czynnikéw, ktére zapewniaja danej catosci spotecznej (grupie, zbioro-
wosci spotecznej) istnienie, trwanie i dziatania””.
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L. Dyczewski definiuje wiez rodzinng w sposéb nastepujacy: ,wiez rodzinna to
caty kompleks sit przyciagajacych jej cztonkdw nawzajem do siebie i wigzacych ich
ze sobg, a sity te wynikaja ze zwigzku matzenskiego, Swiadomosci zwigzkdéw gene-
tycznych, przezy¢ emocjonalnych, stosunkow zaleznosci, wspotdziatania, z czynni-
kéw prawnych, religijnych i obyczajowych, a takze z podobnych postaw cztonkéw
rodziny wobec uwarunkowan spotecznych, kulturowych i gospodarczych, w jakich
zyje dana rodzina”*. Podobnie rozumie jg S. Kowalski, ujmujgc wiez rodzinng jako
,splot stosunkéw miedzy cztonkami rodziny, oparty o pewne podstawy emocjonalne
i racjonalne wynikajace ze zwigzku matzenskiego i Swiadomosci zwiazkéw genetycz-
nych oraz genealogicznych”*'. WieZ rodzinna, podobnie jak wieZ spoteczna, jest zatem
wypadkowag czynnikow zewnetrznych, catkowicie niezaleznych od cztonkéw rodziny,
jak i wewnetrznych, ktére w duzej mierze decyduja o duzej intensywno$ci tych wiezi.

L. Dyczewski wskazuje dwa czynniki, bedace podstawa wiezi rodzinnej. Pierwszy
z nich stanowi poczucie przynaleznosci do rodziny oraz $wiadomos$¢ tacznosci z jej
cztonkami. Wytwarzajg one w jednostce ,identyczng lub podobng z innymi czton-
kami rodziny postawe wobec tych samych wartosci, norm, ocen, oséb, zdarzen,
przedmiotdw itp. Jednostka tez ceni sobie swoja przynaleznos$¢ do danej rodziny”42.
Warto zaznaczy¢, ze subiektywna podstawa wiezi rodzinnej, cho¢ bardzo istotna, nie
ukazuje jej petni. Zdarzaja sie bowiem sytuacje, kiedy ,jednostka - czy to trwale, czy
tylko czasowo - nie utozsamia sie ani z poszczegdlnymi osobami rodziny, ani z rodzing
jako grupa spoteczng, a mimo to w dalszym ciagu jest cztonkiem tej rodziny”*. Spo-
wodowane jest to istnieniem, wspomnianych wyzej zewnetrznych czynnikdéw wiezi
rodzinne;j. Jest to szczegblnie wazne z punktu widzenia omawianego tematu. Okres
adolescencji wigze sie bowiem czesto z buntem i odrzuceniem dotychczasowych war-
tosci i norm. Nawet mocne przeciwstawianie sie adolescenta rodzinie nie spowoduje
jego wykluczenia, a ,wyzbycie sie subiektywnego poczucia tacznosci i identyfikacji z
rodzing ze strony jednostki wcale nie oznacza, ze wiez catkowicie zostata zerwana z
rodzing”*'. Te obiektywne czynniki, okreslajace tresc¢ i czestotliwo$¢ wzajemnych sto-
sunkéw miedzy cztonkami rodziny, stanowia drugg podstawe wiezi rodzinnej.

Wiez w rodzinie jest zatem uwarunkowana wzajemnym wspoétistnieniem i prze-
nikaniem sie czynnikéw obiektywnych i subiektywnych.

Jak wyzej wspomniano, krytycznym momentem dla wiezi rodzinnych, a tym sa-
mym rodzicielskiego autorytetu, jest okres dorastanie dziecka, w ktérym uwidacz-
nia sie jego dazenie do niezaleznos$ci oraz poszukiwanie wtasnej tozsamosci. Okres
ten charakteryzuje sie buntem przeciw autorytetom, licznymi konfliktami czy checia
zdobycia jak najwiekszej niezalezno$ci oraz samodzielno$ci. Jednak fundamenty ja-
kie zostaty podtozone pod osobowos¢ jednostki w okresie dziecinstwa pozwalaja
przetrwac ten okres bez wiekszej szkody. Waznym zadaniem rodzicéw jest zatem
,wpojenie dzieciom takiego stopnia niezaleznosci i umiejetnosci samodzielnego
myslenia, zeby przywddca destruktywny (...) nie byt Slepo nasladowany. Przeciw-
stawienie sie innym wymaga odwagi umiejetnosci oceniania i moze nastgpi¢ tylko
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wtedy, kiedy wychowanie moralne otrzymywane w domu i w szkole podsyca rozwoj
niezaleznos$ci na tyle silnej, Ze moze przeciwstawi¢ sie zbiorowej presji grupy”*.

Chociaz najwieksze znaczenie rodziny przypada na lata dziecinstwa i dojrzewa-
nia, warto jednak pamieta¢, ze znaczenie rodziny w zyciu cztowieka nie ogranicza
sie jedynie do tych okresow, ale cztowiek az do $mierci pozostaje pod wptywem
oddzialywan rodzicéw i pozostatych cztonkéw rodziny - prezentowanych przez
nich postaw, gloszonych pogladéw, zasad i wartos$ci. Dzieje sie tak dlatego, ze zy-
ciu rodzinnemu towarzysza przewaznie pozytywne przezycia emocjonalne, ktore
utrwalaja wartosci, obyczaje i zasady w §wiadomosci jednostki. Rodzina jest ponad-
to miejscem, w ktédrym jednostka poszukuje schronienia i pomocy w sytuacjach kry-
zysowych*.

Zagrozenia i szanse zwigzane z przemianami emocjonalnymi adolescentéw
dla relacji z rodzicami

Jako$¢ relacji dziecka z rodzicami w okresie adolescencji jest bardzo istotna ze
wzgledu na zagrozenia jakie niesie ze sobg brak pozytywnych wiezi: ,W przypadku
gdy dorastajacy sa zaniedbywani oraz rodzice popetniaja wobec nich wiele btedéw,
moga sie przytaczy¢ do rowiesniczych grup dewiacyjnych. (...) To rodzice czesciej
pchaja swoje dorastajace dzieci w objecia réwiesnikdw, niz réwiesnicy odsuwaja
mtodziez od jej rodzicow””. Poniewaz oKkres dorastania sam w sobie jest czasem
wzrostu znaczenia grup réwiesniczych, zadaniem rodzicéw jest budowanie takich
relacji z dojrzewajgcymi dzie¢mi, aby mogli oni zaspokoic¢ jak najwiecej swoich po-
trzeb w otoczeniu najblizszych i nie byli zmuszeni do poszukiwania takich miejsc
poza rodzing. Dorastanie jest ponadto czasem, w ktéorym mtodziez jest bardziej
sktonna do podejmowania zachowan ryzykownych. Silniejsza wiez z rodzicami,
mozliwo$¢ podzielenia sie z nimi swoimi przezyciami, problemami czy pragnieniami
moze im pomdc w uniknieciu niektdrych btedéw. Z przyczyn naturalnego przebiegu
okresu dojrzewania budowanie takich bliskich relacji jest jednak zadaniem trudnym
i wymagajgcym od rodzicéw zaré6wno znajomosci prawidet samego procesu dojrze-
wania, jak réwniez duzej cierpliwos$ci, wyrozumiatosci i akceptacji.

W okresie adolescencji mtody cztowiek ksztattuje osobowosci oraz okresla swoja
tozsamos¢. W tym czasie bardzo silnie wzrasta potrzeba niezaleznosci, swobody czy
emancypacji. Prowadzi to do wyraZnego sprzeciwu na wszelkie préby kontroli ze
strony dorostych. Poniewaz mtodzi ludzie w znacznej mierze sg nadal zalezni od
rodzicow i w pewnym zakresie musza podporzadkowywac sie ustalonym przez nich
zasada i regutom, z drugiej za$ chca w jak najwiekszym stopniu decydowac o sobie,
relacje pomiedzy rodzicami a dorastajgcymi staja sie napiete czy wrecz konfliktowe.
Konflikty takie mozna podzieli¢ na trzy grupy: ,konflikty wynikajace ze zmian rozwo-
jowych w oKkresie dorastania, konflikty wynikajace z cech indywidualnych rodzicow i
ich dzieci oraz konflikt pokolen”*. Nasilenie i czestotliwo$¢ konfliktéw stopniowo za-
nika w konicowej fazie dorastania. Wynika to zaréwno z ogélnego rozwoju mtodziezy,
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jak rowniez przekazanie jej przez rodzicow wiekszego pola na samodzielno$¢ i nieza-
leznos¢. Wypracowane w dziecinstwie relacje miedzy rodzicami a dzie¢mi musza ulec
zmianie w okresie adolescencji. Rozluznienie wiezi z rodzicami jest bowiem elemen-
tem koniecznym do osiggniecia petnej dojrzatosci psychicznej, spotecznej czy emocjo-
nalnej oraz okreslenia wtasnej tozsamosci. M. Czerwinska-Jasiewicz stwierdza, ze ,re-
lacje rodzinne powinny przeksztatcac sie w okresie dorastania w relacje o charakterze
partnerskim. Jest to bardzo istotne, poniewaz prawidtowe rozwigzania tzw. konflik-
tu rozstawionego i zmiana relacji z rodzicami na bardziej symetryczng jest istotnym
warunkiem prawidtowego funkcjonowania mtodego cztowieka w dorosto$ci”*’. Taka
zmiana wzajemnych stosunkéw jest warunkiem prawidtowego rozwoju osobowosci
mtodego cztowieka. Wydaje sie zatem, ze wzmozona emocjonalnos¢ w okresie ado-
lescencji sprzyja wypracowywaniu wiasciwych relacji z rodzicami. Mtodziez bowiem
nierzadko w sposdb bardzo intensywny manifestuje swoje potrzeby autonomii, wol-
nosci czy samodzielno$ci, co zmusza rodzicow do przemyslenia tych kwestii.

Mimo réznic w temperamentach zaréwno dzieci jak i rodzicow, odmiennych
stylow i celow wychowawczych czy filozofii zycia, ,gdy rodzice postepuja zgodnie
z przekonaniem o waznosci autonomii dla rozwoju osobowosci ich dorastajacych
dzieci, wplywaja na rozwijanie sie u nich pozytywnych strategii radzenia sobie w
zyciu i na wieksze z niego zadowolenie””.

Wzmozona emocjonalno$¢ mtodziezy bardzo czesto wyraza sie w przezywanym
przez nich gniewie, ktéry pojawia sie nie tylko bardzo czesto, ale takze manifesto-
wany jest w sposob intensywny, co niewatpliwie moze utrudniaé relacje z rodzicami.
Gniew mtodzienczy wynika¢ moze z wielu przyczyn. NajczesSciej u jego podtoza leza
trudnos$ci zwigzane z realizacja plandw adolescenta, ale takze sposéb traktowania
i komunikacji rodzicow z mtodym cztowiekiem moze wptynaé¢ zaréwno na czesto-
tliwos¢ jak i intensywno$¢ przezywanego gniewu: ,rodzice, ktérzy potrafig przejs¢
na styl partnerski w kontaktach ze swoimi dorastajagcym dzieckiem, rzadko maja
do czynienia z jego gniewnym zachowaniem™". I. Obuchowska, jako zachowania ro-
dzicow w sposob szczegdblny nasilajacy uczucie gniewu u adolescentéw, wymienia™:
rozkazywanie, zamiast proszenia, wypytywanie, zamiast rozmowy, gtoszenie kazan
czy apeli, zamiast dialogu, podkreslanie swojego po$wiecenia sie dla dziecka oraz
rozbiezno$¢ pomiedzy stawianymi wymaganiami a wtasnym postepowaniem.

Chociaz utrzymanie pozytywnych relacji z dorastajacym jest trudne, to sg one
bardzo istotne z punktu widzenia prawidtowego rozwoju osobowosci adolescenta.
Warto jednak zauwazy¢, ze petna odpowiedzialnos$¢ za jakos¢ tych relacji spoczywa
na rodzicach, jako tych, ktérzy sa odpowiedzialni za mtodego cztowieka oraz osig-
gneli juz pewien poziom dojrzatosci. Zachowania mtodziezy mogg by¢ dla rodzicow
trudne i prowokujace, nalezy jednak pamieta¢, ze wynikajg one z przemian, jakie
dokonujg sie w wielu sferach zycia mtodego cztowieka. Zmiany te sg trudne przede
wszystkim dla samego dojrzewajacego, ktory potrzebuje duzo wyrozumiatosci,
wsparcia i zaufania, aby moc sobie z nimi poradzi¢ w sposdéb konstruktywny.

W komunikacji z dorastajagcymi rodzice niestety czesto sami dajg sie ponies¢ emo-
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cjom lub wymagaja od adolescentéw dorostego myslenia, rozumienia i zachowania.
Do najczesciej popetnianych btedéw, ktore utrudniajg tworzenie pozytywnych re-
lacji, wg I. Obuchowskiej nalezg™: krytykowanie, niekonsekwentne postepowanie
(traktowanie mtodocianego jak dziecko lub dorostego, w zaleznosci od sytuacji),
wdawanie sie w ktdtnie i utarczki stowne.

Jakos¢ relacji z drugim cztowiek zalezy od sposobu jego postrzegania: ,w zalezno-
$ci od cech przypisywanych drugiej osobie dazy sie do nawigzania lub podtrzymania
z nig kontaktéw albo, wrecz przeciwnie, podejmowane sa wszelkie dostepne dziata-
nia, aby tych kontaktéw unikna¢”*. Jezeli osoba postrzegana jest jako przyjacielska,
najczesciej podejmuje sie z nig wspotprace. Jezeli zas przypisuje sie jej cechy auto-
rytetu, wtedy relacje przyjmuja forme podporzadkowania, konformizmu lub rywa-
lizacji. Kwestia ta jest szczegdlnie istotna przy omawianiu relacji miedzy rodzicami
a adolescentami, poniewaz wiek dorastania jest czasem, w ktérym obraz rodzicow
w oczach dziecka ulega istotnej zmianie - z idealnego na bardziej realistyczny obraz
matki i ojca. Na takie przeobrazenie rodzicielskiego obrazu wptywa ,poszerzenie
doswiadczen spotecznych o kontakty z rowie$nikami oraz innymi dorostymi, rozwaj
krytycznego mys$lenia zwigzanego z ksztattowaniem sie struktur formalno-opera-
cyjnych, a takze zmiany w obrebie emocjonalnosci””. Wydaje sie, ze duze znaczenie
ma tu ,mozliwo$¢ jednoczesnego doswiadczania zaréwno pozytywnych, jak i nega-
tywnych uczu¢ w stosunku do tej samej osoby”*, zwiazane z rozwojem emocjonal-
nym adolescentéw.

Poniewaz relacje sg interakcjg, w ktérg zaangazowane sg dwie strony, rowniez
sposéb postrzegania dorastajacych przez rodzicow ma ogromne znaczenie dla jako-
$ci tworzonych przez nich wiezi. Jak podkresla E. Gurba rodzice czesto ulegaja ste-
reotypom i informacjom kreowanym przez media, traktujac okres dorastania jako
czas trudny, burzliwy, bogaty w konflikty, a samej mtodziezy przypisuja takie cechy
jak: niestabilnos¢ emocjonalna, czy sktonno$¢ do zachowan nieodpowiedzialnych i
ryzykownych®. Jak pisze E. Gurba ,rodzice prezentujacy takie poglady (...) zwieksza-
ja kontrole zachowania swoich nastolatkéw i zwykle zachowan tych nie akceptuja.
Wozrasta tez z ich strony opiekunczo$¢ wobec dorastajgcych dzieci, przy jednocze-
snym obniZeniu stawianych im wymagan”*. Oznacza to, Ze rodzice przyjmuja wo-
bec adolescentdw postawy przeciwne do tych, ktéorych rzeczywiscie potrzebuja
mtodzi ludzie. Dorastajacy rzeczywiscie charakteryzuja sie chwiejnoscia i niestabil-
noscig emocjonalng, ktéra moze budzi¢ niepokdj, ale przypisywanie jej zbyt duzego
znaczenia i patrzenie na mtodziez jedynie przez jej pryzmat, moze w sposdéb znacza-
cy utrudnic tworzenie pozytywnych relacji.

Zadania rozwojowe wieku dorastania sg bardzo liczne i zré6znicowane. R. Havi-
ghursta wskazuje az 8 celéw, ktére stojq przed dojrzewajacymi i obejmujg wszystkie
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sfery ich zycia: , 1) osigganie nowych dojrzalszych relacji z réwiesnikami obu ptci,
2) osiaganie meskiej i kobiecej roli spotecznej, 3) akceptowanie swojego wygladu
i efektywne korzystanie ze swojego ciata, 4) osigganie emocjonalnej niezaleznosci
od rodzicéw i innych dorostych, 5) przygotowanie sie do zycia w rodzinie i matzen-
stwa, 6) przygotowywanie sie do zawodu, 7) nabywanie zbioru warto$ci i systemu
etycznego, 8) pozadanie i osigganie spotecznie odpowiedzialnego zachowania”. W
zwigzku z tak licznymi i trudnymi zadaniami adolescenci potrzebuja kogos, kto doda
im wiary i sity do pokonywania codziennych trudnosci oraz pomoze zrozumie¢ i
uporzadkowaé, niezwykle intensywny w tym czasie, chaos emocjonalny. Takimi
przewodnikami powinni sta¢ sie rodzice, ktérzy przede wszystkim musza staraé
sie zrozumie¢ wewnetrzny Swiat dorastajgcego i to, co sie z nim aktualnie dzieje. 1.
Obuchowska wskazuje na dziesie¢ zasad, ktdre pomagaj w tworzeniu pozytywnych
relacji*: zasada akceptacji, wiarygodnosci, poszanowania intymnosci, réwnych zo-
bowigzan, stabilnosci, prosby, konsekwencji, otwarto$ci na informacje, humoru oraz
wspoétdecydowania.

0 znaczeniu pozytywnych, bliskich relacji pisze takze E. Gurba: ,,(...) ci nastolatko-
wie, ktérzy pozytywnie oceniajg relacje z rodzicami, nie wyrazajg sprzeciwu wobec
kontrolujgcych i monitorujacych ich zachowania rodzicow. (...) Poza tym dzieci do-
brze czuja sie w obecno$ci rodzicéw, od ktérych doswiadczajq czesciej pozytywnych
uczuc¢ i dlatego chetnie z nimi przebywajg i wspétpracuja (...)"*". Badaczka zwraca
takze uwage na znaczenie wtasciwej komunikacji dla tworzonych relacji: ,(...) dobra
komunikacja w rodzinie sprzyja bliskim relacjom oraz efektywnog$ci w rozwigzywa-
niu probleméw rodzinnych, natomiast ubogi poziom komunikowania sie miedzy ro-
dzicami a ich dorastajacymi dzie¢mi wspétwystepuje z konfliktami rodzinnymi (...).
Poziom komunikacji, zdaniem Olsona, decyduje tez o sp6jnosci w obrebie rodziny
oraz jej zdolnosciach przystosowawczych, a nastolatkom pomaga w okresleniu wta-
snej pozycji w rodzinie i uczy wrazliwosci na poglady i doczucia innych”*.

Zakonczenie

Adolescencja jest okresem licznych i intensywnych zmian. Dotycza one wszyst-
kich sfer zycia dorastajacego - przed wszystkim za$ sfery emocjonalnej. Dorastajacy
boryka sie w tym okresie z intensywnymi, czesto sprzecznymi i zmiennymi emocja-
mi, ktérych Zrédto nierzadko nie jest znane nawet jemu samemu. Co wiecej dorasta-
jacy nie potrafi jeszcze odpowiednio ich rozpoznawac, nazywac¢, opanowywac czy
nimi kierowac¢. Umiejetnosci takie zdobywa, cho¢ zdarza sie, Ze nie zawsze, dopiero
w okresie dorosto$ci.

Mtody cztowiek czesto manifestuje swoje emocje w sposob spotecznie nieakcep-
towany czy niepozadany. Bogactwo i intensywno$¢ przezy¢, wptywa na jego percep-

* 0. Gluchowska-Bogacka, Poziom realizacji zadan rozwojowych w okresie wczesnej adolescencji (13-17

rok zycia), w: A. Brzezinska, M. Bardziejewska, B. Ziotkowska (red.), Szanse rozwoju w okresie dorastania,

Poznan 2002, s. 28.

1. Obuchowska, Drogi dorastania..., dz. cyt. s. 220-222.

" E. Gurba, dz. cyt., s. 34.

“ Tamze, s. 26. Na podstawie: D.H. Olson, D.H. Sprenkle, C.S. Russel, Circumplex Model of Marital and
Family System: I. Cohesion and Asaptability Dimensions, Family Types, and Clinical Applications, ,,Family
Process”, 18 (1979), s. 3-28.
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cje Swiata i drugiego cztowieka oraz na sposob odbierania i wysytania komunika-
tow. Ma to znaczenie dla jako$ci tworzonych relacji, wsréd ktérych na pierwszy plan
wysuwajg sie relacje z rodzicami. Sg one bowiem szczegdlnie bliskie i dtugotrwate,
naznaczone zalezno$cig i silnymi emocjami. Rodzina jest miejscem, w ktérym mtody
cztowiek poszukuje zrozumienia i petnej akceptacji; miejscem, w ktérym nie musi
niczego udawac, ale moze w petni wyrazac to, co czuje. [ wreszcie to do rodzicow
mtody czlowiek odczuwa ambiwalentne uczucia - z jednej strony potrzebuje ich
mitosci i poczucia przynaleznosci, z drugiej za$ pragnie sie od nich uniezalezni¢ i
usamodzielnic.

Relacje miedzy rodzicami a ich dorastajacymi dzie¢mi s3 w okresie adolescen-
cji narazone na ciezkg probe. Zmiany w sferze emocjonalnej, jakie dokonuja sie w
dojrzewajgcym, mogg wplywaé na nizszg jako$¢ tworzonych wiezi. Nie oznacza to
jednak, Ze relacje te musza ulec pogorszeniu. Wymienione wyzej czynniki, stanowig
pewne zagrozenie, ale odpowiednia postawa rodzicéw pozwoli wykorzysta¢ je do
tworzenia innych, ale nadal bardzo bliskich wiezi. Nalezy zaznaczy¢ jednak, ze cata
odpowiedzialnos¢ spoczywa na rodzicach, ktérzy oprécz zrozumienia prawidtowo-
$ci zwigzanych z wiekiem dojrzewania, musza okaza¢ potomkom akceptacje, tole-
rancje, cierpliwo$¢, wyrozumiatos¢, troske i ciepto, a jednoczesnie by¢ otwartymi na
stworzenie coraz wiekszej przestrzeni na niezalezno$¢ swych dzieci.

Streszczenie:

Adolescencja jest okresem zwigzanym z wieloma zmianami w zyciu dojrzewaja-
cych. Obok oczywistych i widocznych gotym okiem zmian w wygladzie zewnetrz-
nym, mtody cztowiek boryka sie z licznymi przeobrazeniami w sferze poznawczej,
spotecznej czy emocjonalnej. Te ostatnie w sposdb szczeg6lny manifestowane sg w
zachowaniach adolescentéw i w sposoéb istotny wptywaja na sposéb porozumiewa-
nia sie z innymi - w tym zwtaszcza z rodzicami.

Po krétkim zdefiniowaniu pojecia adolescencji oraz okresleniu jego granic wie-
kowych, opisano w artykule przemiany jakie zachodzg w sferze emocjonalnej doj-
rzewajacego cztowieka. Ukazano miejsce rodziny w zyciu mtodego cztowieka, by
nastepnie przedstawi¢ zwigzek miedzy rozwojem emocjonalnym mtodziezy a ich
relacjami z rodzicami. Podkreslono zaréwno, pojawiajace sie w tym czasie trudnosci
spowodowane ,zawitym” zyciem emocjonalnym mtodziezy, jak réwniez te elementy
ich emocjonalnosci, ktére, przy odpowiednim podej$ciu, mogg ubogaci¢ relacje ro-
dzic - dorastajace dziecko.

Stowa klucze: adolescencja, rozwdj emocjonalny mtodziezy, rodzina, relacje,
wychowanie.

Summary:

Emotional development of adolescents and their relations with parents

Adolescence is a period that is strictly connected with changes occurring in the
lives of growing-up individuals. Aside from obvious and easily noticeable appear-
ance-related changes, a young person also struggles with a number of transforma-
tions affecting his or her cognitive, societal, and emotional growth. The latter is es-



pecially manifested by specific behavioral patterns of adolescents and has a remark-
able impact on the quality of communicating with others, especially - with parents.

After providing a short definition of the ,adolescence” term and specifying its age
threshold, the article focuses on changes occurring in the sphere of emotions of a
growing-up person. The role and importance of family in the life of such an indi-
vidual is presented and afterwards, the correlation between emotional development
of adolescents and their relations with parents is discussed in detail. The focus is put
not only on difficulties strictly related to the “overwhelming” nature of emotional
growth in the said period, but also on certain elements of their emotionality which,
while approached properly, can have a positive impact on interactions between ado-
lescents and their parents.

Keywords: adolescence, emotional growth of young people, family, relations, up-
bringing
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nych KUL na kierunku pedagogika. Zainteresowania badawcze koncentruja sie na kwestiach dotyczacych zarza-
dzania o$wiata, jakosci nauczania w placowkach oswiatowych, funkcjonowania szkét katolickich w polskim systemie
o$wiaty oraz wychowania patriotycznego

Istota patriotyzmu

Aby wlasciwie opisac istote patriotyzmu nalezy u§wiadomic¢ sobie, czym tak wia-
$ciwie jest ojczyzna. Za ojczyzne mozemy uznac kraj, ktérego cztowiek czuje sie cze-
$cig. Jest to powigzanie duchowe, kulturowe, jezykowe zwigzane z zakorzenieniem
na danym terenie oraz poczucie, ze cztowiek pochodzi z tego wtasnie obszaru i do-
ktadnie w tym miejscu znajduje sie jego dom".

Sposéb w jaki cztowiek pojmuje znaczenie ojczyzny stanowi fundament w okresle-
niu znaczenia patriotyzmu oraz jego gtéwnych cech, wyznacznikéw, dziatan i czynéw,
ktore go determinuja’/To, w jaki sposob cztowiek definiuje i postrzega swoja ojczy-
zne moze w duzej mierze decydowac o tym, w jaki sposéb bedzie postrzegat patrio-
tyzm oraz jakie dziatania bedg dla tej osoby uosobieniem bycia patriotg. Patriotyzm
to pojecie, na ksztattowanie ktérego wptyw ma szereg uwarunkowan politycznych,
historycznych czy tez spoteczno-kulturowych, ,Bycie patriota” moze by¢ pojmowane
przez cztowiek na wiele sposobdéw. Poréwnujgc wspotczesny patriotyzm z tym jaki
wystepowal na ziemiach polskich w czasach wojen i zaboré6w mozna stwierdzi¢, iz
jego znaczenie jak i postawa obywatela-patrioty znacznie sie réznita. W czasach wo-
jen i rozbioréw patriota czesto musiat ryzykowaé swoim zyciem, przelewac krew za
wolnos$¢ ojczyzny. Dzisiaj patriotyzm to w duzej mierze szacunek do wtasnej kultu-
ry, tradycji, czy tez jezyka. To takze pamie¢ o poprzednich pokoleniach, ktére dzieki
postawie, ktéra przyjmowaty mogg by¢ uznane za wzér do nasladowania. Na pro-
ces ksztattowania postaw patriotycznych duzy wptyw ma takze rodzina, ktéra jest
pierwszym ogniwem ksztattowania postaw patriotycznych. Z ojczyzna nierozerwal-
nie wigze sie takze pojecie narodu, ktére utozsamia¢ mozna z ludzmi pochodzacymi
z danego terenu, o tej samej kulturze, ktérzy moéwia tym samym jezykiem.

Wedtug stownika jezyka polskiego termin patriotyzm oznacza ,postawe spoteczno-
-polityczng i forme ideologii, ktéra taczy przywigzanie do wtasnej ojczyzny, poczucie

1

J. Salij, Patriotyzm dzisiaj, Wydawnictwo Polskiej Prowincji Dominikanéw W Drodze, 2005, s.16

M Gloskowska-Soldatow, Patriotyzm w tekstach dla dzieci mlodszych w wieku przedszkolnych-wybrane kon-
teksty [w:] Patriotyzm a wychowanie, pod red. Elwiry Jolanty Krynskiej, Joanny Dabrowskiej, Agnieszki Szar-
kowskiej, Urszuli Wroblewskiej, Trans Humana Wydawnictwo Uniwersyteckie, Biatystok 2009, s.610-611
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wiezi spotecznej oraz poswiecenie dla wtasnego narodu z szacunkiem dla innych
narodéw i poszanowania ich suwerennych praw”. Wedtug J6zefa Bochenskiego
patriotyzm ma charakter wielowymiarowy a czynniki naturalne z nim zwigzane
sprawiajg, iz ta wiez z ojczyzna jest statg wpisang w zycie kazdego Polaka i nie jest
mozliwe sie jej wyzbycie gdyz tozsamo$¢ narodowa zostata okreslona poprzez czyn-
niki fizyczne i spoteczne’. Z tego wzgledu oddzialywanie réznych czynnikéw moze
znaczgco wplywac na proces ksztattowania sie postaw patriotycznych. Patriotyzm
to pojecie, ktére czasem bezpodstawnie bywa utozsamiane z nacjonalizmem, ter-
minem wieloznacznym, najczesciej dotyczacym postawy spoteczno-politycznej lub
ideologii, ktéra polega na stawianiu interesu wtasnego narodu ponad wszystkie inne
wartosci. Postuluje ona podporzadkowanie intereséw innych narodéw interesem
wilasnego narodu’. Czesto z nacjonalizmem zwigzane s takie pojecia jak nietole-
rancja czy tez ksenofobia. Ze wzgledu na ztozony charakter patriotyzmu konieczne
jest jego wlasciwe zrozumie aby mozliwe byto §wiadome ksztattowanie wéréd wy-
chowankéw poczucie przynaleznosci do danego narodu i okreslonej tozsamosci
kulturowe;.

Rodzaje patriotyzmu

W literaturze istniejq rézne klasyfikacje pojecia patriotyzmu. W aspekcie zasiegu
oddziatywania mozemy podzieli¢ patriotyzm na narodowy i lokalny’.

Patriotyzm narodowy bazuje w duzym stopniu na historii i kulturze danego na-
rodu. Umitowanie ziemi ojczystej, poszanowanie wtasnej kultury poprzez znajomos¢
jej historii jest warunkiem wstepnym dla ksztattowania Swiadomej identyfikacji z oj-
czyzna. Wywotuje to uczucie dumy rodzace sie z dorobku danego. narodu i wzmaga
pragnienie ochrony poprzez wzmocnienia tego uczucia wsérod reszty spoteczenstwa.

W matych grupach spotecznych takich jak szkota mozemy mie¢ do czynienia z
ksztattowaniem sie postaw patriotycznych w odniesieniu do swojej ,matej ojczyzny”.
Proces ten zachodzi najczesciej w rodzinach, ktére w duzym stopniu zapoczatkowujg
wsrod swoich dzieci Swiadomos$¢ patriotyczng, proces ten nastepnie jest kontynuowa-
ny w szkotach. Przy propagowaniu idei patriotyzmu w wymiarze lokalnym niezbedne
jest takze podejmowanie inicjatyw przez wtodarzy danego miasta, powiatu czy tez
gminy. Urzednicy zajmujacy sie dziatalnos$cig edukacyjng i spoteczng sg w tym przy-
padku odpowiedzialni za tworzenie wielu form upowszechnienia kulturalnej dziatal-
nosci danego kraju, poczawszy od teatru, opery az do lokalnych inicjatyw w gminach,
ktore w ten sposob stajg sie lokalnym centrum edukacji patriotycznej’.

Inng klasyfikacje patriotyzmu przyjat Henryk Herman, ktory uznat, ze mozna wy-
mienia¢ nastepujace rodzaje patriotyzmu:

Stownik jezyka polskiego, M. Szymczak (red.), t. I, Warszawa 1988, s. 621.

L. Cieslakowski, Patriotyzm i wychowanie patriotyczne w poglgdach Jozefa Bochenskiego, Zeszyty Nauko-

we Uczelnianej Rady Doktorantow Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Tom3, nr 2, 2014, .23

P. Kordel, Czym jest nacjonalizm? Przeglgd wybranych koncepcji nacjonalizmu, Poznanskie Zeszyty Hu-

manistyczne XXII, 2014, s.37

® V.V Konstantinova, D. L Kolomiets, N. D Glizerina, Patriotic Education of School Children in a Multicul-
tiral Educational Environment, The Social Sciences,11(8), 2016, s.1923-1925

7 J .Borneman, Death of the Father: An Anthropology of the End in Political Authority, Berghahnbooks, p.131



Narodowy - zwigzany z poczuciem szczegdlnej wiezi z narodem, przyjetym na
podstawie miejsca urodzenia,

Panstwowy - poczucie posiadania wiezi z konkretnym panstwem, niekoniecznie
zwigzany z miejscem urodzenia czy tez przynaleznoscig do tego samego narodu,

Cywilizacyjny -wiez z konkretna cywilizacjg. W przypadku Polakéw mozemy tu
moéwic o cywilizacji tacinskiej”.

Patriotyzm to pojecie réznie ujmowane na $wiecie. W duzej mierze uwarunkowa-
nia rozwoju mysli patriotycznej mogg wynikac z réznic kulturowych, jakie wystepu-
ja pomiedzy poszczeg6lnymi krajami.

W Stanach Zjednoczonych kwestie zwigzane z podziatem patriotyzmu na autory-
tarny i demokratyczny sa przedmiotem debaty pomiedzy naukowcami. Rozwigzanie
tej kwestii proponuje Westheimer, ktéry dokonat podziatu patriotyzmu na nacjona-
listyczny i demokratyczny. Tabela 1 przedstawia gtéwne réznice pomiedzy patrioty-
zmem autorytarnym i demokratycznym. Jak mozna zauwazy¢ na podstawie danych
umieszczonych w tabeli istotg autorytarnego patriotyzmu jest wiara w wyzszos¢
wlasnego narodu nad innymi. Wyznawcy tego nurtu wierza w wyzszo$¢ wtasnego
kraju nad innymi. Autorytarny patriotyzm cechuje sie takze $lepa wiarg i brakiem
krytycznego podejscia w kwestii wad wynikajgcych z przyjecia tego podejscia.

TABELA 1: Nacjonalistyczny i demokratyczny patriotyzm

Autorytarny patriotyzm Demokratyczny patriotyzm
Ideologia Wiara w to, ze jeden kraj jest lep- | Wiara, Ze prezentowane ideaty narodu sg
szy od innego godne do nasladowania i nalezy im si¢
szacunek

Wierno$¢ obywatela wobec ziemi,
miejsca urodzenia, legalnosci oby- | Przywigzanie do zasad lezacych u pod-
watelstwa i rzadu staw demokracji

Wykazywanie bezwarunkowej lo- | Krytyczne spojrzenie na procesy zarza-
jalnoéci i wsparcia wobec lideréw | dzajace w spoteczenstwie

ruchu
Troska o inne osoby w oparciu o konkret-
Brak obiektywizmu w kwestii nie- | ne

dociagnie¢ 1 niezgody spotecznej

wewnatrz narodu

Przyjmowanie postawy konformi-

Zasady (np. wolnos¢, sprawiedliwosc).

Zdecydowane potepianie wszelkich nie-

stycznej dociaggnig¢ w szczegdlnosci wystepuja-
cych w obrebie narodu.
Hasta Moj kraj dobry czy zty. Sprzeciw jest wyrazem patriotyzmu

ten kraj

Ameryka: Pokochaj ja lub opusé

Masz prawo do zabrania glosu

8

red A. Skrabacz, Warszawa 2012, CBW, s.74

H. Herman, Jakiego patriotyzmu potrzebujq dzis Polska i Polacy, [w ]: Patriotyzm wspotczesnych Polakow,




Historyczny | Dzialalnos¢ House Un- American | Dziatalno$¢ patriotyczna Paula Roben-
przyktad Activities sona, Petera, Seegera, ktdrzy negowa-
li dziatalnos¢ HUAC i uwazali ja za
Committee (HUAC), ktory glosil | niezgodng z zasadami demokracji

ideg, ze posiadanie r6znych zdan
jest antyamerykanskie i nie patrio-
tyczne

Wspolczesny | Przyrownywanie opozycji do woj- [ Wzmacnianie amerykanskich zasad row-
przyktad ny w Iraku z nienawisciag do Ame- | no$ci, sprawiedliwosci,

ryki lub wspieraniem terroryzmu.
Tolerancji i swobdd obywatelskich,
zwtlaszcza w czasach kryzysowych.

Zr6dto: Westheimer, Joel. 2009. Should Social Studies Be Patriotic? In: SocialEducation 73, 7, 318.

Istota patriotyzmu demokratycznego jest respektowanie zasad, szacunek do
narodowej tradycji i kultury, oraz trzezwe spojrzenie na kwestie zwigzane z pro-
cesami zachodzacymi w spoteczenstwie.

Patriotyzm demokratyczny w swojej istocie dotyczy ksztattowania spoteczen-
stwa obywatelskiego, ktdre jest Swiadome norm i zasad wynikajgcych z przyna-
leznosci do danego narodu. W tym ujeciu wazna jest takze aktywna dziatalnos$¢
spoteczna obywatela, poprzez aktywnie angazowanie sie w sprawy zwigzane ze
Swoja ojczyzna, zabieranie gtosu w kwestiach, ktdre jej dotycza. Przejawem pa-
triotyzmu demokratycznego jest takze umiejetnos¢ wyrazania swojego zdania na
tematy podejmowanych inicjatyw w zakresie propagowania patriotyzmu wsréd
innych cztonkéw narodu. Innym waznym elementem z punktu widzenia tego ro-
dzaju patriotyzmu jest wychowanie mtodziezy w duchu obywatelskim. Edukacje
obywatelska mozemy zdefiniowaé jako proces ksztatcenia uczniéw w szkotach,
ktérego gtdéwnym zadaniem jest przygotowanie ich do stania sie aktywnymi oby-
watelami, poprzez przekazanie im niezbednej wiedzy, umiejetnosci oraz postaw,
ktére przyczyniaja sie do dobrobytu spoteczenstwa.’

W tabeli 2 dokonano zestawienia réznych koncepcji edukacji obywatelskiej. Wy-
rézniono w niej podziat na edukacje liberalna, r6znorodna, krytyczna oraz repu-
blikanska. W edukacji liberalnej cztowiek skupia sie w duzej mierze na wtasnych
potrzebach. Spoteczenstwo to w duzej mierze zbidr indywidualnych jednostek w
ktdérych kazda z nich dazy do zapewnienia sobie indywidualnych korzys$ci. Eduka-
cja r6znorodna stawia na wspoétprace i czerpie korzysci z r6znorodnosci oséb. W
edukacji krytycznej dochodzi do zestawienia cech indywidualnej jednostki z inny-
mi osobami a nastepnie jej krytyczna analiza. Edukacja republikanska jest z ko-
lei powiazana z narodowo$cia i panstwowos$ciag. W tym podejsciu liczy sie przede
wszystkim dobro danego narodu a nie interes poszczegd6lnych grup lub jednostek.
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Tab. 2. Poréwnanie r6znych koncepcji edukacji obywatelskiej

srodka utatwiaja-
cego dziatalnos¢

sprzyjajacy — gru-
pom w dziatal-

narzg¢dzie w re-
kach gnegbicie-

Rodzaj edukacji | Liberalna Roéznorodna Krytyczna Republikanska
obywatelskiej
Natura cztowieka | Indywidualna Zrzeszenie grup | Indywidual- | Powiazana z
spotecznych nos$¢ jest zesta- | narodowoscia,
wiona z innymi | panstwowoscia
osobowosciami
i grupami 0sob
Natura spoleczen- | Zgromadzenie | Zgromadzenie | Rzeczywisto$¢, | Narod to suma,
stwa indywidualnych | grup spotecznych | w ktorej sitg | ktora jest warta
jednostek przezwycigza | wigcej niz jej
przeciwnos$ci poszczegdlne
czesei
Postrzeganie wie- | Podkres$lajaca | Wiedza uwazana | Wiedza  jest | Podkres$lajaca
dzy role wieku, jako |jest za czynnik [ uwazana za | role wiedzy w

szerszym  kon-
tekscie spolecz-

dualnych  umie-
jetnosci

nosci wzmacnia-
jacych

na rozwoj kry-
tycznych umie-

jednostki w zyciu | nosci w  sferze | li, ktore moze | nym
publicznym publicznej by¢ wykorzy-
stane w celu
kwestionowa-
nia rzeczywi-
stosci.

Postawa Nastawiona  na | Koncentracja na | Podkres$la role | Podkresla war-
indywidualne | wartoSciach, kt6- [ manipulacji w | tosci, ktore tacza
warto$ci re tacza jednostke | celu  osiagnie- | indywidualno$ci

z szersza grupa | cia  korzysci | w wigkszy
spoteczna spotecznej organizm
spoteczny

Rola edukacji Rozw¢j indywi- | Rozwoéj umiejet- [ Nastawiona | Promocja uczu-

cia przynalezno-
sci do wigkszej

i wzig¢ udziat
w  dziatalnosci
narodowe;j

potrzebnych w
celu lepszego
zrozumienia
niesprawiedli-
wosci wystepu-
jacych w spote-
czenstwie

jetnoscei jednostki  spo-
rzeczywistos$¢ tecznej.
spoteczna w gru-
pie
Normatywne cele | Student powinien | Student  powi- | Nauka  kon- | Student  powi-
rozwija¢ umiejet- | nien znaé¢ rdzne | centruje si¢ na | nien  posiadaé
Edukacji obywa- | no§ci koniecznie | drogi, w ktorych | rozwoju indy- | autentyczne
telskiej do dziatania, jako | grupy spoleczne [widualnych | poczucie przy-
aktywny obywa- | moga  tworzy¢ | analitycznych | naleznosci  do
tel spoteczenstwo | kompetencji | panstwa.

7r6dto: Cohen, Aviv. 2010. A Theoretical Model of four Conceptions of Civic Education. In: Canadianjour-
nal of SocialStudies 44, 1, 25.7




Andrzej Walicki dokonujac klasyfikacji patriotyzmu wymienia trzy ponizsze koncepcje:

Lojalno$¢ wobec woli narodu-podejscie odwotujace sie do demokracji szlachec-
kiej, podkreslajace etos suwerennosci. Postawa patriotyczna jest wyrazana poprzez
aktywny udziat w zyciu politycznym.

Lojalno$¢ wobec idei narodowej - propagowanie narodowych wartosci, patrio-
tyzm cechujacy sie heroizmem, odwotujacy sie do romantyzmu.

Ochrona interesu narodowego - prowadzenie dziatan na rzecz ochrony intere-
su narodu. Interes narodu moze by¢ uzasadnieniem dla pogwatcenia woli narodu.
Podejscie to jest charakterystyczne dla endecji, wspétczesnych organizacji narodo-
wych, partii politycznych (prawicowych)*.

W Polsce patriotyzm w duzym stopniu zwigzany jest z burzliwa historia nasze-
go narodu. Polska przez 123 lata byta pod zaborami. W tym czasie nie istniato pol-
skie panstwo a dziatalnos¢ kulturowa byta przez zaborcéw pietnowana i tepiona.
W szkotach dochodzito do rusyfikacji germanizacji. Jak wskazuje Roman Dmowski,
znany przedwojenny dziatacz narodowos$ciowy zaborcy chcieli usuna¢ polska mowe
z przestrzeni publicznej poprzez wprowadzenie zakazéw moéwienia po polsku w
szkotach, pracy i wszelkich miejscach publicznych. Zaborcy chcieli w ten sposéb po-
zbawic¢ polakéw tozsamosci narodowe;.

Podsumowujac rozwazania na temat istoty patriotyzmu nalezy stwierdzi¢ iz sta-
nowi on kulturowy, jezykowy czy tez historyczny wymiar §wiadomosci Polakéw.

Rola nauczyciela w procesie ksztaltowania postaw patriotycznych

Analizujgc kwestie dotyczaca roli wspotczesnego pedagoga w aspekcie patrioty-
zmu nalezy zwréci¢ uwage na jego role w ksztattowaniu postaw i zachowan wsréd
uczniow. Wychowawcza rola pedagoga polega gtéwnie na:

Trosce o harmonijny rozwo6j ucznia,

Wspomaganiu integralnego wychowania, ktére koncentruje sie na rozwijaniu
wszystkich sfer jego osobowosci dziecka,

Przygotowaniu uczniéw do samodzielnej pracy i ksztatltowania odpowiedzialnos$ci
wsrod wychowankow,

Bezwarunkowego akceptowania ucznia jako osoby lecz warunkowg akceptacje
jego zachowania,

Prowadzeniu wysitkéw na rzecz stania sie dla dzieci autorytetem,

Przygotowaniu do zycia w spoteczenstwie i rodzinie,

Inspirowaniu uczniéw do nauki poprzez zastosowanie zréznicowanych metod i
form pracy,

Wsparciu rodzicow w procesie wychowania dzieci."

Praca pedagoga jest zadaniem trudnym i odpowiedzialnym. Nauczyciel w celu re-
alizacji postawionych przed nim zadan musi posiada¢ zestaw okreslonych umiejet-
nosci takich jak:

Zdolno$¢ do indywidualnego zbiorowego organizowania procesu ksztatcenia,

Umiejetnos¢ ksztattowania postaw patriotycznych i obywatelskich uczniéw w ob-

""" A. Wilkomirska, A. Fijatkowski, Jaki Patriotyzm, Difin, 2016, .70 cyt za: A. Walicki, Trzy patriotyzmy,
Trzy tradycje polskiego patriotyzmu i ich znaczenie wspolczesne, Res Republica, Warszawa 1991

"' Biuletyn Informacji Publicznej Gminy Steszew,s.l zrédto : http:/jo.steszew.pl/upload/PROGRAM%20
WYCHOWAWCZY.pdf



rebie nauczanego przedmiotu,

Gotowos$¢ do podejmowania debaty z uczniami na trudne i kontrowersyjne tematy
spoteczne,

Posiada¢ kompetencje w zakresie stosowania aktywnych form ksztatcenia,

Mie¢ umiejetno$¢ krytycznej oceny efektéw wtasnej pracy wychowawczej i zdol-
no$¢ do podejmowania zmian*.

W aspekcie ksztattowania postaw i §wiadomosci patriotycznej duza role odgrywa
praca nauczycieli, ktérzy poprzez dziatalno$¢ edukacyjng propaguja wsréd mtodzie-
7y wiedze o historii i kulturze wtasnego narodu. Praca pedagoga w aspekcie realizacji
dziatalnosci patriotycznej dotyczy gtéwnie:

Pogtebiania wsréd wychowankéw poczucia odpowiedzialnosci za los ojczyzny,

Przygotowania mtodziezy do prowadzenie aktywnych dziatan na rzecz propago-
wania tresci patriotycznych,

Zwiekszania swiadomo$ci wychowankéw w zakresie znajomosci kultury i historii
kraju ojczystego,

Ksztattowania norm moralnych,

Stanowienia regut prawnych i moralnych,

Ksztaltowania rzetelnosci, sumiennosci, prawdomoéwnosci, rzetelnosci oraz checi
do uczciwej pracy, koleZenskiej pomocy i wytrwatosci,

Szacunku do oso6b starszych,

Dziatalno$ci popularyzatorskiej w aspekcie sportu, uczestnictwa w olimpiadach i
konkursach.”

Nauczyciele mogg wspiera¢ ksztaltowanie postaw patriotycznych i obywatelskich
uczniéw poprzez utworzenie w szkotach kota patriotycznego. Szkolne koto zaintereso-
wan ukierunkowane na przekazywanie tresci patriotycznych moze pozwoli¢ uczniom na
poszerzanie ich wiedzy w zakresie znajomosci poezji patriotycznych, pie$ni narodowych,
tancoéw oraz twdrczosci i dziatalno$ci znanych Polakéw'. W aspekcie propagowania wy-
chowania patriotycznego istotng role moze petnic takze samorzad uczniowski. W Zespo-
le Szkét Zawodowych im Piastow Opolskich w Krapkowicach jego dziatalno$¢ koncentru-
je sie na nastepujacych kwestiach:

Prowadzeniu gazetek szkolnych ,w ktérych zawarte beda informacje dotyczace wyda-
rzen zwigzanych z historig naszej ojczyzny,

Organizowaniu uroczysto$ci patriotycznych, na ktoérych uczniowie majg mozliwos¢
poznania utwordéw Spiewanych w dawnych czasach,

Przygotowaniu sztandaru szkolnego na uroczystosci szkolne i pafistwowe,

Udziale uczniéw w delegacjach w celu ztozenia kwiatéw pod pomnikami oséb zastu-
zonych dla ojczyzny."”

" K. Ordowska, Rola nauczyciela w ksztattowaniu postaw uczniéw. Gdanska Fundacja O$wiatowa,s.18 zro-
dto: http://www.edukacjaobywatelska.gfo.pl/uploads/images/pliki/Rola_nauczyciela w_kszta%C5%82to-
waniu_postaw_uczniow-KOrdowska.pdf

* E. T Konicki, Ksztaltowanie postaw patriotycznych w procesie wychowawczym szkoty, zrodto: http://www.

zsken.edu.pl/index.php/jce/dla-nauczycieli/publikacje-nauczycieli/edward-tadeusz-konicki/688-ksztaltowa

nie-postaw-patriotycznych-w-procesie-wychowawczym-szkoly

A. Walska-Gotowska, Z. Walska, Ksztaltowanie patriotyzmu na etapie wczesnej edukacji, Czasopismo

,Hejnat Oswiatowy,5/163/2017,s.6
Oswoi¢ patriotyzm, Zesp6l Szkét Zawodowych im. Piastow Opolskich w Krapkowiczach, s.10 zrodto:

http://zamek.krapkowice.pl/public/resources/files/12_do_druku.pdf



Jak wiec mozna zauwazy¢ na proces ksztattowania postaw patriotycznych duzy
wptyw ma takze dziatalnos$¢ pedagogéw. Praca zwigzana z kultywowaniem tradycji
i poznawaniem historii swojej ojczyzny jest takze elementem realizowanych w szko-
tach dziatan wychowawczych. W szkole podstawowej w Ztotokltosie pielegnuje sie
tradycje narodowe poprzez:

Zapoznanie uczniéw ze Statutem SzKkoty i pilnowaniem jego przestrzegania,

Zapoznanie uczniéw podczas zaje¢ lekcyjnych z Konstytucja, ktéra jest najwaz-
niejszym aktem prawnym w Panstwie,

Przygotowanie gazetek szkolnych z okazji $wiat panstwowych,

Zapoznawania ucznidéw z historig Polski i jej tradycjami na lekcjach polskiego, hi-
storii i godzinach wychowawczych,

Organizowaniem wycieczek o zasiegu regionalnym i krajowym*.

Tabela 3. przedstawia prowadzone W Szkole Podstawowej nr 5 z Oddziatami In-
tegracyjnymi im. Jana Pawta II w Kotobrzegu dziatania na rzecz ksztattowania toz-
samosci kulturowej, jezykowej i rozbudzania uczu¢ patriotycznych wsréd wycho-
wankow.

Tab 3. Wybrane elementy ksztaltowania postaw patriotycznych

Tres$¢ nauczania Sposob realizacji

Patriotyzm Analiza 1 interpretacja literatury patriotycznej. Zaznajomienie
ucznidw z hymnem panstwowym i szkolnym

Czlowiek, to brzmi dum- | Uczestnictwo w zyciu kulturalnym poprzez spotkanie z lokalnymi
nie artystami

Moja polska Wernisaz prac dzieci w szkole

Polskie Swicta Udziat w pocztach sztandarowych podczas uroczystosci miejskich i
szkolnych. Organizowanie akademii poswieconych pamieci zastuzo-

Narodowe nych ojczyznie 0sob.

Lokalne miejsca kultury | Krotkie wyprawy do lokalnych miejsc kultury(muzeum, teatr)

Udziat w konkursach Zachecenie dzieci do zaangazowania w konkursach historycznych,
piesni patriotycznych czy tez wiedzy o swoim regionie

Kota patriotyczne Zapoznanie uczniow z sylwetka znanych polakoéw, zaznajomienie z
utworami patriotycznymi, nauka tancéw narodowych

Samorzadno$¢ uczniow | Prowadzenie gazetki szkolnej, podejmowanie aktywnosci na rzecz
spotecznosci szkolne;.

Zrédto :Opracowanie wiasne na podstawie :

Przybylska, H. Zawada, Patriotyzm jest w nas, Innowacja pedagogiczna dla uczniéw klas IV-VI na lata
2013-2016, Kotobrzeg 2013, s.5-6,zrédto:https://www.ore.edu.pl,A.Kacorzyk,B.Liszka,D.Stariko,Polska-
-moja Ojczyzna,Krakow,2012,s.4-6 zrédto : http://www.splkrakow.neostrada.pl/innowacja_patriotycz-
na_2012.pdf

Kolejnym sposobem w jaki nauczyciele mogg ksztattowac¢ postawy patriotyczne
i tozsamos¢ kulturowa sg wprowadzane w szkotach innowacje. Jak wskazuje tabela
3 w szkotach prowadzony jej szereg dziatan, ktére stuzg propagowaniu patriotyzmu

' Ksztaltowanie Postaw Patriotycznych i Obywatelskich, Harmonogram dziatar wychowawczo-spotecznych,

s.7 zrodto : http://www.zlotoklos.szkola.pl/ckfinder pliki/files/harmonogram_wych_sp.pdf



wsrod wychowankow. Dziatania te majg charakter kompleksowy. Poprzez prace pe-
dagog6éw uczniowie maja mozliwo$¢ poznania kultury i tradycji wiasnego narodu.
Dzieki wycieczkom szkolnym uczniowie maja mozliwos¢ odkrywania zabytkéw i
piekna przyrody swojej ojczyzny.

Zakonczenie

Podsumowujac rozwazania na temat roli wspétczesnego pedagoga w ksztattowa-
niu postaw patriotycznych mozna uznag, iz wspéicze$ni pedagodzy poprzez swoja
prace wychowawczg i zaangazowanie peinia istotng role w propagowaniu wsréd
wychowankdw polskiej kultury, sztuki czy tez historii. Prowadzone przez pedago-
géw dziatania na zajeciach lekcyjnych historii, jezyka polskiego czy tez wiedzy o
spoteczenstwie moga stac sie dla uczniéw zroédtem informacji, a takze zainspirowacé
uczniow do dalszego poglebiania swojej wiedzy w tym zakresie. Poprzez komplek-
sowe dziatania prowadzone w placdwkach oswiatowych mozliwe jest rozbudzenie
wsréd wychowankoéw poczucia dumy z bycia Polakiem i checi do kultywowania tra-
dycji zwiazanej z polskoscia.

Streszczenie:

Celem niniejszego artykutu jest przybliZenie istoty patriotyzmu we wspobicze-
snym Swiecie. W publikacji zostata przedstawiona klasyfikacja pojecia patriotyzmu
w odniesieniu do wspoétczesnej literatury. Gtownym celem artykutu jest che¢ ukaza-
nia wychowawczej roli pedagogéw w odniesieniu do procesu ksztattowania postaw
patriotycznych wsréd dzieci i mtodziezy.

Stowa kluczowe: patriotyzm, wychowanie, pedagog

Summary:

The role of the contemporary pedagogue in shaping patriotic attitudes among chil-
dren and youth

The aim of this article is to bring the essence of patriotism into the modern world.
The publication presents the classification of the concept of patriotism in relation to
contemporary literature. The main purpose of the article is to show the educational
role of educators in relation to the process of shaping patriotic attitudes among chil-
dren and youth.

Key words : patriotism, education, educator
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Przyzwyczajenia uformowane w mfodziezy pozostajq na cate zycie: jesli sq dobre,
prowadzq do cnoty i dajqg moralng pewnos¢, Ze dostgpi zbawienia. W przeciwnym
razie biada nam, gdy nabierze ztych manier i przyzwyczajen .

Sw. Jan Bosko

Wstep

Srodowiska wychowawcze w dobie postmodernizmu kulturowego przyjmuja
niekiedy postawy, w ktérych profil ideologiczny i operacyjny sa ze soba sprzecz-
ne. Zjawisko to skutkuje tym, iz wprowadza dezorientacje w cztowieku, ktéry ma
przed soba prébe podjecia decyzji zyciowych. Sytuacja ta powiela sie w sferze wy-
chowawczej, bowiem nauczyciele, rodzice nie majg pewnosci co do wyboru konkret-
nych celéw badz metodologii'. Ukazuje to zatem, iz podmiotowos¢, indywidualnos$¢,
ukierunkowanie i ,projekt zycia” cztowieka schodza na dalszy plan, niosac ze soba
zagrozenia dla wspotczesnej moralnosci. W zwigzku z tym dzisiejsze spoteczenstwo
domaga sie formacji, ktéra Jan Bosko proponuje w systemie prewencyjnym.

Idea zapobiegania opiera sie na tréjmianie: rozum, religia oraz mito$¢ wychowaw-
cza. Te trzy, przenikajace sie i nierozerwalne drogi umozliwiaja petne dojrzewanie
cztowieka oraz stopniowe otwarcie sie na poszukiwanie Transcendencji, dlatego tez
we wspotczesnym dazeniu do wzorca (jakim jest dla chrzescijan Jezus Chrystus), na-
lezatoby ponownie odkry¢ kryteria tych trzech podstawowych zasad salezjanskich,
gdyz mogg by¢ pomocne dla mtodego cztowieka w rozeznaniu, ocenie i podejmowa-
niu wiasnych wyboréw”. Ukazuje to tym samym, iZ system prewencyjny opierajacy
sie na trzech filarach jest ponadczasowy, jednakze wymaga pewnego rodzaju aktu-
alizacji zwigzanej ze wspdtczesnym ttem spoteczno - politycznym.

' S. Pieri, Ukierunkowanie w wychowaniu i towarzyszenie powolaniu, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 2002, s. 13

Tamze, s. 15.



W zwigzku z tym na podstawie salezjanskiego tréjmianu mozna zaobserwowacg,
Ze dzisiaj $wiat niesie ze soba zagrozenia odnos$nie:

rozumu - ktéry dotyczy pogladéw pluralistycznych, relatywistycznych;

religii — ktora jest tematem tabu (a przede wszystkim religia chrzescijanska, na
tle pozostatych wyznan);

mitosci - ktora sptacana jest bardzo czesto jedynie do sentymentalizmu.

Uniwersalno$¢ i ponadczasowo$¢ systemu prewencyjnego przejawia sie w tym,
iz te trzy podstawowe filary, ktére zapoczatkowat Jan Bosko w XIX wieku we Wto-
szech, s3 po dzien dzisiejsze aktualne i niosa ze soba odpowiedzi na powyzej posta-
wione problemy wspétczesnego Swiata.

Niniejszy artykut bedzie stanowit probe przyblizenia fenomenu systemu pre-
wencyjnego Swietego Jana Bosko w dziedzinie wychowania. Rozwazania zostang
poprzedzone zyciorysem autora tytutowej metody wychowawczej, gdyz znajomos¢
jego doswiadczen zyciowych pomoze lepiej zrozumie¢ mys$l ,,Ojca i Przyjaciela mto-
dziezy”.

1. Zyciorys Jana Bosko

Jan Melchior Bosko urodzit sie 16 sierpnia 1815 roku w Becchi’, niedaleko Tury-
nu. Pochodzit z chtopskiej rodziny. Jego ojcem byt Franciszek Bosko - prosty rolnik,
matkg - Matgorzata Occhiena’. Jan Bosko miat dwoéch starszych braci, z ktérymi sie
wychowywat: Antoniego (syn Franciszka z pierwszego matzenstwa) oraz ]J6zefa.
Dwa lata po narodzinach Jana, na skutek ciezkiego zapalenia ptuc, zmart jego ojciec
Franciszek’. Wowczas na barkach 29-letniej wdowy Matgorzaty Bosko spoczywat
ciezar troski o zapewnienie podstawowych potrzeb dzieciom. W zwiazku z trudna
sytuacjg rodzinng dziecinstwo Jana byto peine obowigzkéw, bowiem juz od 4 roku
zycia uczestniczyt on w pracach domowych®.

W 1825 roku, dziesiecioletni Janek miat proroczy sen. Bég podczas snu wzywat
chtopca do wypetnienia misji, jaka jest opieka nad opuszczonymi oraz wchodzacy-
mi na zt3 droge chtopcami’. Od tamtego tajemniczego objawienia, chtopiec mimo
bardzo mtodego wieku, starat sie robi¢ wszystko, aby wypeini¢ powierzone mu
zadanie.” W tamtym teZ okresie najmtodszy syn Franciszka rozpoczat nauke, ktéra
przerwana zostata z powodu niesnasek z Antonim. Starszy brat uwazal, ze Janek
nie powinien sie ksztatci¢, lecz pracowa¢ na rzecz rodziny. Do listopada 1829 roku
chtopiec byt zatrudniony jako stuzacy w gospodarstwie Moglii, w Moncucco, jed-
nakze po powrocie do rodzinnego domu Jan kontynuowat ksztalcenie, tym razem
u ksiedza Jana Calosso, ktorego traktowat jak ojca. To ksigdz Calosso odkryt w Janie
fenomenalng pamiec i to on postanowit przygotowac go na studia. Jan Bosko i ksigdz
Calosso byli sobie bardzo bliscy, bowiem w momencie $mierci to wtasnie Jan byt
poproszony o przybycie i pozegnanie z umierajgcym. Po $mierci kaptana chtopiec
uczeszczat do publicznej szkoty w Castelnuovo, a nastepnie przenidst sie do Chieri.

L. Matt, H. Bosco, Ksigdz Bosko, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 2014, s. 9.

Tamze.

R. Weinschenk, Podstawy pedagogiki ksiedza Bosko, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 2000, s. 15— 16.
° L. Matt, H. Bosco, dz. cyt., s. 9 — 10.

7 R. Weinschenk, dz. cyt., s. 16.
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Spedzit tam dziesie¢ lat swojego Zycia, zdobywajac pienigdze na optaty zwigzane z
dalsza edukacja’.

W pazdzierniku 1835 roku Janek rozpoczat studia w seminarium duchownym,
a 5 czerwca 1841 roku w kaplicy Arcybiskupstwa zostat wyswiecony na kaptana®.
W listopadzie syn Franciszka Bosko postanowit kontynuowa¢ studia teologiczne i
wstapit do Konwiktu Koscielnego'. W trakcie nauki Jan zapoznat sie z ciezka sy-
tuacja Turynu. Problemy biednej i opuszczonej mtodziezy turynskiej staty sie dla
niego priorytetowym problemem do rozwigzania'.

8 grudnia 1841 roku ksiadz Bosko w zakrystii koSciota $w. Franciszka z Asyzu
spotkal samotnego chtopca - Barttomieja Garelli. Chtopiec zostat poproszony przez
zakrystiana o stuzenie do mszy $wietej, jednakze Barttomiej odpowiedzial, Ze nie
moze tego uczyni¢, gdyz nie potrafi. Zakrystian styszac odmowe chtopca zaczat go
obrazac i bi¢, jednakze ksigdz Jan stanat w jego obronie nazywajac mtodego Ga-
relii przyjacielem, tym samym zyskujac sobie zaufanie chtopca i nawigzujac z nim
kontakt. Jan Bosko zaproponowat Barttomiejowi opieke oraz rozpoczat z chtopcem
lekcje katechezy. Wydarzenie to uznawane jest jako symboliczne zapoczatkowanie
dziatalno$ci Oratorium®.

0d 1842 roku ksigdz Bosko organizowat regularne spotkania Oratorium w nie-
dziele dla samotnych i biednych chtopcéw, a od 1844 do 1846 roku wspotpracowat z
markiza Barolo zatozycielka sierocinca. Okres ten charakteryzowat sie ,wedrowka”
Oratorium po réznych zakatkach miasta, jednakze 12 kwietnia 1846 roku Oratorium
zostalo przeniesione na state do Franciszka Pinardiego na Valdocco™.

Zycie Jana Bosko bylo bardzo pracowite i wyczerpujace, bowiem byl on
odpowiedzialny za wielu mtodych chtopcéw, prowadzenie Oratorium, pisanie i pu-
blikowanie wielu podrecznikéw, ktdre umozliwiaty zdobycie pieniedzy na utrzyma-
nie swoje i podopiecznych, etc. Te liczne obowiazki przyczynity sie do pogorszenia
stanu zdrowia Bosko, ktory byt bliski $mierci®. Po okresie rekonwalescencji Jan Bo-
sko wraz ze swojg matka Matgorzatg wrdcit do Valdocco. Obecno$¢ i nieustanna po-
moc Matgorzaty przeksztatca Oratorium w rodzine. Przez dziesie¢ lat jej zycie byto
potaczone z zyciem syna Jana. Matka ksiedza Bosko byta pierwsza jego wspétpra-
cownicg, bowiem cerowata ubrania, gotowata, stata sie prawdziwg matka dla chtop-
c6w. To wlasnie ona wprowadzita element macierzynski do systemu wychowawcze-
g0 prewencyjnego’.

W 1851 roku Jan Bosko kupit dom od Franciszka Pinardiego, ktéry dotychczas
wynajmowat oraz rozpoczat budowe kosciét Swietego Franciszka Salezego. Ksigdz
Bosko skupit sie na sytuacji zawodowej podopiecznych, zawierajac pierwsze umowy
o nauce zawodu w imieniu swoich wychowankéw pracujgcych w miescie, wyprze-
dzajac tym samym dziatalno$¢ zwigzkéw zawodowych na rzecz mtodych termina-

R. Weinschenk, dz. cyt ., s. 16.

Tamze.

J. Bosko, Wspomnienia oratorium, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 2010, s. 113.
’ R. Weinschenk, dz. cyt ., s. 16 - 17.
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toréw". W 1853 roku Bosko rozpoczat druk comiesiecznych ,Czytanek Katolickich”.
Broszury te miaty na celu ksztatci¢ odbiorcéw. W tam tym tez okresie w Oratorium
zostaly wprowadzone pierwsze warsztaty rzemieslnicze dla chtopcow™.

26 stycznia 1854 roku ksigdz Jan Bosko zaproponowat czterem podopiecznym
chtopcom zatozenie Zgromadzenia Salezjanéw, by ¢wiczyli praktykowanie w uczyn-
kach mitosci wzgledem bliznich. Jeden z chtopcéw - Michat Rua, w 1855 roku ztozyt
na rece wychowawcy $luby: ub6stwa, czystos$ci i postuszenistwa. Tym samym zostat
on pierwszym Salezjaninem". W 1856 roku jeden z wychowankéw z Oratorium -
Dominik Savio - zatozyt , Towarzystwo Niepokalanej”. Dominik, podopieczny ksiedza
Jana Bosko, byt znany jako osoba gorliwie praktykujaca i nie zaniedbujaca okazji do
modlitwy. , Towarzystwo Niepokalanej” tworzyt wraz z mtodymi chtopcami, ktérzy
pomagali w opiece nad réwies$nikami. Rok p6Zniej Dominik Savio umart, a ksigdz
Jan napisat jego biografie, ktora cieszyta sie duza popularnoscia wsrdd czytelnikow.
Trzy lata pdZniej, a wiec 18 grudnia 1859 roku powstato oficjalnie Zgromadzenie
Salezjanskie, ktore liczyto wraz z ksiedzem Bosko osiemnascie oséb, a 1 marca 1869
roku zostato ono zatwierdzone przez Stolice Apostolska™.

W 1872 roku powstata druga gataz Rodziny Salezjanskiej - Zgromadzenie Cérek
Maryi Wspomozycielki. Przetozona zostato Maria Mazzarello, ktéra 5 sierpnia wraz
dziesiecioma dziewczetami ztozyta sluby zakonne. Natomiast w 1876 roku powstata
trzecia gatgz Rodziny Salezjanskiej - Salezjanskich Pomocnikdéw Kosciota®'.

0d listopada 1875 roku Misje Salezjanskie rozpoczety swoja dziatalno$¢”. Za zy-
cia ksiedza Jana Bosko wyruszyto na misje dwanascie ekspedycji misyjnych, w kto-
rych 145 misjonarzy salezjanskich rozpoczeto dzieto ewangelizacyjne®.

31 stycznia 1888 roku o $wicie zmart ksigdz Jan Bosko. W 1929 ostat beatyfiko-
wany, a pie¢ lat pézniej papiez Pius XI oglosit go $wietym. Swiety Jan Bosko zostat
uznany za patrona mtodziezy™.

2. Charakterystyka systemu zapobiegawczego Jana Bosko

System zapobiegawczy Swietego Jana Bosko, jak sama nazwa wskazuje, opiera
sie na metodzie wychowawczej jaka jest prewencja”. Metoda wychowania w ujeciu
stownikowym oznacza: ,systematycznie stosowany sposob postepowania wycho-
wawcy zmierzajacy do wywotania u wychowankoéw takiej dziatalnosci (aktywnosci)
wtasnej, jaka jest w stanie doprowadzi¢ do pozadanych zmian w ich osobowos$ci”*.

Idea prewengji stanowi klucz catej takowej metody wychowawczej, ktéra osiggneta
sukces i zaowocowata wieloma cennymi do$wiadczeniami”. Prewencja w ujeciu ,, Stow-

7 Tamze, s. 19.

Tamze.

' J. Bosko, dz. cyt., s. 266.

“ Tamze, s. 267.

R. Weinschenk, dz. cyt., s. 20.

Tamze., s. 20.

’S. Rafatko (red.), Misyjny Swiat Ksiedza Bosko, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 2006, s. 14.

http://oratorium-lodz.salezjanie.pl/jan_bosko/ (11.02.2018)

° L. Cian, System zapobiegawczy sw. Jana Bosko, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 2001, s. 10 — 15.

* Metoda wychowania, [w:] W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydanictwo Akademickie ,,Zak”, War-
szawa 2004, s. 245.

*" https://opoka.org.pl/biblioteka/I/ID/donbosco200901-system.html (11.02.2018)

2

22

2

o R



nika Jezyka Polskiego” oznacza ,zapobieganie naruszeniu norm prawnym®”. Z ko-
lei polski pedagog - Wincenty Okon w ,Nowym Stowniku Pedagogicznym” ukazuje
dwa rodzaje prewencji (tac. praeventio - wyprzedzanie, zapobieganie). Pierwszym
rodzajem jest prewencja ogélna, ktéra dotyczy wptywu wyroku sadu, wydanego w
jakie$ konkretnej sprawie, nie na osobe, ktéra dokonata przestepstwa, lecz na ogét
0so0b, ktore mogtyby dokona¢ podobnych przestepstw”. Natomiast drugim rodza-
jem jest prewencja szczegétowa oparta na wychowawczym oddziatywaniu kary na
konkretnego sprawce™.

Jednakze dla ksiedza Bosko system prewencyjny mial nieco inne znaczenie. Po-
legat on na tym, iz wychowankéw zaznajamiato sie z przepisami i regulaminem,
przy czym opiekunowie znajdowali sie zawsze blisko podopiecznych, bowiem wy-
chowawcy byli dla chtopcéw przewodnikami - udzielali cennych rad i wskazéwek®.
Na tej podstawie mozna powiedzie¢, ze system prewencyjny to system oddziatywan
pedagogicznych, ktérych gtéwnym celem Jana Bosko byto wychowywanie mtodzie-
7y ,na prawych obywateli i dobrych chrzescijan”*, poprzez m.in. cigglta i czynng asy-
stencje wychowawcy oraz uswiadamianie, jakie konsekwencje moga nies$c ze soba
nieodpowiednie czyny.

Jan Bosko nazywany jako ,Ojciec i Przyjaciel mtodziezy” byt genialnym prak-
tykiem. Zapoczatkowana przez niego pedagogia prewencyjna, mimo iz nigdy nie
zostala usystematyzowana przez samego autora, hazywana jest systemem wycho-
wawczym. Sktada sie ona bowiem z trzech podstawowych filaréw: rozumu, religii
oraz mitos$ci wychowawczej. Tréjmian ten tworzy synteze oredzia starej i nowej pe-
dagogii®.

Pierwszy filar systemu zapobiegawczego dotyczy rozumu. W ujeciu ksiedza
Bosko oznacza on ,zdrowy rozsadek, rzeczywistos¢ i zaakceptowanie catoksztattu
warunkow rzeczywistego zycia mtodziezy, elastyczno$¢ w programowaniu, kiero-
wanie sie rozumem w petnieniu funkcji systemu zapobiegawczego i motywowanie
polecen” .

Wymaganie ,rozumu” w praktyce Swietego Jana Bosko przejawia sie w tym, ze
wszystko dla wychowankéw powinno by¢ rozumne i racjonalne, a wiec regulaminy i
przepisy, gesty, Srodowisko, a nawet kara i nagroda. Zasada ta ma na celu zaspokoje-
nie dwdch podstawowych potrzeb: dziatania z wolnego wyboru oraz potwierdzenia
wtasnej osobowosci®. Istotne dla ksiedza Jana Bosko byto, aby kazdy wychowanek
zrozumiat kim jest, kim chce by¢, wiedziat jakie wartosci ceni i czego pragnie w swo-
im zyciu, bowiem rozwdj kazdego chtopca moze osiggnac petna dojrzatos¢ jedynie
pod warunkiem znalezienia odpowiedzi na powyzsze pytania®.

Sad, zdrowy krytycyzm, $wiadomo$¢ uwarunkowan psychicznych, fizycznych,

**https://sjp.pwn.pl/slowniki/prewencja.html (22.01.2018)
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spotecznych, politycznych etc., to sprawnosci, ktdre mozna przypisa¢ rozumowi i
ktére sa bardzo istotne kazdego cztowieka w odbieraniu rzeczywistos$ci i ksztatto-
waniu $wiatopogladu zwtaszcza w XXI wieku - w okresie charakteryzujacym sie
wieloma negatywnymi procesami dla wspdtczesnego spoteczenstwa. W zwigzku z
tym kierowanie sie nimi w zyciu jest bardzo wazne dla rozwoju kazdej jednostki,
gdyz zaniedbanie tych sprawno$ci moze przyczynic sie do nabywania przez spo-
teczenstwo cech machiny zniewolonej i bezmys$lnie dzialajacej. Nalezy zatem pod-
kresli¢, iz postugiwanie sie rozumem ma znaczenie decydujace w wychowaniu do
krytycyzmu®.

Sita twdércza rozumu powinna opierac sie na réznych formach wyzwalania energii
wewnetrznej, natomiast nie moze opierac sie jedynie na nadmiernej koncentracji
przez jednostke, ktorej celem jest tylko wzrost kulturalny i umystowy. Sita ta po-
winna przede wszystkim popierac ,zycie gtebokie”, tj. ,,wyzwolenie energii najpierw
uswiadomionej a potem wyrazonej”, dzieki ktérej dziecko moze poprawnie wyrazaé
swojg zywotnos$¢, co zaowocuje jego rozwojem i zdolno$cig umozliwiajgca rados¢
rodzaca sie z prawdziwego zycia™.

Rozumnos$¢ naktada na wychowawce postawe nieustannego wymagania od sa-
mego siebie. Nauczyciel w ujeciu systemu prewencyjnego powinien posiadac silng,
a zarazem harmonijng osobowo$¢, musi dziata¢ z prostotg, umiarem i rzetelnoscia,
powinien on by¢ serdecznie otwarty na drugiego cztowieka, gotowy do zrobienia
,pierwszego kroku”, okazania szacunku, a takze cierpliwosci. Cechy te wyzwola
prawdziwe uczucia, ktére umozliwia okazanie wzajemnoSci, przyjazni, a przede
wszystkim ufnosci®, a takze umozliwiag wychowawcy, na drodze praktyki pedago-
gicznej, osiggniecie najwazniejszego celu - postugi na rzecz zbawienia drugiego
cztowieka®.

By¢ rozumny w kontek$cie mtodziezy, oznacza troske nauczyciela o mtode poko-
lenie, ktére powinno:

dojrzewac w zakresie kultury;

wzrasta¢ w wolnosci i zrozumieniu odpowiedzialno$ci za swoje decyzje;

doskonali¢ swoje powotanie zyciowe;

odnosi¢ sie twdrczo do swoich zatozen powotaniowych*.

Wymagania ,rozumu” sg ponadczasowe, dzieki czemu nieustannie daza do pod-
trzymywania rozwoju w zakresie poznania i do$wiadczenia, wyzwalajac energie
mtodego cztowieka, kierujaca sie ku prawdzie*. Rozum jest zatem czynnikiem nie-
zawodnym, fundamentalnym, ktdrego sumienne uwzglednianie gwarantuje rozwaj
osobowos$ciowy*.

Drugi filar praktyki prewencyjnej zwiazany jest z religia. Swiety Jan Bosko dazyt
do zbawienia swoich podopiecznych, dlatego tez religia w ujeciu Jana Bosko ,ma

7 Tamze, s. 40 — 41.

* Tamze, s. 68.

¥ Tamze, s. 68 — 70.

‘" C. Bissoli, Jan Pawet II o systemie wychowawczym ksiedza Bosko, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa
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pomagac cywilizowac¢ - ewangelizujac i ewangelizowac - cywilizujac, lub takze wy-
chowywac - ewangelizujac i ewangelizowa¢ - wychowujac”*.

Wychowanie religijne jest formacja humanistyczng i prowadzi cztowieka do Swie-
tosci. Formacja ta dokonuje sie w ciggu catego ludzkiego zycia. Ksigdz Bosko wie-
dziat, Ze zbawienie i Swietos$¢ sq taskg, ale zarazem byt tez przekonany, ze w mtodym
cztowieku, taki dar jest zarazem zadaniem, ktory wzywa, aby kazdy chtopiec stawat
sie uczciwym obywatelem i dobrym chrze$cijaninem®. Autor systemu zapobiegaw-
czego podkreslal, iz czas wolny w wielkiej mierze zalezy od zbawienia chtopcéw,
gdyz przyczynia sie on do ksztattowania postaw, norm, warto$ci, nawykéw, etc.
mtodziezy. Ksigdz Bosko w wychowaniu podopiecznych kierowat sie mottem, kté-
re brzmiato: ,rado$¢, nauka, poboznos¢”. Wychowankowie pedagogii prewencyjnej
zatem mogg osiagnac swietos¢ poprzez rados¢, nauke, zachowanie czystosci, prak-
tykowanie mito$ci Boga i blizniego, etc. Na tej drodze ku zbawieniu mtodziez, jednak
nie jest zdana sama na siebie, bowiem wspo6ttowarzyszy im wychowaweca, ktéry po-
maga drobnymi radami, uprzedza, wspotpracuje®.

W zwigzku z tym, ewangelizacja w systemie prewencyjnym nie byta dziatalnoscia
Scisle religijng, konfesyjng, czy sakralna. Obejmowata natomiast szerokie dziedziny
zycia mtodziezy"”. Ukazywano chtopcom $wieto$c¢ jako rados¢, ktéra mozna osiagnac
poprzez dobre wypetnianie swoich obowigzkéw, nauki i pracy*.

Ksigdz Bosko ktadl duzy nacisk na to, by w Oratoriach panowat klimat radosci
oraz pogody ducha. Byt zdania, Ze pragnienie rados$ci i szczescia jest wpisana w Zycie
chrzescijanskie, podkreslajac zawsze przy tym, ze tylko religia moze da¢ cztowieko-
wi prawdziwe szczescie®.

[stotne znaczenie dla religijnej pedagogii Swietego Jana Bosko miato nauczanie
katechetyczne, praktykowanie sakramentéw Swietych, codzienna msza $wieta oraz
modlitwa poranna i wieczorna. Dzieki temu ksiadz Bosko zapoznawat chtopcéw z
prawdami wiary chrzescijanskiej, na skutek czego wychowankowie nabywali silnego
zamitowania do pobozno$ci, nawet na okres catego swojego zycia™.

Sakrament spowiedzi byt elementem wewnetrznej przemiany chtopcéw, bowiem
pedagogika pojednania czerpie swojg inspiracje z zaufania przejawiajgca sie w bezpo-
$rednim kontakcie chlopca ze spowiednikiem. Sakrament spowiedzi dla ksiedza Bo-
sko byt kluczem wychowania mtodziezy. W zwigzku z tym spotkania sakramentalne
chtopcow byty poprzedzane zawsze kontaktem z wychowawcg, ktére opierato sie na
rozmowie poruszajacej zZycie wewnetrzne, tym samym ujawniajaca jego potrzebe’".

Warto doda¢, ze dazenie ksiedza Jana Bosko do wypetnienia idei zbawienia chtop-
cOw, przezwyciezyto u §wietego potrzebe posiadania débr materialnych. Zasoby te
stanowity dla niego jedynie narzedzie w realizacji jego nadrzednego celu - zbawie-
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nia mtodziezy. Ksigdz Bosko nie skupiat sie na gromadzeniu swojego majatku, lecz
z wielkim zaangazowaniem finansowat projekty wymagajace ogromnego naktadu
finansowego. Tym samym dawat przyktad, iz rzeczy doczesne w poréwnaniu do zy-
cia wiecznego nie maja wiekszego znaczenia™.

Z kolei trzeci filar w pedagogice prewencyjnej zwigzany jest z mito$cia wycho-
wawcza, bowiem w ujeciu ksiedza Bosko wychowanie jest sprawa serca, kierowane-
go zawsze rozumem i delikatng wrazliwo$cig. Mito$¢ wychowawcza w tym kontek-
$cie jawi sie jako zaufanie, traktujac wychowanka jako przyjaciela oraz nabiera ona
forme szczero$ci, ktérej pragnieniem jest bezkompromisowe dotarcie do prawdy*.

Mito$¢ wychowawcza ma za zadanie stwarza¢ atmosfere prawdziwego bycia z
wychowankiem, azeby zapobiega¢, wspotpracowaé, pomaga¢, broni¢ przed niebez-
pieczenstwem, kocha¢ bez zastrzezen oraz darzy¢ czystym uczuciem. Zaufanie to
moze by¢ odwzajemnione, tylko wtedy gdy wychowankowie sami doznaja gtebokiej
i szczerej mito$ci. Ta mito§¢ wychowawcza to nastawienie, ktére pozwala wycho-
wawcy wyrazac sie (nawet surowo, zdecydowanie, mocno), tak aby drugi cztowiek
wbrew wszystkiemu czut gteboka i szczera mitos¢. Tylko klimat mito$ci jest w stanie
otworzy¢ droge do zaufania™.

W systemie zapobiegawczym Jan Bosko dazyt do wyzwalania naturalnej radosci,
stwarzajacej warunki Srodowiska rodzinnego, ktéry zwigzany jest nierozerwalnie
z mito$cia. Tenze klimat powinien by¢ wywotywany przez wychowawcéw, nazywa-
nych przez $wietego Bosko , duszami rekreacji”. Opiekunowie powinni towarzyszy¢
chtopcom nie tylko podczas nauki, pracy, czy modlitwy. Powinni oni spedza¢ z wy-
chowankami kazda chwile, nawet hatasliwe ,zycie podworza”, czego owocem bedzie
zazytos¢, rados¢, bezgraniczne zaufanie™.

Atmosfera przyjazni i zaufania znaczaco wptywa na wychowanie mtodziezy, dla-
tego tez istotny jest szacunek, obustronna podmiotowo$¢ oraz serdeczne relacje in-
terpersonalne. Jan Bosko tworzac oratoria, chciat azeby staty sie one dla chtopcow
domem, wobec tego starat sie, by relacje miedzyludzkie byty nieustannie podtrzy-
mywane oraz by wsrdd wszystkich cztonkéw byt odczuwalny duch rodzinny™.

Jan Bosko zwracat uwage na stata asystencje, ktdra stanowi gtdwna ceche systemu
prewencyjnego. Wskazywat, iz wychowawca powinien by¢ catkowicie oddany dobru
wychowanka. Wskazywat, ze zazyto$¢ rodzinna, ktérg powinien wyrdézniac sie wy-
chowawca powinna przemawia¢ i oddziatywa¢ na mtodziez trafiajac na grunt serca,
dajac tym samym odczu¢ wychowankowi, iz jest waznym ogniwem we wspoélnocie
i zawsze moze liczy¢ na obecnos¢ wychowawcy”. Nieustanna obecno$¢ wychowan-
ka z wychowawca daje mozliwos¢ unikniecia w pracy wychowawczej negatywnego
wplywu represyjnego. Staty kontakt z podopiecznymi stanowi indywidualna relacje
osobowg, z kazdym chtopcem z osobna. Daje to fundament ufno$ci ze strony wycho-
wawcy i stanowi pomost pomiedzy wychowawcami i wychowankami®.

Mito$¢ wychowawcza w systemie prewencyjnym Swietego Jana Bosko powinna
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charakteryzowac sie przede wszystkim:

zazytos$cig - oznaczajaca przebywanie z mtodzieza i przystosowanie sie do jej po-
ziomu;

serdecznoscia przeniknieta gtebokim uczuciem - oznaczajaca prawdziwg mitos¢
do wychowanka;

uczuciem, ktore jest wyrazane i okazywane - dostrzegane zawsze w sposob nie-
watpliwy przez chtopcow;

uczuciem konkretnym i nadprzyrodzony - oznaczajagcym poszukiwanie ,zbawie-
nia” wychowankoéw, ktére w Jesusie Chrystusie ma swoje Zrédto i kres;

uczuciem bezwarunkowym - oznaczajacg mitos¢ do wychowanka mimo jego
uchybien, ktére on popetnia;

uczuciem czystym i niewinnym - wolnym od wszelkiej formy zmystowo$ci ego-
istycznej™.

Mitos¢ wychowawcza praktykowana przez ksiedza Bosko stanowi jeden z podsta-
wowych czynnikéw poprawnego i harmonijnego rozwoju osoby, bowiem mito$¢ do-
znawana czyni jednostke szczesliwg oraz rodzi u niej rowniez mito$¢ bezinteresowna
we wszystkich kontaktach interpersonalnych.

Na zakonczenie warto jeszcze raz wspomnie¢, iz rozum, religia oraz mito$¢ wy-
chowawcza to tréjmian stanowigcy podstawowa droge wychowankdw systemu za-
pobiegawczego do zbawienia. Te trzy gtéwne wytyczne, a zarazem cele, sa kluczowe
i nierozerwalne w pedagogii $wietego Jana Bosko. Prewencja w tym systemie jest
bardzo trudna do wprowadzenia w czyn, ale tez nadzwyczajne owocna, bowiem
podporq jest rzetelna formacja duchowosci kazdego cztowieka®.

3. Uniwersalno$¢ i ponadczasowo$¢ praktyki wychowawczej swietego Jana
Bosko

Systemu prewencyjnego swietego Jana Bosko odwotuje sie do czasu gtebokich prze-
mian politycznych, spotecznych, ekonomicznych oraz kulturowych, ktére miaty miej-
sce w XIX wieku we Wtoszech. W 6wczesnych czasach ludzie dazyli do demokracji.
Niestabilna sytuacja polityczno - spoteczna przyczynita sie do tego, iz bardzo czesto
mtodziez pracowata po 12-15 godzin dziennie, czesto w bardzo ciezkich warunkach.
Jan Bosko zajmowat sie wtasnie mtodziezg opuszczona i potrzebujaca, ktéra czesto za-
miast uczy¢ sie, pracowata w nieludzkich warunkach, gdyz nie byto ustalonych godzin
pracy, umoéw o prace, pracodawcy nie dbali o bezpieczenstwo swoich pracownikdw, a
czas pracy nie pozwalal na rozpoczecie podstawowej nauki.

W tamtych czasach w mie$cie rodzinnym ksiedza Bosko nastapit gwattowny wzrost
liczebnos$ci mieszkancow, ktdry byt zwigzany z migracja osob ze sSrodowisk wiejskich
do miejskich, gdzie byto duze zapotrzebowanie na nowych pracownikéw. W rezultacie
Turyn zostat wypelniony zebrakami, wt6czegami, przestepcami bez dachu nad gtowa.
Jan Bosko spotykat sie z tymi mtodymi ludzmi, ktérzy zeszli na droge przestepcza w
wiezieniach, jednakze widzial on w nich zagubienie, spowodowane m. in. brakiem mi-
tosci czy tez brakiem zainteresowania ze strony drugiego cztowieka®'.

* L. Cian, dz. cyt., s. 163 - 166.
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Marian Nowak, podkreslit w swojej publikacji ,Koncepcje i teorie wychowania”, iz
Swiety Jan Bosko w swojej dziatalno$ci wychowawczej w okresie rewolucyjnym we
Wtoszech interesowat sie mtodzieza okreslang jako ,inna”, gdyz byli to mtodziency
biedni, zaniedbani wychowawczo, z ograniczonymi perspektywami na przysztos¢,
agresywni oraz charakteryzujacy sie postawami aspotecznymi. Swiety Jan Bosko
poprzez swoja asystencje, ktora byta wyrazem praktycznej mitosci wychowawczej,
u$wiadamiat tych mtodych chtopcéw, iz sa oni rowni z innymi ludZmi i maja takie
same prawo do nauki i rozwoju®.

Ksiadz Bosko tworzac system prewencyjny, chciat przeciwstawi¢ sie wychowa-
niu, jakie byty stosowane w szkole przez ksiezy i ktérych sam doswiadczat na dro-
dze swojej edukacji. System ksztatcenia opierat sie, bowiem wtedy na karnosci, re-
presji i surowosci i zdaniem ,,Ojca i przyjaciela mtodziezy” efekty takiego nauczania
nie przynosity zbyt pozytywnych rezultatow®.

Te doswiadczenia edukacyjne sktonity ksiedza Bosko, aby wprowadzi¢ zmiany
do szkolnictwa. Poprzez swoja praktyke wychowawczg, skupiajgca sie na towarzy-
szeniu podopiecznym w ich dazeniu do zbawienia, $wiety Jan Bosko dat szanse tym
mtodziericom, by nie pozostali sami sobie, lecz by mieli szanse na lepsza przysztosc¢.
,Przyjaciel mtodziezy” poprzez bliskie relacje, zaufanie i prawdziwa mito$¢ wycho-
wawczg, odni6st ogromny sukces pedagogiczny, gdyz jego system prewencyjny, oka-
zat sie bardzo owocny i dzieki temu zostat rozpowszechniony na catym $wiecie.

Pedagogia ksiedza Bosko stosowana jest do dzi§ w placowkach salezjanskich, a
takze proponowana jest wychowawcom oraz rodzicom. System zapobiegawczy jest
skuteczny i efektywny, jednakze wymaga wielkiego zaangazowania po$wiecenia ze
strony wychowawcy®. System prewencyjny jest modelem edukacyjnym, ktérego ce-
lem jest przede wszystkim unikanie odchylen od norm i bted6w, szczegélnie moral-
nych, dorastajacej mtodziezy, anizeli ich ttumienie. Ma na celu réwniez promowanie
wszystkiego, co jest korzystne dla wzrostu osobowego jednostek. Metoda ta moze
stosowana w normalnych sytuacjach edukacyjnych (w zakresie profilaktyki pierw-
szorzednej) lub w sytuacjach, w ktérych pojawiaja sie u chtopcéw znaki identyfi-
kacji z postepowaniem odbiegajacym od normy (prewencja drugorzedowa), badz
w przypadku juz ustrukturowanych zachowan antyspotecznych (trzeciorzedowa
profilaktyka). Tak wiec kryterium zapobiegania pozostaje nie tylko aspektem Jana
Bosko, ale zasadnicza perspektywa, ktéra zawiera wszystkie jego metody*.

Marian Nowak powotujac sie na koncepcje ksiedza Bosko wyrédznia grupe pre-
wencyjnych srodkéw wychowawczych w procesie ksztatcenia dzieci i mtodziezy,
ktore we wspotczesnym Swiecie powinny stuzy¢ zapobieganiu ewentualnym szko-
dom dla wychowanka. Dziatanie to ma na celu wzbudzenie w podopiecznym wraz-
liwosci moralnej, ktéra bedzie wspomagata go w decyzjach: ,co jest, a co nie jest
stuszne?”, tym samym bedzie sposobem zapobiegania koniecznos$ci wymierzania
kary. ,Srodki” prewencyjne nadal aktualne dla wspétczesnego spoteczeristwa to
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przede wszystkim: asystencja wychowawcza, oratorium, dobry przyktad czy tez au-
torytet wychowawcy.

Dla ksiedza Jana Bosko istotne znaczenie miatly indywidualne uwarunkowania
jednostki (jej wolnos¢, przygotowanie do zycia i zawodu, do podejmowania odpo-
wiedzialnych obowigzkéw cywilnych w duchu radosci i wielkodusznej troski o bliz-
niego). Te cele przedstawiat w prostych i przejrzystych dla kazdego stowach: ,ra-
dos¢”, ,,poboznos¢”, ,roztropnosé”, ,praca”, ,humanizm”, dlatego tez ideat wychowaw-
czy proponowany przez niego odznaczat sie umiarkowaniem i realizmem. Swi(—;ty
Jan Bosko postawit przed mtodzieza program prosty i zarazem wymagajacy, ktory
streszcza sie w trafnym i sugestywnym sformutowaniu: uczciwy obywatel, bo dobry
chrzes$cijanin®.

Ponadto twérca systemu zapobiegawczego byt przekonany, iz warto$¢ wycho-
wawcy ujawnia sie w osobistym spotkaniu z wychowankiem, ktére jest punktem
odniesienia dla Srodowiska oraz programu prewencyjnego. Wyraza sie to przede
wszystkim w ,umiejetno$ci mowienia do serca”, w sposéb osobisty oraz persona-
lizujacy, poniewaz odnosi sie do postaw zyciowych mtodego cztowieka®. Kwestia
ta jest rowniez uniwersalna i ponadczasowa, poniewaz asystencja wychowawcy w
znaczacy sposob wptywa na formowanie osobowosci wychowanka. Towarzysze-
nie mtodemu cztowiekowi jest szczego6lnie istotne w dzisiejszych czasach, kiedy to
dochodzi do przektamywania rzeczywisto$ci. Niestety, wiele osdb bezkrytycznie
przyjmuje do wiadomo$ci informacje, ktore sg czesto manipulowane w taki sposéb,
by uksztattowaé u odbiorcéw okredlone modele zachowan. Skutkiem tego jest re-
latywizm, odrzucenie wartosci, ignorancja tradycji, a wiec swojej tozsamosci, etc.
Takie destrukcyjne zachowanie w obrebie moralnosci cztowieka jest dla niego za-
grozeniem, dlatego tez autorytet, a szczegélnie autorytet moralny wychowawcy, jest
niezbedny dla prawidtowego funkcjonowania wychowanka®.

W zwigzku z tym $miato mozna stwierdzi¢, iz prawidtowe postawy wychowaw-
cze s3 niezbedne i wielce warto$ciowe. Wynika to przede wszystkim z tego, Ze sta-
te towarzyszenie mtodemu cztowiekowi, ktére opiera sie na wspotpracy, poradzie,
wsparciu, anizeli na narzucaniu, wymaganiu i karze, moze ,,otworzy¢ oczy” mtode-
mu cztowiekowi na to co w zyciu jest naprawde wazne i warto$ciowe.

Swiety Jan Bosko byt cztowiekiem czynu, ktéry mimo wielu przeciwienstw losu
na swojej drodze, pragnat, aby mtody cztowiek, ktéry jest zagubiony juz na poczatku
swej zyciowej drogi, miat rowne szanse na godne przezycie zycia doczesnego, jak i
wiecznego. Dowodem na to sg nastepujace stowa: ,nie sposéb nie uzna¢ ogromnej
oryginalno$ci w dziele ks. Bosko: zasadza sie ona nie na przemyslanych teoriach, ale
na jego osobowosci jako wychowawcy - artysty”®”. Ponadto Swiety ,wychowawca -
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artysta” zyt w gtebokim przekonaniu, iz w kazdym chtopcu (nawet najbardziej nie-
szcze$liwym) jest ziarno dobra, ktore poprzez czynna i statg obecnos$¢ wychowawcy
moze w miodziencu zakietkowac”. Przestanie to po dzien dzisiejszy jest aktualne,
dlatego powinno by¢ respektowane przez wspotczesnych nauczycieli, gdyz kazdy
uczen wymaga indywidualnego, podmiotowego podejscia, ktére powinno opieraé
sie na ,pielegnowaniu” osobowosci wychowanka.

Metoda wychowawcza Jana Bosko jest nadal w centrum zainteresowan wspét-
czesnych pedagogéw. Dowodem na to sa wzrastajgce liczba spotkania, zjazdy, pu-
blikacje. System prewencyjny, bowiem nie troszczy sie tylko o to, by broni¢ przed
niebezpieczenstwami, ale stawia wcigz nowe propozycje, pobudza, poszerza i za-
checa osobe, azeby poczuta w sobie swoja nature oraz powotania. Autora praktyki
prewencyjnej uwaza¢ mozna za genialnego prekursora wspoétczesnych form stowa-
rzyszeniowych. Dawat on bowiem mozliwos¢ wykazania sie mtodym podopiecznym
w organizacji i formacji matych grup spotecznych, aby przez udziat w tych matych
zobowigzaniach wspélnotowych, mtodziez przygotowata sie do uczestnictwa w pet-
nieniu szerszych zobowigzan $wieckich i koScielnych”.

W systemie zapobiegawczym mozemy odnalez¢ odpowiedzi na postawione we
wstepie pytania, dotyczace sytuacji cztowieka we wspoétczesnym Swiecie, bowiem
filary zaprezentowane przez $wietego Jana Bosko sg nadal cennymi wskazéwkami
dla wychowawcéw, gdyz wskazuja, iz cztowiek w kontekscie:

rozumu - potrafi prawdziwie i racjonalnie ,odczyta¢” rzeczywistos$¢, tym samym
negujgc propagowany relatywizm i pluralizm, chcgc odkry¢ (jedyna) prawde;

religii - potrafi podkresli¢ i wzmocni¢ swo6j wymiar duch, tym samym potrafi on
ukazag, iz religia jest ,sprawg oczywistg””, ktorej nie mozna podwazac, za§ powinno
sie ja bezkompromisowo broni¢;

mito$ci - potrafi bezgranicznie odda¢ sie drugiemu cztowiekowi, porzucajac ego-
izm, za$ stawiajgc ponad wszystko (szczegdlnie ponad rzeczy materialne) drugiego
cztowieka.

W konkluzji rozwazan nad systemem prewencyjnym warto zacytowac stowa Jana
Pawta Il z Listu Juvenum Patris: ,(...) wychowanie wymaga szczegdlnej postawy wy-
chowawcy i catego zespotu sposobdw i poczynan, opartych na przekonaniach pty-
nacych z rozumu i wiary, ktére kierujg dziataniem wychowawczym. W centrum tej
wizji znajduje sie ,pasterska mitos¢” (...). Ona to usposabia do mitowania mtodego
cztowieka bez wzgledu na stan, w jakim sie znajduje, by doprowadzi¢ go do peini
cztowieczenstwa objawionej w Chrystusie, by da¢ mu $wiadomo$¢ i mozno$¢ zycia
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jako uczciwy obywatel, jako dziecko Boze™".

Streszczenie:

Systemu prewencyjny Swietego Jana Bosko jest metodg wychowawczg, ktora jest
uniwersalna i ponadczasowa. Dzieto wychowawcze ,0Ojca i Przyjaciela mtodziezy”
osigga owocne rezultaty pedagogiczne, poniewaz oparte zostato na tréjmianie: ro-

L.Cian, dz. cyt., s. 13.

* Tamze, s. 13.

* http://www.katolik.pl/wiara-jako-tabu,23197,416,cz.html (20.02.2018)

™ Jan Pawet 11, List Juvenum Patris do ksiedza Egidio Vigano przelozonego generalnego Towarzystwa Sw.
Franciszka Salezego w setng rocznice Smierci Sw. Jana Bosko.



zumu, religii oraz mito$ci wychowawczej. Elementy te stanowia podstawowe filary
idei prewencyjnej dla wychowawcéw, bowiem w swej istocie przenikania i niero-
zerwalnosci, ukazuja wspdlny cel, jakim jest zbawienie. Oryginalny system wycho-
waweczy Jana Bosko uznany zostat na catym Swiecie, nawet w §rodowiskach swiec-
kich, poniewaz dowodzi, Ze relacje nauczyciel - wychowanek powinny opierac sie na
zazyto$ci, otwartos$ci na drugie cztowieka i mitosci. Podmiotowe i indywidualne po-
dejscie umozliwia osiggniecie sukcesu wychowawczego, ktory przejawiac sie powi-
nien zaufaniem mtodego cztowieka do wychowawcy, dzieki czemu mozliwe bedzie
wdrozenie idea prewencji, opartej na zapobieganiu, anizeli karaniu.

Summary:

Preventive system of Saint John Bosko - a timeless educational method

The preventive system of Saint John Bosko is an educational method thatis univer-
sal and timeless. The educational work of the “Father and Friend of Youth” achieves
fruitful pedagogical results because it was based on a triad of reason, religion and
educational love. These elements constitute the basic pillars of the preventive idea
for educators, because in their essence of penetration and indissolubility, they show
the common goal of salvation. The original educational system of Jan Bosko has been
recognized all over the world, even in secular environments, because it proves that
teacher-student relations should be based on intimacy, openness to other people
and love. Subjective and individual approach enables achievement of educational
success, which should manifest itself in the trust of the young person to the educa-
tor, thanks to which it will be possible to implement the idea of prevention, based on
prevention, rather than punishment.

Stowa kluczowe: system prewencyjny, zapobieganie, Jan Bosko, religia, rozum,
mito$¢ wychowawcza
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Oddziatywanie mediow na proces komunikacji
we wspotczesnej rodzinie

mgr Ewelina Kurowicka - KUL Jana Pawta Il w Lublinie

Autorka niniejszego artykutu jest nauczycielka wychowania przedszkolnego i uczestnikiem studiéw doktoranckich
na Wydziale Nauk Spotecznych Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta Il w Lublinie. Jej zainteresowa-
nia oscylujg wokét wykorzystania technologii informacyjnych w eduka-cji, adaptacji dziecka do Srodowiska przed-
szkolnego, a takze edukadji przyrodniczej oraz wychowania i integralnego rozwoju dziecka.

Wprowadzenie

Wspotczesnie badacze spoteczni dostrzegaja coraz wyrazniejsze negatywne
zmiany zachodzace w $rodowisku rodzinnym. Kryzysu wspétczesnych rodzin do-
szukiwa¢ mozna sie w pogorszeniu relacji interpersonalnych. Wspotczesne rodzi-
ny s coraz bardziej mobilne. Komunikacja miedzyludzka coraz czesciej przybiera
wirtualny charakter. Rodzina stanowi najwazniejsze $rodowisko spoteczno-wy-
chowawcze. Spoczywa na niej obowiazek przygotowania dziecka do zycia z spote-
czenstwie. Ryszard Wroczynski zwraca uwage na wazne zadanie rodziny, jakim jest
,proces wychowania dziecka i wprowadzenia go w krag kontaktéw spotecznych”'.
W celu wiasciwego rozwijania u dziecka kompetencji spotecznych rodzice powinni
poswieca¢ duzo czasu na rozmowe z nim, gdyz w ten sposoéb umacniane s3 relacje
interpersonalne.

Pojecie rodziny w swietle literatury

Termin rodzina spotykany jest zaré6wno w jezyku potocznym, jak i w réznych
dziedzinach nauki. Problematyka oscylujagca wokét zagadnien zwigzanych z rodzi-
ng znajduje sie w obszarze zainteresowan pedagogow, socjologéw, psychologéw,
terapeutéw, teologéw i wielu innych. W potocznym rozumieniu rodzina jest grupa
0s0b spokrewnionych ze sobg lub pozostajacych ze sobg w bliskich relacjach uwa-
runkowanych prawnie. Rodzina jest fundamentem spoteczenstwa, gdyz stanowi
ona podstawowa komoérke spoteczng. W srodowisku rodzinnym odbywa sie proces
socjalizacji i zachodza pierwsze kontakty interpersonalne. Rodzina jest miejscem,
w ktérym ksztattowana jest osobowos$¢ i system warto$ci mtodego cztowieka. Jej
funkcjonowanie moze zaréwno przyczynic sie do rozwoju dziecka, jak go zaburzac.
Prawidtowy system rodzinny wptywa na dobrze funkcjonujgce spoteczenstwo i od-
wrotnie. Od jego jakos$ci w duzej mierze zalezy warto$¢ spoteczenstwa, ale rGwniez
indywidualny los jednostki. W rodzinie ksztattuje sie styl zycia cztowieka i poglad na
$wiat. Jej rola jest niezwykle istotna w zyciu kazdego cztowieka, gdyz w niej dokonu-
je sie rozwoj wszystkich struktur srodowiska spotecznego.

" R. Wroczynski, Pedagogika spoteczna, PWN, Warszawa 1985, s. 161-162.



Analiza literatury przedmiotu ukazuje liczne definicje rodziny. W waskim znacze-
niu jest ona ,pierwszym i naturalnym kregiem srodowiskowym, do ktérego dziecko
wchodzi przez sam fakt narodzin”>. W rozumieniu tejze definicji mozna stwierdzic,
ze to wilasnie rodzina jest odpowiedzialna za wychowanie dziecka i uwzglednianie
jego potrzeb.

W nieco szerszym znaczeniu pojecie to rozpatruje Henryk Cudak okreslajac rodzi-
ne jako ,pierwsze, naturalne srodowisko i grupe spoteczng dla dziecka. Jest ona ta
wspolnota, ktéra w kolejnych okresach rozwojowych dziecka powinna wypetnia¢ rdz-
norodne funkcje opiekuncze, rozwojowe, edukacyjne, socjalizacyjne i emocjonalne™.

W podobny sposéb termin ,rodzina” wyjasnia Janina Maciaszkowa, ktéra zwraca
uwage na wspolnote jaka tworza wszyscy cztonkowie rodziny. Wedtug niej stanowi
ona ,naturalng grupe spoteczng opartg na wiezach pokrewienstwa, matzenstwa, a
niekiedy takze adopcji przypisuje posta¢ wspolnoty”‘. W rodzinie powinny zaspoka-
jane by¢ potrzeby psychiczne, fizyczne, oraz ekonomiczne wszystkich jej cztonkdw.

Natomiast J6zef Rembowski traktuje rodzine jako ,matg i jednoczes$nie pierwot-
ng grupe o swoistej organizacji i okreslonym uktadzie rél miedzy poszczegdlnymi
cztonkami, zwigzang wzajemna odpowiedzialno$cia moralng, Swiadoma wtasnej
odrebnosci, majgca swe tradycje i przyzwyczajenia, zespolona mitoscig i akceptujg-
ca sie nawzajem”.

Z kolei Zbigniew Tyszka rozpatruje rodzine z perspektywy grupy oraz wiezi 13-
czacych wszystkich jej cztonkdw, jako ,zbiorowos¢ ludzi powigzanych ze soba wiezia
matzenstwa, pokrewienstwa, powinowactwa lub adopcji”®. Zdaniem Jana Szczepan-
skiego rodzina jest matg grupg pierwotna, w ktérej sktad wchodza osoby potaczone
ze sobg wiezami matzenskimi, rodzicielskimi, a takze silnag miedzyosobniczg wiezia.
Zatem fundamentalng wiezig rozstrzygajaca o istnieniu rodziny jest pokrewienstwo
i matzenstwo.

Warto zwroci¢ uwage na definicje rodziny prezentowang przez tureckiego psy-
chologa spotecznego Muzafera Sherifa. Wedtug niego stanowi ona grupe, ktoéra jest
formacja spoteczng posiadajaca wlasny system wartosci i normy regulujace zacho-
wanie jednostek, a takze sktadajaca sie z okreslonej liczby jednostek pozostajacych
w pewnych rolach w stosunku do siebie oraz przyjmujacych okreslone pozycje w
wewnetrznej strukturze rodziny’. Struktura ta tworzy sie stopniowo, poprzez wza-
jemne interakcje pomiedzy domownikami i podporzadkowana jest nieustannym
przeobrazeniom. Struktura wewnetrzna rodziny przechodzi etapy tj. matzenstwo
bezdzietne, malzenstwo posiadajace dzieci w r6znym wieku, rodzice w wieku po-
desztym.

Maria Ziemska podkresla duze znaczenie matki i ojca w rodzinie. Jej zda-
niem ,rodzina jest mala naturalng grupa spoteczna, w ktorej centralnymi
rolami sg role matki i ojca, stanowigcg cato$¢ wzglednie trwata, podlegajaca

A. Kelm, O opiece nad dzieckiem w rodzinie, Wyd. WSiP, Warszawa 1974, s. 11.

H. Cudak, Dysfunkcje rodziny i jej zagrozenia opiekurnczo-wychowawcze, ,,Pedagogika Rodziny” 2011, nr 1,s. 7.
J. Maciaszkowa, O wspotzyciu w rodzinie, Wyd. Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1980, s. 9.

J. Rembowski, Wiezi uczuciowe w rodzinie, WSiP, Warszawa 1972, s. 83.

°  Z.Tyszka, Socjologia rodziny, PWN, Warszawa 1976, s. 74.

7 M. Ochmanski, Istota wychowania w rodzinie a zachowanie dziecka w przedszkolu, ,,Lubelski Rocznik
Pedagogiczny” 1993, t. XV, s. 83.



dynamicznym przeksztatceniom, opartg na zastanych tradycjach spotecznych oraz
nowotworzonych wtasnych obyczajach™.

Konkludujgc powyzsza analize poréwnawcza definicji rodziny nalezy podkresli¢,
iz grupa ta ma ogromne znaczenie w zyciu jednostki, narodu, ale rdwniez catego
spoteczenistwa. Srodowisko rodzinne ,stanowi integralng cze$¢ kazdego spoteczen-
stwa, a zarazem jego najmniejsza i podstawowa komarke. Jest najwazniejsza grupa
spoteczng, w ktérej cztowiek przychodzi na Swiat i z ktéra tacza go wielorakie zwigz-

)

ki do konca zycia™.

Obecnos¢ mediow w funkcjonowaniu rodziny

Wszechobecnos¢ medidow elektronicznych w wielu sferach zycia spowodowata,
Ze nabrato ono znacznie szybszego tempa, anizeli miato to miejsce kilkanascie lat
temu. Niemalze w kazdym domu znajduje sie przynajmniej jeden odbiornik tele-
wizyjny, a takze komputer, czy laptop. Rodzice kupuja telefony komérkowe nawet
kilkuletnim dzieciom. PoSwiecajg oni coraz mniej czasu na rozmowe z dzieckiem, co
prowadzi do zaburzenia relacji pomiedzy dzieckiem a rodzicami. Dzieci chetnie sku-
piaja swoja uwage na elektronicznych urzadzeniach, ktére przyciagaja swoim wy-
gladem, dzwiekiem i obrazem. W wielu rodzinach mozna zaobserwowac zanikanie
wiezi interpersonalnych spowodowanych nadmiernym korzystaniem z urzadzen
cyfrowych.

Wactaw Strykowski mediami nazywa ,przedmioty, materiaty, urzadzenia przeka-
zujace odbiorcom okreslone informacje (komunikaty) przez stowo, obraz, dzwiek”".
Do tzw. ,starych mediéw” zaliczy¢ mozna telewizje, radio, prase. W latach osiemdzie-
sigtych XX wieku zaczeto postugiwac sie terminem ,,nowe media”. Pojecie to stuzyto
do okreslania wszystkich najnowszych technologii usprawniajgcych przekazywanie
informacji i wzajemne komunikowanie sie". Do ich grona zalicza sie miedzy innymi
technologie komputerowe, Internet, techniki video, satelitarne przekazy telewizyj-
ne oraz telefony komorkowe.

Dziecko osaczone przez nowoczesne technologie

W XXI wieku zauwaza sie, iz dziecifistwo przybiera charakter poniekad wirtual-
ny. Beata taciak zauwaza, ze wspotczesne dzieci zyjq ,nie tylko w Swiecie realnym,
ktéry je otacza - w rodzinie, szkole, grupie rowiesniczej, ale takze w Swiecie wirtual-
nym, wykreowanym przez telewizje, wideo, gry komputerowe czy Internet”*.

W Swiecie wspétczesnym miodym ludziom juz w okresie dziecinstwa umozliwia
sie dostep do nowoczesnych wynalazkéw. Sprzet komputerowy stat sie nieodiacz-
nym elementem codziennej rozrywki. Dzieci i mtodziez w rézny sposéb wykorzy-
stuje to elektroniczne narzedzie. Moze by¢ ono niezwykle pomocne w poszukiwaniu

¥ M. Ziemska, Rodzina a osobowos¢, Wyd. ,,Wiedza Powszechna”, Warszawa 1975, s. 36.

’ S.Kawula, J. Bragiel, A. Janke, Pedagogika rodziny, Wyd. Adam Marszatek, Torun 1999, s. 49.

" W. Strykowski, Media w edukacji. Od nowych technik nauczania do pedagogiki i edukacji medialnej, [w:]

W. Strykowski (red.) Media a edukacja, Materiaty z Migdzynarodowej Konferencji Naukowej, Poznan

1997, s. 12.

M. Ejsmont, B. Kosmalska, Media, wartosci, wychowanie, Krakow 2005, s. 26.

* B. Laciak, Wirtualne dzieciristwo [w:] Wymiary dzieciristwa. Problemy dziecka w zmieniajgcym sie spole-
czenstwie (red.) J. Binczycka, B. Smolinska — Theiss, Oficyna wydawnicza ,,Impuls”, Krakoéw 2005, s. 170.



informacji i pogtebianiu wiedzy, ale jednoczes$nie by¢ zrédtem ostabienia kontak-
tow miedzyludzkich i powodem powstawania trudnos$ci w nauce. Rodzice powinni
ukazywac¢ dziecku sposoby racjonalnego postugiwania sie nowymi technologiami.
Edukacyjne programy komputerowe moga korzystnie wptywac na rozwoj dziecka
oraz zachecac je do dalszej pracy. Z kolei gry komputerowe zawierajace elementy
przemocy przyczyniaja sie do pojawiania sie niepozadanych zachowan. Dziecko
nadmiernie skupione na uzytkowaniu cyfrowych narzedzi moze mie¢ trudnosci z
odréznieniem $wiata rzeczywistego od $wiata fikcyjnego. Swiat wirtualny nie zasta-
pi dziecku realnych kontaktéw z drugim cztowiekiem.

W wiekszosci gospodarstw domowych znajdujg sie telewizory. Dzieci chetnie
je ogladaja, gdyz wyswietlany na ekranie obraz jest zazwyczaj kolorowy, a dzwieki
przyciagaja uwage. Nalezy zauwazy¢, ze duzo czasu zajmuje ogladanie reklam. W
Polsce dzieci przeznaczaja na ogladanie telewizji okoto 30 godzin tygodniowo. Czas
emisji reklam zajmuje 15%, wiec mozna wywnioskowa, Ze dzieci ogladaja reklamy
przecietnie 4,5 godziny tygodniowo". Mozna zaobserwowa¢ wsréd dzieci zjawisko
ulegania wplywowi reklam telewizyjnych, gdyz dzieci nasladujg czesto zachowania
prezentowane w nich lub chca posiada¢ reklamowany produkt.

Badania prowadzone przez osrodki statystyczne i osrodki edukacyjne pokazuja
i poréwnuja, na jakich obszarach mozna zauwazy¢ negatywny wpltyw mediéw na
dzieci: zachowania agresywne i brutalne, przemoc, zachowania pornograficzne, tre-
$ci o tematyce erotycznej*.

Wplyw mediéw na zZycie rodzinne i komunikacje

Socjolog Anthony Giddens stusznie zauwaza, iz, zyjemy dzi$ w $wiecie komunika-
cji medialnej””. Stwierdzenie to jest uzasadnione, poniewaz w XXI wieku widoczny
jest wyrazny rozwdj cyfrowych technologii, ktére swoim zasiegiem obejmuja coraz
wieksze obszary zycia ludzkiego. W literaturze przedmiotu istnieje wiele definicji
komunikacji. Etymologicznie stowo ,komunikowanie” pochodzi od tacinskiego sto-
wa ,communicare”, ktére oznacza - by¢ w relacji, w zwigzku z, uczestniczy¢, zrzeszac
sie badz z innego stowa tacinskiego ,communis” - wspolny.

Philip G. Zimbardo i Floyd L. komunikacja nazywaja ,proces, dzieki ktéremu jed-
nostka przekazuje i otrzymuje informacje. Informacjami, ktére nalezy przekaza¢,
moga by¢ fakty, mysli lub uczucia; mozna je przekazywaé ré6znymi sposobami, na
przyktad za pomoca mowy, gestow, symboli obrazkowych lub symboli pisma”*. Cy-
towani autorzy uwazaja, ze pomimo istnienia licznych sposobéw porozumiewania
sie, najwazniejszym z nich jest porozumiewanie werbalne.

Komunikacja wewnatrz rodziny zachodzi na trzech ponizszych ptaszczyznach:

pomiedzy matzonkami,

pomiedzy rodzicami i dzie¢mi,

pomiedzy rodzenstwem.

M. Braun-Gatkowska, Psychologia domowa, Wyd. KUL, Lublin 2008, s. 402.

" E. Czerwifiska, M. Kopczewski, Cyberprzestrzen jako miejsce komunikacji — przyjaciel czy zagrozenie
dzieci i mlodziezy [w:] Komunikacja w edukacji. Tom 2, A. Klim-Klimaszewska, E. Pavlenko, R. Pionova
(red.), Wyd. STN, Siedlce 2015, s. 214.

" A. Giddens, Socjologia, Wyd. PWN, Warszawa 2004, s. 474.

' P. G. Zimbardo, L. Floyd, Psychologia i zycie, PWN, Warszawa 1996, s. 139.



Srodki masowego przekazu mogg stanowi¢ powazna bariere komunikacyjna,
ktéra zaktoca porozumienie sie nadawcy i odbiorcy komunikatu. Przeszkoda komu-
nikacyjng moga by¢ ,stowa, jak i gesty czy inne elementy mowy ciata. Bariery tkwig
wiec, zardowno w tym, co przekazujemy (bariery tresci), jak rowniez w tym, jak usi-
tujemy to zrobi¢ (bariery sposobu), a takze gdzie i kiedy (bariery okolicznos$ci)”".

Zdaniem Marii Braun-Gatkowskiej efekt wptywu mediéw na rodzine zalezny jest
od ,nadawanych tresci, kanatu ich przekazywania, a co za tym idzie, sposobu od-
bierania, a takze od cech odbiorcy i czasu, jaki na media poswieca”"’. Media silnie
oddziatuja szczegélnie na dzieci. Rodzina poswiecajaca wiekszos$¢ swojego czasu
mediom, jednocze$nie mniej czasu przeznacza na wzajemne relacje, ktére schodza
na dalszy plan. Warto zwréci¢ uwage na rozmieszczenie poszczegdlnych sprzetow
w domu. W wielu domach centralne miejsce zajmuje telewizor, a naprzeciwko nie-
go kanapa i stét. Przy takim umeblowaniu uwaga domownikéw skupiona jest na
wilaczonym telewizorze, a kontakt wzrokowy jest znacznie utrudniony. Wobec tego
rodzina nastawiona jest na odbiér komunikatéw pochodzacych z medidw, a nie two-
rzonych przez siebie sama.

Rozmowa jest charakterystyczng cecha matej grupy spotecznej, jaka jest rodzina.
Nie kazda wymiane informacji mozna traktowac jako rozmowe. W procesie ksztat-
towania prawidtowych relacji rodzinnych ogromna role odgrywa styl komuniko-
wania. Wazne jest, by sprzyjat on osigganiu porozumienia, pokonywaniu trudnosci,
a takze zadowolenia z przebiegu interakcji. Ciggte wydawanie polecen, wyrazanie
swojej opinii, a przy tym nie stuchanie czyjej$ nie mozna nazwac rozmowa. Cecha
prawdziwej rozmowy jest nie tylko méwienie, ale tez stuchanie swego rozmoéowcy
i okazywanie mu zainteresowania. Rozmowa znacznie umacnia wiezi miedzy do-
mownikami, zwieksza sp6jnos¢ rodziny, daje poczucie bezpieczenstwa i wspolnoty
oraz umozliwia istnienie bliskich relacji.

Dziecko ma naturalng potrzebe rozmowy z drugim cztowiekiem, co pobudza jego
rozwoj, pomaga w poznawaniu $wiata, a takze przyczynia sie do zwiekszania zaso-
bu stownictwa. We wspoétczesnych rodzinach czesto bywa tak, ze komunikacja po-
miedzy cztonkami rodziny jest zaburzona. Rodzice czesto nie maja czasu na to, by
porozmawia¢ z dzieémi. Wptyw na to ma coraz szybszy tryb Zycia, praca i kariera
zawodowa rodzicéw, mndstwo zaje¢ dodatkowych, nadmiar cyfrowych technologii
uzywanych przez domownikéw. Prowadzi to do tego, ze cztonkowie rodziny maja
coraz mniej wspdlnych tematéw i zainteresowan. Niewielkie zainteresowanie ze
strony rodzicéw sktania mtodych ludzi do poszukiwania blisko$ci w mediach, ktére
sa powszechne i dostepne w kazdej chwili. Prébuja w ten spos6b znalez¢ pomoc i
zrozumienie.

Media spotecznosciowe w duzym stopniu zmienity sposoby porozumiewania sie
i staly sie posrednikiem w codziennej wymianie informacji. Ludzie czesto korzy-
stajg z telefonow, smartfondw, internetowych komunikatoréw by¢ nawigzac z kims
kontakt. Internet stat sie przestrzenia, w ktdrej coraz wiecej oso6b spedza swoj czas
wolny. Badania prowadzone przez CBOS dowodza, iz bardzo powszechne jest za-
wieranie znajomosci za posrednictwem sieci internetowej. Zawieranie takich zna-

""" L. Staron, Rozmawiaj ze mng, ,, Wychowawca” 2012, nr 3, s. 20.

" M. Braun-Gatkowska, Psychologia domowa, Wyd. KUL, Lublin 2008, s. 393.



jomosci deklarujg réwniez dzieci. Co czwarty uzytkownik Internetu (25% badanych
respondentéw) potwierdza, iz poznal kogo$ przez Internet, natomiast co siédmy
(15% badanych oséb) spotkat sie z internetowym kolega w swiecie realnym®.

Telefony, komunikatory, Internet sg narzedziami bardzo szybkiego porozumie-
wania sie, co prowadzi¢ moze do formutowania prostych, ubogich pod wzgledem
gramatycznym i sktadniowym wypowiedzi. [lo$¢ przekazywanych informacji za po-
$rednictwem tych urzadzen moze by¢ ogromna. Jednak nalezy pamieta¢, ze zadne
cyfrowe urzadzenie nie zastapi realnego kontaktu z drugim cztowiekiem. Kontakt za
posrednictwem elektronicznych komunikatoréw utrudnia wyrazanie uczu¢ i powo-
duje trudnosci jezykowe. Ponizsza tabela prezentuje skutki wykorzystania mediow
elektronicznych dla komunikacji miedzyludzkiej.

Tabela 1. Konsekwencje wykorzystania mediéow dla komunikacji miedzy-

ludzkiej.

komunikacji mi¢dzy ludzmi pomi-
mo odlegtosci

-czas spedzony w drodze mozna
wykorzysta¢ na kontakty osobiste
i shuzbowe

- mozliwo$¢ kontaktu z drugg oso-
ba w kazdej chwili

-kontakt za pomoca komunikacji
tekstowej ,,SMS” umozliwia prze-
kazanie zwieztej wiadomosci

-nie trzeba fizycznie by¢ w okre-
$lonym miejscu, mozliwos¢ zata-
twiania spraw na odleglos¢

Media Pozytywne oddzialywanie Negatywne oddzialywanie

Telewizor -posiadanie najnowszych infor- | - dezorganizacja czynnosci dnia
macji o roznych wydarzeniach
kulturalnych, politycznych, eko- | -pogorszenie wzroku przy nadmiernym
nomicznych ogladaniu telewizji

Telefon -szybki 1 bardzo tatwy sam proces | -z uwagi na mozliwo$¢ kontaktu w kazdej

chwili moze zaciera¢ si¢ granica pomigdzy
zyciem prywatnym, a zawodowym

-dzwigk telefonu przeszkadza w realnych
spotkaniach, Zle wptywa na rozwoj relacji
osobowych

-korzystanie z telefonu moze zmniejszac
czestotliwos¢ spotkan realnych lub czgsto
zastgpowac je

-prowadzenie trudnych rozmoéw poprzez
potaczenie telefoniczne

-popetnianie bltgdéw gramatycznych pod-
czas pisania wiadomosci tekstowych

-skrotowe wyrazanie swoich mysli, opinii

" Korzystanie z komputeréw i Internetu. Komunikat z badaf CBOS, Warszawa 2010, http://www.cbos.pl/SPI-
SKOM.POL/2010/K_079_10.PDF (dostep: 03.01.2017).




Komputer, In- | -mozliwo$¢ zawierania pelnowar- | -zawieranie nieodpowiednich znajomosci
ternet tosciowych przyjazni
-eksperymentowanie z wlasng tozsamoscia
-szybkie wyszukiwanie informacji
-ogladanie nieodpowiednich dla wieku tre-
-nauka przez Internet, kursy online | $ci

- multikomunikacja (prowadzenie | -uzaleznienie od gier, Internetu
wiegkszej ilosci jednoczesnie)
-rezygnowanie z tradycyjnych form roz-
rywki (teatr, kino)

-mniej spotkan realnych z rodzing, znajo-
mymi

-trudnosci w skoncentrowaniu uwagi

-zubazanie jezyka mowionego

-problemy z kregostupem, wzrokiem
Zrédlo: opracowanie wiasne na podstawie M. Milewski, Nowe media a komunikacja interper-
sonalna. Ujecie spoteczno - kulturowe, ,Studia Ptockie” 2006, tom XXXIV.

Oddziatywanie mediéw elektronicznych na proces komunikacji miedzyludzkiej
moze nie$¢ za sobg zaréwno pozytywne, jak i negatywne konsekwencje. Zaletom korzysta-
nia z cyfrowych technologii nierozerwalnie towarzysza wady. Z jednej strony wspoétczesne
media utatwiajg szybki kontakt z innymi ludZmi, a z drugiej podwyzszaja zyciowe tempo.
Dhlugookresowe porozumiewanie sie w $wiecie wirtualnym powoduje, iz dochodzi do ,wirtu-
alizacji badz odrealnienia tego, co rzeczywiste, czy tez naszego rozumienia rzeczywistosci™.

Badania prowadzone w 2000 roku przez amerykanskich badaczy wskazujg, iz ludzie syste-
matycznie korzystajacy z sieci internetowej spedzaja mniej czasu z rodzing i sg mniej aktywni
w zyciu spotecznosci anizeli osoby nie korzystajace lub sporadycznie korzystajace z Internetu®'.

Komunikacja miedzyludzka bazuje na réznorakich ,zrédtach informacji, nie tylko werbal-
nych: na wyrazie twarzy, tonie gtosu, postawie, ruchu rak, sposobie patrzenia itd. Sg to klu-
czowe Zrédta sygnatéw dotyczacych emocji i rozumienia drugiej osoby. Komunikacja on-line
opiera sie na mniejszej liczbie Zrodet tej wiedzy, czesto ograniczajac sie jedynie do pisemnych
wiadomosci. Brak kontekstu wizualnego wydaje sie szczegdlnie istotnym mankamentem.
Oczy graja istotna role w ujawnianiu naszych stanéw emocjonalnych. Czasem jedno spojrzenie
przekazuje wiecej informagiji, niz wiele stow™.

Wnhioski konicowe
W celu ochrony dzieci i mtodziezy przez szkodliwym dziataniem tresci pocho-
dzacych z mediéw bardzo wazna jest edukacja medialna. Powinna ona obejmowac¢

" W. Welsch, Sztuczne raje? O swiecie mediow elektronicznych. Rozwazania o $wiecie mediow elektronicznych i o
innych Swiatach, [w:] Nowe media w komunikacji spotecznej XX wieku. Antologia, (red.) M. Hopfinger, Oficyna
Naukowa, Warszawa 2002, s. 470.

' A. Giddens, Socjologia, Wyd. PWN, Warszawa 2004, s. 496.

? B. Ben-Ze’ev, Milos¢ w sieci. Internet i emocje, Wyd. REBIS, Poznan 2005, s. 48.



takze calg rodzine. Istotne jest bardziej efektywne zapoznawanie spoteczenstwa ze
skutkami psychologicznymi wynikajacymi z nadmiernego obcowania z mediami
oraz uczenie sposobow §wiadomego i umiarkowanego korzystania z nich. Wycho-
wanie dotyczgce racjonalnego korzystania z nowych technologii powinno by¢ prio-
rytetem kazdej wspétczesnej rodziny. Na tres$ci przekazywane przez media nalezy
patrze¢ w sposdb krytyczny.

Im wiecej swojego czasu cztonkowie rodziny przeznaczaja na korzystanie z roz-
nych mediow, tym nizszy staje sie stopien spdjnosci rodziny*. Zatem rodzice powinni
otaczac¢ dziecko emocjonalnym cieptem i akceptacja, a takze zapewnia¢ mu bezpie-
czenstwo. Naturalng rzecza jest odczuwana przez dziecko potrzeba bezwarunkowej
mitosci. Zaspokojenie tych podstawowych potrzeb koniecznej jest do prawidtowego
rozwoju mtodego cztowieka. Dla wtasciwie przebiegajacego procesu wychowania
wplyw ma cate sSrodowisko rodzinne.

Streszczenie:

Wspotczesne media dajg szerokie mozliwos$ci komunikacji miedzyludzkiej. Od-
dzialywanie mediéw na proces komunikacji moze mie¢ pozytywne i negatywne
konsekwencje. Nadmierne korzystanie z cyfrowych technologii prowadzi do osta-
biania relacji interpersonalnych. Wspoétczesne rodziny sa narazZone na rozmaite za-
grozenia ptynace ze $wiata przepetnionego nowoczesnymi technologiami. Zagroze-
nia te przyczyniaja sie do destabilizacji rodziny i w znaczacy sposéb zmieniaja jej
funkcjonowanie. Dtugotrwate korzystanie z elektronicznych urzadzen niekorzystnie
wptywa na funkcjonowanie rodziny, dlatego do nowych technologii trzeba podcho-
dzi¢ zdroworozsadkowo.

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie wptywu medidw elektronicznych na
proces porozumiewania sie we wspéiczesnej rodzinie. Tekst prezentuje zaré6wno
pozytywne, jaki i negatywne aspekty korzystania z nowoczesnych technologii.

Stowa kluczowe: media, wspoétczesna rodzina, komunikacja, dziecko

Summary:

The impact of the media on the communication process in the modern family.

Contemporary media provide a great opportunity for interpersonal communica-
tion. The impact of the media on the communication process can have positive and
negative consequences. Excessive use of digital technology leads to attenuation of
interpersonal relationships in the real world. Modern families are exposed to the
many dangers of a world filled with modern technology. These dangers contribute
to the destabilization of the family and significantly alter its functioning. Prolonged
use of electronic devices adversely affects the functioning of the family, so new tech-
nologies must be approached in a sensible manner.

The purpose of this article is to show the influence of electronic media on the
communication process in a modern family. The publication presents positive and
negative aspects of the use of modern technologies.

Key words: media, contemporary family, communication, child

* M. Braun-Gatkowska, Psychologia domowa, Wyd. KUL, Lublin 2008, s. 411.
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Nie pozostawie nigdy dzieta, ktore wiem,
Ze jest dobre i mozliwe do uczynienia, nawet gdy bedq
liczne i wielkie trudnosci.

Sw. Jan Bosko



Prawo dziecka do poznania tozsamosci
genetycznej

mgr Agnieszka Bernecka - KUL JP Il w Lublinie

Absolwentka kierunku prawo na Wydziale Prawa, Prawa Kanonicznego i Administracyjnego KUL. Laureatka Sty-
pendium Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego dla Najlepszych Studentéw oraz Stypendium Marszatka Woje-
wodztwa Lubelskiego. Interesuje sie prawem rodzinnym, medycznym oraz bioetycznym.

Wprowadzenie

Zjawisko podziatu rodzicow na genetycznych, biologicznych i socjologicznych
prawdopodobnie miato swdj poczatek podczas zmian spotecznych, kiedy na szeroka
skale rozprzestrzenito sie zjawisko zaptodnienia pozaustrojowego oraz macierzyn-
stwa zastepczego. Ponadto dzieci zrodzone dzieki zaptodnieniu pozaustrojowemu
in vitro coraz cze$ciej pragnat zna¢ swoje genetyczne korzenie, poniewaz pozwala
im to poznac ich tozsamos¢. Ta tematyka nie pozostata obojetna réwniez Europe;j-
skiemu Trybunatowi Praw Cztowieka, ktory nie raz w swoich wyrokach musiat wy-
bra¢ czyje dobro jest bardziej chronione, czy dziecka do poznania swoich rodzicéw
genetycznych oraz wplywu tej wiedzy na ich po6zniejsze zycie czy prawo do anoni-
mowosci dawcow komorek.

Mater semper certa est

Zasada prawna wyrazana paremig tacinska - Mater semper certa est, ktérej po-
czatki nalezy upatrywa¢ w prawie rzymskim, wydaje sie, ze stracita troche na ak-
tualnos$ci'. Zostata jednak implementowana na grunt prawa polskiego, gdzie w art.
619 kodeksu rodzinnego i opiekunczego® ustawodawca wskazal, ze matka dziecka
jest kobieta, ktora je urodzita. Aby wskazaé argumenty za dezaktualizacjq stawianej
tezy, poczatkowo nalezy przedstawic jej najwazniejsze zatozenia.

Zgodnie z przytoczonym przepisem, w prawie polskim odpowiedZ na pytanie -
kto jest matkq dziecka?, jest jednoznaczna, jest nig kobieta, ktéra je urodzita. Ustawo-
dawca stawia wiec nacisk na fakt urodzenia dziecka. Uwzgledniajac przepisy prawa
o aktach stanu cywilnego, sporzadzony akt urodzenia, jest tylko potwierdzeniem
zdarzen w nim stwierdzonych®. Istotnym jest, ze jego wydanie nastepuje na pod-
stawie karty urodzenia, ktéra wydawana przez lekarza zawiera dane matki, ktéra

' S. Pikus, Macierzyrnstwo w kodeksie rodzinnym i opiekuriczym, Przeglad Prawno-Ekonomiczny 2010, Nr

13,s. 5-7.
Ustawa z dnia z dnia 25 lutego 1964 r., kodeks rodzinny i opiekunczy, Dz. U. z 2017 r. poz. 682.
Ustawa z dnia z dnia 28 listopada 2014 r., prawo o aktach stanu cywilnego, Dz. U. z 2016 r. poz. 2064.



dziecko urodzita*. Podczas wystawiania karty lekarz nie ma obowigzku sprawdzania
czy urodzone dziecko jest faktycznie dzieckiem kobiety rodzacej w sensie genetycz-
nym, ani tez czy komarki rozrodcze mezczyzny pochodza od jej meza lub partnera,
co w kontekscie ustawy o leczeniu nieptodnosci® i dopuszczalnosci zaptodnienia po-
zaustrojowego wydaje sie by¢ nielogiczne.

Wprowadzenie do porzadku prawnego, tak skonstruowanego przepisu, miato w
zatozeniach ustawodawcy jednoznacznie rozwigza¢ problem z ustaleniem pocho-
dzenia dziecka. Jednak rozw6j medycyny i nasilonego wsrod spoteczenstwa zaptod-
nienia pozaustrojowego, wystepowanie procederu macierzynstwa zastepczego oraz
oddawania gamet do adopcji, ostabito przyjete domniemanie®.

Rodzic genetyczny, biologiczny czy socjologiczny?

Podczas rozwoju macierzynstwa zastepczego oraz tworzeniu szczegdtowych re-
gulacji prawnych majacych zabezpieczy¢ interesy matki zastepczej i rodzicow, chca-
cych miec¢ dziecko zaczeto wyodrebniac i tworzy¢ podziaty charakteryzujace kobie-
ty uczestniczace w poszczegélnych etapach zycia dziecka. Jako pierwsza z nich wy-
rézniono matke genetyczna, czyli taka, ktérej komorka jajowa zostaje zaptodniona,
moze by¢ ona zarazem matkg biologiczng oraz socjologiczna. Jest to kobieta, ktorej
zaptadnia sie jej komorke jajowa nasieniem mezczyzny najcze$ciej ojca dziecka, na-
lezy tutaj podkresli¢, ze dziecko zrodzone z tego zaptodnienia posiada w cze$ci kod
genetyczny kobiety, ktéra data swoja komorke jajowa.

Matka biologiczna to taka, ktdra dziecko urodzita, nie musi by¢ jednoczes$nie
matkg genetyczna. Taka sytuacja ma miejsce, kiedy od kobiety pobiera sie komorke
jajowa i zaptadnia sie ja nasieniem mezczyzny. S3 to rodzice biologiczni dziecka,
zwani rowniez w umowach o macierzynstwo zastepcze zleceniodawcami. Najcze-
Sciej jest to zaptodnienie pozaustrojowe. Rdwniez w kontekscie zaptodnienia poza-
ustrojowego, matka biologiczng bedzie kobieta, ktéra korzysta z dawstwa innego niz
partnerskie, czyli zostaje zaptodniona nasieniem innego mezczyzny niz jej partner.
Okres matki biologicznej rozpoczyna sie od momentu wszczepienia zaptodnionej
komorki jajowej do chwili urodzenia dziecka’. Nalezy podkresli¢ w tej czesci row-
niez charakter i zakres uméw zawierajacych powyzsze zlecenie. Zasade, zgodnie z
ktéra matka jest kobieta, ktora dziecko urodzita, nie mozna zmieni¢ przez umowe
zawartg miedzy zainteresowanymi osobami®. Ponadto, nie mozna zobowigza¢ sie
do oddania narodzonego dziecka matzonkom, ktérzy byli dawcami komérek roz-
rodczych, umowy te sg z punktu widzenia prawa niewazne i nie wywotuja zadnych
skutkéw prawnych’.

K. Gromek, [w:] Kodeks rodzinny i opiekunczy. Komentarz, red. K. Gromek, Warszawa 2017, (https://
sip.legalis.pl/documentview.seam?documentld=mjxw62zogizdkmjshe3timboobqgxalrthaztcnjygyzqdostep
15.05.2017)

Ustawa z dnia 25 czerwca 2015 r., o leczeniu nieptodnosci, Dz.U. z 2017 r., poz. 865.

O. Nawrot, Macierzynstwo zastepcze - aspekty moralno-prawne, Etyka 2000, Nr 33, s. 183-184.

K. Pietrzykowski, [w:] Kodeks rodzinny i opiekunczy. Komentarz, red. K Pietrzykowski, Warszawa 2014,
(https://sip.legalis.pl/documentview.seam?documentld=mjxw62zogiydambwguydanboobgxalrthaztcnjygy
zqdostep 18.05.2017)
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Kolejne wyodrebnienie nastepuje od momentu urodzenia dziecka, kiedy zostaje
ono przekazane rodzicom, ktérzy z réznych powodéw zdecydowali sie na macie-
rzynstwo zastepcze, wtedy mozemy moéwi¢ o matce (ojcu, rodzicach) socjologicz-
nej". Takie zjawisko ma miejsce, kiedy komorki rozrodcze pochodzity np. z banku
nasienia, dziecko urodzita kobieta - matka zastepcza, a nastepnie zostato ono prze-
kazane, trzeciej z kolei kobiecie - matce socjologicznej'.

W prawie polskim zawarto rowniez przepisy umozliwiajace adopcje dziecka, w
zwigzku z tym mozna rowniez posiada¢ matke zastepcza lub takze w kontekscie
macierzynstwa zastepczego nazywang matka prawna, czyli taka, ktéra przysposobi
urodzone juz dziecko. Prawo polskie wyklucza przysposobienie dziecka nienaro-
dzonego, na podstawie art. 114 kodeksu rodzinnego i opiekunczego, ktéry stanowi,
Ze przysposobi¢ mozna osobe matoletnig. Kontynuujac, istotne znaczenie w kontek-
Scie przysposobienia dziecka, odgrywa czas w jakim mozna je przysposobig, to jest
po okresie szesciu tygodni od urodzenia zgodnie z art. 1192 powotanego kodeksu.
Wskazany okres zabezpiecza interes prawny matki, do podejmowania pochopnych
decyzji o zrzeczeniu sie praw do nowonarodzonego dziecka, ktére mogtaby podjac
pod wplywem porodu, ktory jest niewatpliwie zdarzeniem wywotujgcym zmiany
emocjonalne u kobiety oraz mogacej wystapic¢ po nim depresji poporodowe;j".

Wyszczegdlniony powyZej podziat, ma zastosowanie réwniez do ojcéw i rodzi-
cow razem. Pokazuje on réwniez jak skomplikowany moze by¢ rodowod dziecka. Nic
wiec dziwnego, Ze coraz czeSciej poczete we wskazany powyzej sposdb, chca zna¢
swoje korzenie i pochodzenie i domagaja sie tego przed sadami.

Prawo do anonimowosci dawcy w procedurze wspomaganego rozrodu

W wielu krajach europejskich, w tym réwniez w Polsce, w zakresie zaptodnienia
pozaustrojowego istnieje zasada anonimowosci dawcy. Tylko w przypadkach wska-
zanych w art. 38 ust. 3 ustawy o leczeniu nieptodnosci mozna wskaza¢ prawo do in-
formacji o dawcy w przypadku niebezpieczenstwa utraty zdrowia lub zycia dziecka
urodzonego w wyniku procedury medycznie wspomaganej prokreacji w dawstwie
innym niz partnerskie lub dawstwie zarodka.

Zapoznac sie z informacjami dotyczacymi dawcy moze przedstawiciel ustawowy,
to jest pierwszy warunek jaki nalezy speti¢, drugim jest sytuacja, kiedy informacje
te uchylityby bezposrednie niebezpieczenistwo utraty zdrowia lub Zycia dziecka. W
art. 37 ust. 2 pkt. 3 ustawy o leczeniu nieptodnosci zostaly wskazane informacje o
dawcy jakie mozna otrzymac¢ w powyzszej sytuacji, sg to: rok i miejsce urodzenia,
informacje na temat stanu zdrowia, dane fenotypowe oraz informacje bezposrednio
zwigzane z samg procedurg zaptodnienia®.

Powyzej wskazanych informacji o dawcy moze réwniez zada¢ dziecko urodzone
w wyniku medycznie wspomaganej prokreacji po osiggnieciu petnoletnosci, zgodnie
z art. 38 ust. 2 u.l.n.

Zawnioskowane i udostepnione informacje o dawcy nie wskazuja jednak tozsa-

""" R. Tokarczyk, Prawa narodzin, zycia i smierci, Warszawa 2012, 5.129-194.
""" M. Safjan, Prawo i medycyna: ochrona praw jednostki a dylematy wspotczesnej medycyny, Warszawa 1998, s.12.
"

~ H. Ciepta, [w:] Kodeks rodzinny i opiekunczy. Komentarz, red. M. Sychowicz, Warszawa 2000, s. 675.
" J. Haberko, Ustawa o leczeniu nieptodnosci. Komentarz, Warszawa 2016, s. 246.



mosci genetycznej urodzonego dziecka. Istniejg w doktrynie postulaty, aby zakres
tej regulacji byt analogiczny, jak w przypadku przysposobienia*, gdzie dopuszczona
jest mozliwo$¢ poznania tozsamosci rodzica biologicznego®.

Zgodnie z omawianym przepisem, odmiennie niz w art. 33 ustawy o leczeniu nie-
ptodnosci w doktrynie istnieje poglad, z ktérego wynika, iz dziecko prawdopodob-
nie bardziej chciatoby pozna¢ tozsamosci rodzica, a nizeli tylko jego dane osobowe'.
Jednak w zwigzku z tym pojawiaja sie kolejne problemy zwigzane np. z nazwiskiem,
alimentami lub dziedziczeniem, ktore jak sie wydaje nie powinny by¢ utozsamiane z
mozliwo$cig poznania ojca, jedynie mozliwos$¢ taka nalezatoby wskaza¢ w zakresie
kontaktow".

Orzecznictwo Europejskiego Trybunatlu Praw Czlowieka w zakresie prawa
do znajomosci rodzicéw genetycznych

W zakresie tego zagadnienia zostaty rozpatrywane skargi przed Europejskim
Trybunatem Praw Czlowieka. Pierwsza z nich dotyczyta Odievre przeciwko Francji',
w ktorej strong skarzgca byta kobieta urodzona w specjalnej procedurze umozliwia-
jacej anonimizacje biologicznych matek. Po urodzeniu zostata przekazana do opieki
spotecznej, a nastepnie adoptowana. Probowata znalez¢ informacje o biologicznych
rodzicach i rodzenstwie, jednak jej wnioski w tym zakresie byty odrzucane. Skarza-
ca zarzucata brak mozliwosci poznania i odtworzenia historii jej zycia. Dodatkowo
podniosta, Ze przepisy obowiazujace we Francji chronia rodzicéw biologicznych, ale
dyskryminuja ze wzgledu na urodzenie dzieci®.

W wyroku trybunat orzekt, iz nie doszto do naruszenia Zycia prywatnego skarzacej,
bo zostaty jej ujawnione informacje, pozwalajace na identyfikacje rodziny biologicz-
nej, ktére umozliwily jej odtworzenie czesci swojej historii, nie naruszajgc interesu
0s6b trzecich. Nie naruszono réwniez zasad art. 14 konwencji* dotyczacego dyskry-
minacji ze wzgledu na pochodzenia, poniewaz skarzgca nawigzata kontakt ze swoja
nowa rodzing adopcyjna w sensie emocjonalnym, majatkowym i spadkowym?®..

W tym kontekscie prawo dziecka do poznania swoich rodzicow zostaje ,,przy¢émione”
prawem matki do anonimizacji swoich danych i w przysztosci braku mozliwosci od-
szukania jej przez dziecko. Wydaje si¢, ze panstwo wprowadzajace przepisy chronigce
matke dziecka oraz tworzac przy tym przepisy prawnokarne, w ktorych penalizuje si¢
aborcje, miaty na celu ochrong poczetego, ale jeszcze nienarodzonego dziecka.

R. Lukasiewicz, Przysposobienie ze wskazaniem — kilka uwag o projektowanych zmianach k.r.o., Studia
Prawnicze 2014, nr 4, s. 179.

J. Gajda, Tajemnica przysposobienia i jej ochrona w polskim prawie cywilnym, Przemysl 2012, s. 268-287.
K. Szczucki, Prawo dziecka poczetego metodq in vitro do poznania wiasnej tozsamosci biologicznej [w:]
Wspolczesne wyzwania bioetyczne, red. L. Bosek, M. Krolikowski, Warszawa 2010, s. 175-184.

7 J. Haberko, Ustawa o leczeniu..., s. 248.

" Wyrok ETPC z dnia 13 lutego 2003 1., w sprawie Odievre przeciwko Francji, 42326/98, Lex nr 77473.

" M. A. Nowicki, Odievre przeciwko Francji — wyrok ETPCz z dnia 13 lutego 2003 ., skarga 42326/98 [w:] M. A.
Nowicki, Nowy Europejski Trybunat Praw Czlowieka. Wybor orzeczen 1999-2004, Krakow 2005, s. 873.
Konwencja o ochronie praw cztowieka i podstawowych wolnos$ci sporzadzona w Rzymie dnia 4 listopada
1950 r., zmieniona nastgpnie Protokotami nr 3,5 i 8 oraz uzupeiona Protokotem nr 2, Dz. U. z 1993 r., Nr
61, poz. 284 ze zm.

A. N. Schulz, Poszanowanie zycia prywatnego a ,,anonimowe urodzenie” dziecka w $wietle orzeczenia
Trybunatu Praw Czlowieka w Strasburgu w sprawie Pascale Odievre przeciw Francji (wyrok z 13 lutego
2003 r., skarga nr 42326/98), Przeglad Prawa Europejskiego 2004, nr 4, s. 94.
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W zwigzku z tym, kobiety, ktore by¢ moze chciaty dokona¢ aborcji, po przez ustawo-
dawstwo gwarantujace im anonimowo$¢ godzily si¢ urodzié¢ poczete dzieci™.

Trybunat prowadzac swoje wnioskowania trafnie zauwazyl, ze narodziny dziecka a tak-
ze zwigzane z nimi okolicznosci, takie jak porzucenie, widniejace w opisywanej spra-
wie, naleza do zycia prywatnego dziecka, a nastepnie osoby dorostej i wywodzg sig jak
najbardziej z art. 8 konwencji”.

W kontekscie tej sytuacji, nalezy zauwazy¢ bardzo kuriozalng rzecz, po przez
bardzo szeroka ochrone matki (anonimowos$¢) w okresie cigzy i porodu, a takze
zachowania odpowiedniej opieki medycznej wynikajacej ze wskazanej anonimo-
wosci oraz wyeliminowania przez prawo wtoskie procederu ,dzikiego” porzucania
oraz nielegalnej aborgcji, a takze szeroko pojetego prawa dziecka do poznania swojej
wtasnej tozsamosci, doszto do stworzenia normy prawnej nie chroniacej w efekcie
nikogo, albo inaczej chronigcej tak bardzo, ze Zzadne z praw nie moze by¢ w pei
przestrzegane, poniewaz wzajemnie sie wykluczaja.

W tym wyroku trybunat musiat rozwazy¢, czyj interes bedzie bardziej chronio-
ny czy dziecka, ktére chce poznac swoja tozsamo$¢ genetyczng, czy osoby, ktéra po
urodzeniu i porzuceniu dziecka postanowita zatai¢ swoje dane. W tym przypadku
w orzeczeniu wyraznie wskazano, Ze przepisy nie osiagaja rownowagi pomiedzy
interesem dziecka a interesem os6b trzecich. W tym przypadku, z art. 8 konwencji
trybunat nie wyprowadzat prawa do rodziny, gdyz z prawa do zycia wynika praw do
prywatno$c¢ a za nim prawo do poznania swojej rodziny. Trybunat w tym przypad-
ku orzektl o naruszeniu prawa do prywatnosci i niezgodnosci przepisow wtoskich z
konwencjg*.

Ostatnim orzeczeniem, ktére wymaga omoéwienia jest wyrok Paradiso i Cam-
panelli przeciwko Wtochom, ktéry zostat ostatecznie skierowany do rozpoznania
przez pety sktad izby. Sprawa dotyczy objecia opieka publiczng dziecka urodzone-
go zagranicg w drodze macierzynstwa zastepczego na podstawie umowy zawartej
przez pare, ktéra nie miata z nim biologicznej wiezi. Matzenistwo skarzacych Donati-
na Paradiso i Giovanni Campanelli po nieudanych prébach zaptodnienia pozaustro-
jowego in vitro podjeli decyzje o macierzynstwie zastepczym, w zwigzku z tym, ze
we Wtoszech jest to niedopuszczalne, zawarli umowe z rosyjska spoétka, ktora zaj-
mowat sie ,posrednictwem” miedzy zainteresowanymi rodzicami, ktérzy chca mieé
dziecko, a kobietami, ktdre te dzieci urodza. Zgodnie z prawem rosyjskim urodzone
dziecko w procedurze rozrodu wspomaganego, zostato zarejestrowane jako dziecko
panstwa Campanelli. Nieprawidtowo$ci w dokumentach wykryt konsulat whoski w
Rosji, ktory wydawat dokumenty potrzebne do zarejestrowania dziecka na terenie
Wtoch, informujac o tym sad do spraw Nieletnich, Ministerstwo Spraw Zagranicz-
nych i gmine miejsca zamieszkania panstwa Campanelli. Zostali oni oskarzeni mie-
dzy innymi o naruszenie wtoskiej ustawy o adopcji oraz miedzynarodowych prze-
piséw adopcyjnych”.

Q. Sitarz, Prawa dziecka w orzecznictwie Europejskiego Trybunatu Praw Czlowieka na tle polskiego prawa
karnego, Dziecko krzywdzone 2007, nr 4, s. 1-14.

» Tamze.

* Tamze.

» (http://www.hfhr.pl/wpcontent/uploads/2015/11/orzeczenie w_sprawie paradiso i campanelli_przeciw-
ko wochom.pdf, dostep 25.03.2017)



Zgodnie z prawem wtoskim dziecko byto porzucone, bo nie posiadato zadnego
statusu prawnego. Dodatkowo przeprowadzony test DNA wskazat na brak zgodno-
$ci biologicznej dziecka, z ktéorymkolwiek z rodzicéw, co upowazniato na podstawie
przepiséw wtoskich do oddania dziecka do opieki publicznej. Warto w tej sprawie
podkresli¢ tragiczng sytuacje poczetego dziecka, ktére zostato odebrane rodzicom,
umieszczone w domu dziecka, a nastepnie oddane do adopcji nie posiadajacy przy
tym formalnie Zadnej toZsamo$ci, poniewaz dziecko bez biologicznej wiezi z kto-
rymkolwiek z rodzicow nie mogto otrzymac¢ wtoskiego aktu urodzenia. Po ustale-
niu przez sad sytuacji prawnej dziecka, wydano akt urodzenia, w ktérym zawarto
informacje, ze urodzito sie z rodzicoéw nieznanych, a paristwu Campanelli odebrano
mozliwosSci ubiegania sie o jego adopcje. Istotnym w tej skomplikowanej sytuacji
dziecka, jest wyrok sadu, ktéry podkreslit, ze okres szeSciu miesiecy, kiedy prze-
bywato ze skarzacymi byto niewystarczajace do wytworzenia emocjonalnej wiezi
miedzy nim a rodzicami, gtéwnie tez przez to, Ze Zadne z rodzicéw nie jest rodzicem
biologicznym™.

Jednak nie na aspekcie emocjonalnym swoja uwage skupit ETPCz, przez powy-
zej opisane zachowanie dorostych ludzi, powstata skomplikowana sytuacja dziecka,
ktdre przekraczajgc granice wioska nie posiadato zadnego statusu prawnego. Na
podstawie art. 8 konwencji, trybunat wskazywat, Ze prawo do prywatno$ci wymaga,
aby ,kazdy mogt ustali¢ szczegoty swojej tozsamosci jako istoty ludzkiej. Prawo do
takich informacji jest wazne, poniewaz wptywa na formowanie osobowosci”. W tym
wypadku sad dobro dziecka, jako jego interes prywatny ocenit jako wazniejszy od
umoéw o macierzynstwo zastepcze®”

Nalezy réwniez nadmieni¢, ze zachowanie rodzicéw (mozna, tak o nich méwig,
poniewaz przez okres sze$ciu miesiecy zostato stworzone zycie rodzinne) byto ha-
niebne z jeszcze jednego bardzo waznego powodu, z ktérego by¢ moze nie zdawali
sobie nawet sprawy, ot6z takowe przekroczenie granicy, mogtoby doprowadzi¢ w
przysztosci do handlu dzie¢mi®.

Prawa dziecka w zakresie poznania wlasnej toZsamosci

Z powyzszego wynika, ze charakter spraw jakimi zajmuje sie trybunat w odnie-
sieniu do dzieci, jest znaczenie ograniczony i wydaje sie, Ze wcale nie wynika to ze
szczegotowego zabezpieczenia ich intereséw przed ustawodawcéw krajowych, a
niestety z ich pozycji spotecznej”.

Prawo dziecka do poznania swojego pochodzenia genetycznego mozna wniosko-
wac z godnosci ludzkiej, ktérg reguluje art. 30 konstytucji RP*. ,Za zwolennikami
macierzynstwa zastepczego, przyja¢ mozna, ze dziecko zwigzane jest z kobietg ro-
dzaca tylko aktem porodu. Jednak, absolutnie nie wolno deprecjonowac tego zja-

* Tamze.

Tamze.

Tamze.

M. Kowalski, Prawa i obowigzki rodzicow a ingerencja wiadz publicznych w kontekscie uregulowan Euro-
pejskiej Konwencji Praw Czlowieka i orzecznictwa Europejskiego Trybunatu Praw Czlowieka, [w:] Prawo
rodziny — prawa w rodzinie w $wietle standardéw migdzynarodowych, materialy krajowej konferencji na-
ukowej red. T. Jasudowicz, Torun 1999, s. 221-223.

" Ustawa z dnia z dnia 2 kwietnia 1997 r., Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej, Dz. U. Nr 78, poz. 483.

7



wiska wydania na $wiat zycia. Rola rodzacej sprowadza sie do wydania na swiat
dziecka, dla ktérego staje sie pewnego rodzaju inkubatorem, co za$ prowadzi do
uprzedmiotowienia aktu powicia dziecka. W obecnej sytuacji prawnej, brak zwigzku
genetycznego miedzy dzieckiem a rodzacg, nie stanowi dla polskiego prawa proble-
mu uznania jej w $wietle prawa za matke. Powyzsze budzi bardzo powazne watpli-
wosci”'. W tym kontekscie mozna wskaza¢ pewien rozdzwiek, gdyz przy zatoze-
niu, Ze macierzynstwo zastepcze jest aktem prawnie i moralnie nagannym, jednak
rozwijajacym sie w spoteczenstwie, to zaburza ono jednoczesnie wyzej wskazane
prawo konstytucyjne oséb, tak poczetych.

Art. 72 konstytucji RP zapewnia ochrone praw dziecka, w szczego6lnosci przed
przemoca, okrucienstwem, wyzyskiem i demoralizacjg. Regulacja ta pozwala na za-
pewnienie dziecku wychowania wiasciwego w zakresie fizycznym i moralnym. Jego
prawa zostaly zabezpieczone nie tylko przez wprowadzenie urzedu Rzecznika Praw
Dziecka, ktoéry stoi na strazy ich przestrzegania, ale rowniez, po przez zobowiazanie
wtadz publicznych do wystuchania jego zdania i w miare mozliwos$ci uwzgledniania
jego zyczen w postepowaniach z jego udziatem™.

W art. 3 ustawy o Rzeczniku Praw Dziecka® nalezy wskaza¢ prawa osobiste dziec-
ka, umozliwiajace jego rozwoj, sa to miedzy innymi prawo do zycia, prawo do roz-
woju, prawo do wychowania w rodzinie, prawo do wyrazania wlasnych pogladow,
prawo do informacji, a takze prawo do tozsamosci. Jest ono na réwni z prawem ro-
dzicow do ustalenia wiezéw pokrewienstwa, a takze pochodzenia dziecka. Orzecz-
nictwo Trybunatu Konstytucyjnego obiera jedng droge interpretacyjng wskazujac,
ze prawo do ochrony rodzicielstwa obejmuje takze aspekt negatywny, ttumaczac, ze
mozliwe jest zakwestionowanie istnienia wiezéw pokrewienistwa miedzy osobami*.

Na podstawie art. 619 kodeksu rodzinnego i opiekunczego nie mozna opierac
macierzynstwa na genetycznym pochodzeniu dziecka, ale jedynie na fakcie jego uro-
dzenia. Zaréwno ustalenie jak i zaprzeczenie macierzynstwa jest dopuszczalne tylko
na podstawie urodzenia dziecka, nie za$ na jego pochodzeniu genetycznym. Oznacza
to, ze w prawie polskim dziecko moze pozna¢ tylko matke biologiczna, a przeprowa-
dzenie badan genetycznych nie bedzie stanowito dowodu macierzynstwa®. Istotnym
wydaje sie zastanowi¢, czy poznanie rodzicow genetycznych przez dziecko mogtoby
skutkowac roszczeniem dziecka wobec nich czy moze jest brak interesu prawnego
dziecka w takiej sytuacji, dlatego charakter prawny rodzicéw genetycznych nie jest
prawem szczego6towo regulowany.

Na podstawie art. 73 ust. 3 ustawy z 28.11.2014 r. prawo o aktach stanu cywil-
nego, przysposobiony po osiggnieciu petoletnos$ci moze przez ztozenie wniosku
domaga¢ sie wydania odpisu zupetnego dotychczasowego aktu urodzenia wraz z

P. Witczak, Prawna sytuacja matek zastgpczych, lustitia 2016, Nr 2, s. 87.

W. Skrzydto, Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej. Komentarz, Warszawa 2013, s. 86-87.

¥ Ustawa z dnia z dnia 6 stycznia 2000 r. o Rzeczniku Praw Dziecka, Dz. U. z 2017 r. poz. 922.

*T. Smyczynski, [w:] System Prawa Prywatnego, Tom 12, Warszawa 2011, s. 126-127.

D. Krekora-Zajac, Prawo do poznania matki biologicznej wedtug krajowego prawa rodzinnego, SP 2014,
Nr 1, s. 129-153.
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dokumentami z akt zbiorowych rejestracji stanu cywilnego, natomiast w uprzedniej
regulacji, moégt on wprost wnioskowac o udostepnienie informacji o jego pochodze-
niu genetycznym.

W art. 2 Europejskiej Konwencji o Statusie Prawnym Dziecka Pozamatzenskie-
go z 15.10.1975 r.** pochodzenie dziecka, zostaje ustalone réwniez po fakcie jego
urodzenia. Na gruncie Miedzynarodowej Konwencji Praw Dziecka mozna wskaza¢
prawo do najpetniejszego poznania swoich rodzicéw, a takze o ile jest to mozliwe
wychowywania sie w rodzinie”.

Pomijajac polski porzadek prawny, nalezy odnies$¢ sie do europejskiego i Swiato-
wego, gdzie nie tylko macierzynstwo zastepcze, ale tytulowe poznanie genetyczne
rodzicow wydaje sie by¢ kompleksowo zabezpieczone, dla przyktadu mozna podaé
Stany Zjednoczone Ameryki, Ukraine, Izrael, Wielka Brytanie, Kanade, Holandie,
Grecje, Biatoru$ czy Rosje. Ustawodawcy chcgc uregulowaé pewng praktyke spo-
teczna, prébowali jg ujaé w sposéb kompleksowy, gwarantujac prawa poczetemu
dziecku, matce zastepczej oraz rodzicom, jednak coraz to nowe problemy wykracza-
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ja poza ustanowione regulacje®.

Zakonczenie

Uzasadniong krytyke wsrod spoteczenistwa budza rodzice, ktérym zarzuca sie
uprzedmiotowienie dziecka, czynienie z niego towaru do zaspokojenia wiasnych
potrzeb, wypchniecie rodzicielstwa jako daru z prawa mito$ci mezczyzny i kobiety
burzac w efekcie tozsamo$¢ biologiczno-spoteczna dziecka®. Proceder macierzyn-
stwa zastepczego obrzucony jest takze krytyka wskazujaca na ustuge ,dzierzawie-
nia lub leasingu brzucha*”. Te watpliwo$ci natury etycznej, a takze wskazane po-
wddztwa dzieci, odczuwajgcych obdarcie z tozsamosci, doprowadzity do ptodnego
ustawodawstwa w tym zakresie zaréwno w porzadkach krajowych jak i miedzyna-
rodowych. Zasadniczym pytaniem jakie nalezaloby w tym konteks$cie postawic,
czy owe ustawodawstwa chronia nalezycie i co najmniej wystarczajaco interes
dziecka, w zakresie poznania swojej tozsamosci.

Streszczenie:

W przedstawionym artykule autor wskazuje aktualng problematyke zwigzang
z pochodzeniem dziecka. Wskazuje od lat dominujaca w prawodawstwie zasade
domniemania macierzynstwa oraz jej dezaktualizacje. Dokonuje podziatu i rozréz-
nienia matki genetycznej, biologicznej, spotecznej, a takze zastepczej. Istotnym za-
gadnieniem jakie podejmuje jest prawo do anonimowego dawstwa komérek rozrod-
czych w procedurze medycznie wspomaganej prokreacji. W tym zakresie wskazat
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7 Migdzynarodowa Konwencja Praw Dziecka z 28.11.1989 1., Dz. U. z 1991 ., Nr 120, poz. 526 ze zm.

* M. Tomezyk, Macierzyristwo za pienigdze, Stuzba zdrowia 2010, Nr 93, s. 55-59.

Problematyka prawna zastgpczego macierzynstwa - regulacje prawnomi¢dzynarodowe i krajowe
(http://www.prawoimedycyna.pl/index.php?str=artykul&id=688&PHPSESSID=74177a443c2491416d-
dc85368946d1dd,dostep 25.05.2017)

J. Pawlowicz, Lono w leasingu, Collectanea Theologica 2005, Nr 4, s. 139-148.
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dwa réwnolegle dobra chronione. Pierwsze to prawo dziecka do poznania swoich
rodzicow genetycznych, a drugie to prawo rodzicéw do zachowania anonimowo-
$ci przed dzieckiem. Zagadnienia tozsamosci dziecka wywodzace sie od prawa do
zycia niejednokrotnie byly podejmowane przed Europejskim Trybunatem Praw
Cztowieka. Prawa dziecka do poznania swojej tozsamos$ci genetycznej stanowia
jego podstawowe prawa zagwarantowane réwniez w konstytucji RP i wywodza sie
z godnosci cztowieka.

Summary:

The child’s right to know the genetic identity

In this article, the author points out the current issues related to the child’s origin.
It indicates for years that the principle of the presumption of motherhood has been
dominant in the legislation and has become obsolete. [t divides and distinguishes the
genetic, biological, social, and foster mother. An important issue to be addressed is
the right to anonymous donation of reproductive cells in the procedure of medically
assisted procreation. In this regard he pointed out two parallel protected goods. The
first is the child’s right to know his or her genetic parents, and the other is the right
of the parent to maintain anonymity before the child. Child rights issues have often
been raised before the European Court of Human Rights. The rights of the child to
know his genetic identity are his basic rights guaranteed also in the constitution of
the Republic of Poland and derive from the dignity of man.
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Praca dla wiezniow - wartoS$cig nadrzednag
w procesie resocjalizacji

mgr lic. Leszek Mysiewicz - Uniwersytet Warminsko-Mazurski w Olsztynie

W 2012 roku ukonczone studia jednolite magisterskie na Uniwersytecie Warminsko — Mazurskim, Wydziat Teologjii.
W 2016 roku ukonczone studia podyplomowe z zakresu Resodjalizadji i profilaktyki spotecznej. Obecnie student
IV roku studiéw trzeciego stopnia na UWM w Olsztynie, Wydziat Teologii, katedra teologii fundamentalnej. Za-
interesowania: tematyka resocjalizacyjna, readaptacja oséb pozbawionych wolnosci, socjalizacja, duszpasterstwo
wigzienne osadzonych przebywajacych w jednostkach penitencjarnych. Zawodowo — funkcjonariusz Stuzby Wie-
ziennej w Areszcie Sledczym w Olsztynie.

Wprowadzenie

Realizacja procesu resocjalizacji w warunkach penitencjarnych jest zadaniem
trudnym, ale koniecznym, poniewaz zaktad karny bez tych oddziatywan peitby
tylko role izolacyjng os6b niedostosowanych spotecznie. Jednostka penitencjarna,
pomimo niejednokrotnej krytyki i odrzucenia jest instytucja, ktéra bedzie stanowita
trwaty element systemu spoteczenstwa, poniewaz nie istnieje wobec niej wartoscio-
wa i wystarczajaca alternatywa.

Zadaniem funkcjonariuszy stuzby wieziennej jest stworzenie takich warunkdow,
aby osadzony mial mozliwo$¢ nabycia nowych umiejetnosci rozwiazywania pro-
bleméw oraz sytuacji problemowych, ktére beda akceptowalne spotecznie. Jedna z
najistotniejszych form procesu resocjalizacji jest praca. Osadzeni, ktorzy sg objeci
zatrudnieniem moga wyksztalci¢ w sobie takie cechy jak: odpowiedzialnos¢, su-
miennos¢, punktualno$¢ czy samodyscyplina. Praca ksztattuje i rozwija zdolnos$¢
nawigzywania kontaktéw interpersonalnych. Dodatkowym pozytywem jest naby-
wanie nowych umiejetnosci praktycznych i zawodowych, ktére moga by¢ przydatne
i pozyteczne po opuszczeniu zaktadu karnego. Praca pozwala rowniez na sptate zo-
bowigzan oraz zgromadzenie zasobow finansowych. Wszystkie powyzsze czynniki
wplywajg na samoocene osadzonego oraz jego poczucie wartosci, co moze przetozy¢
sie na pozytywne efekty procesu resocjalizacyjnego w warunkach penitencjarnych.
Praca osadzonych to po prostu szansa na lepsze zycie na wolnosci.

Czterowymiarowy obraz jednostki penitencjarnej w aspekcie dziatan reso-
cjalizacyjnych

Podstawowym celem kary pozbawienia wolnosci jest zapobieganie powrotom do
przestepczosci poprzez wzbudzenie w osadzonych woli ksztattowania i rozwijania
postaw, ktére sa spotecznie pozadane: poczucia odpowiedzialno$ci za swoje czyny i
wewnetrznej potrzeby przestrzegania porzgdku prawnego (art. 67 Kodeksu Karnego
Wykonawczego)'. Aby ten cel byt spetniony, jednostka penitencjarna powinna by¢ wi-

' Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 r. - Kodeks karny wykonawczy.



dziana w czterech wymiarach: normalnosci, uczestnictwa, temporalnos$ci oraz zinte-
growania. Pierwszy wymiar jest nazwany zasada normalnosci, ktéra polega na tym,
aby warunki zycia osadzonych w wiezieniu byty zblizone do tych, ktére panuja na wol-
nosci. Uczestnictwo to inaczej wptyw opinii wieZnia na proces podejmowania decyzji
o wykonaniu kary. Temporalno$¢, to minimalizowanie czasu izolacji penitencjarnej
osadzonego, jezeli sa ku temu sprzyjajace okolicznosci. Zasada integralnosci sprowa-
dza sie do utrzymania Scistego kontaktu osadzonego ze $wiatem zewnetrznym®.

Jakos¢ dziatan, ktore odnosza sie do czterowymiarowego obrazu jednostki pe-
nitencjarnej, postrzegana jest poprzez proces resocjalizacyjny. Aby efekty pracy z
osadzonym byty zadowalajace niedostosowanie spoteczne powinno by¢ rozpatry-
wany jako problem: wadliwych postaw’, nieadekwatnych przekonan i nastawien’,
nieakceptowania i nieprzestrzegania norm spotecznych’, zaburzonych relacji inter-
personalnych i wadliwych rél spotecznych’, patologicznych cech osobowosci oraz
nieprawidtowo uksztattowanej tozsamosci’. Podejscie do dziatan ukierunkowanych
na ponowng socjalizacje powinno by¢ holistyczne i oparte nie tylko na klasycznych
zatozeniach resocjalizacji, ale rowniez czerpa¢ z nowych rozwigzan, na przyktad
koncepcji opierajacej sie na twérczym dziataniu osadzonego. Celem tego procesu
jest wyposazenie osadzonego w mozliwosci przystosowawcze, rozwijanie poten-
cjatu, kreowaniu nowych pasji oraz korektywna zmiane parametréw spotecznych i
osobowych. Potaczenie wszystkich powyzszych czynnikéw moze pozytywnie wpty-
wac na kreowanie nowego stosunku osadzonego do otaczajacej go rzeczywistosci.
Osoba poddana procesowi resocjalizacji powinna zmieni¢ postrzeganie sytuacji
problemowych oraz naby¢ umiejetnosci zwigzanych z kompetencjami poznawczo
- osobowymi, ktére pozwolg na rozwigzanie wielu problemowych sytuacji, w taki
sposéb, aby byto to akceptowalne spotecznie. Jezeli istnieje prawdopodobienstwo,
Ze nowe kompetencje zostang zastosowane po opuszczeniu jednostki penitencjar-
nej, mozna to uznac za swojego rodzaju sukces procesu resocjalizacyjnego w wyniku
oddzialywan penitencjarnych.

System penitencjarny

Metody, formy i organizacja procesu resocjalizacji w warunkach penitencjarnych
zalezy od wielu czynnikéw. Najwazniejsze z nich to: warunki charakterystyczne dla
danej instytucji, przedmiot zainteresowan penitencjarystéw, czyli materiat ludzki -
osadzeni oraz caty system penitencjarny, ktéry w sposob ogélny warunkuje oddzia-
tywania prowadzone przez kadre stuzby wieziennej. Poprzez system penitencjarny
nalezy rozumiec¢ ,,0g6t zatozen og6lnych i szczegétowych, w tym cele wykonywania
kary pozbawienia wolno$ci, organizacje tego procesu, wymagania w zakresie archi-

M. Szaszkiewicz, Wina, kara, przebaczenie a resocjalizacja wigzniow — wzajemne zaleznosci, [w:] Urban B.

(red.), Adekwatnosé polskiego systemu penitencjarnego i resocjalizacyjnego do wspotczesnych rozmiarow
przestgpczosci, Wydawnictwo GWSP, Mystowice 2007, s. 102.

* K. Pospiszyl, Psychologiczna analiza wadliwych postaw spolecznych mlodziezy, PWN, Warszawa 1973.

C. Czapow, Wychowanie resocjalizujgce, PWN, Warszawa 1978, s. 182.

J. Konopnicki, Niedostosowanie spoteczne, PWN, Warszawa 1972, s. 129.

B. Urban, Zachowania dewiacyjne miodziezy w interakcjach rowiesniczych, Wydawnictwo UJ, Krakow 2005, s. 145.

L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna, PWN, Warszawa 2005, s. 152.
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tektury zaktadéw karnych oraz jako$¢ personelu”. W Encyklopedii Popularnej PWN
system penitencjarny zostat opisany, jako ,zesp6t srodkéw i metod wychowawczych
stosowanych w czasie wykonywania kary pozbawienia wolnosci”. System peniten-
cjarny sktada siez nastepujacych elementow szczegétowych:

- cele kary pozbawienia wolno$ci;

- typy i rodzaje zaktadéw penitencjarnych;

- prawa i obowigzki osadzonych w trakcie odbywania kary;

- prawa i obowigzki osadzonych w poszczegélnych typach i rodzajach jednostek
penitencjarnych;

- zasady Kklasyfikacji osadzonych;

- zasady i warunki awansowania osadzonych oraz zasady i kryteria degradacji z
warunkow mniej dolegliwych do tagodniejszych i odwrotnie;

- sposoby traktowania wiezniéw przez funkcjonariuszy stuzby wieziennej;

- sposoby sktadania skarg i zazalen do stosownych wtadz przez osadzonych;

- sposoby postepowania w procesie resocjalizacyjnym, w tym okreslenie metod i
form resocjalizacyjnych;

- sposoby nagradzania i karania dyscyplinarnego;

- kryteria oceniania i opiniowania wiezniéw;

- cele i sposoby utrzymywania kontaktéw osadzonych z rodzinami i z bliskimi
osobami;

- okres$lenie zasad wychodzenia osadzonych na przepustki;

- cele i sposoby przygotowania wiezniéw do opuszczenia jednostki penitencjarnej;

- sposoby reagowania i postepowania z osadzonymiw sytuacjach autoagres;ji i
préb samobdjczych;

- cele i sposoby wspétpracy instytucji wieziennej ze spoteczenstwem;

- sposoby postepowania z osadzonymi w sytuacjach kryzysowych (bunt, podpale-
nia, indywidualnej i zbiorowej gtodowki)

- okreslenie nadzwyczajnych srodkow bezpieczenstwa i okolicznosci ich uzycia;

- okreslenie wymagan wobec kadry penitencjarnej;

- okreslenie organizacji pracy jednostki penitencjarnej, w tym hierarchii stuzbowej;

- zestawienie celéw i zadan dla okre$lonych kategorii personelu wieziennego;

- okreslenie wymagan, ktdre sg stawiane wobec wieznidéw w sytuacji ubiegania sie
przez nich o warunkowe przedterminowe zwolnienie;

- okreslenie zadan dyrekcji zaktadu karnego w procesie starania sie osadzonego o
uzyskanie warunkowego zwolnienia;

- cele i zasady wspotpracy personelu wieziennego z kuratorami sagdowymi;

- zasady polityki kadrowej w jednostce penitencjarnej;

- okreslenie sposobu zarzadzania i organizacji w zaktadzie karnym;

- hierarchie oraz podziat rél i zadan w krajowym uktadzie penitencjarnym oraz
zaleznosci zaktadow penitencjarnych od wyzszych wtadz wieziennych™.

W teoretycznych publikacjach, ktére sa oparte na pierwszym wariancie poznaw-

¥ H.Machel, Resocjalizacja penitencjarna — trzy uwarunkowania procesu, Resocjalizacja Polska, nr 2/2011, s. 92.

System penitencjarny, [w:] Encyklopedia powszechna PWN, 2006.
" Ibidem. s. 92-93.



czym, przewazajg pozytywne opinie obecnego systemu penitencjarnego. Jednak po-
mimo tak wzniostych zatozen, aktualny system nie jest w petni realizowany, co ma ne-
gatywny wptyw na dziatania resocjalizacyjne. Wptywaja na to nastepujace czynniki:

- niemozno$¢ objecia procesem ksztatcenia wszystkich osadzonych, ktorzy tego
wymagaja'’;

- brak mozliwos$ci wyegzekwowania ukonczenia szkoty przez wszystkich osadzo-
nych, w tym réwniez mtodocianych, ktérzy zostali do niej skierowani®;

- trudnosci w objeciu wszystkich osadzonych pracg kulturalno-o$wiatowa i spor-
towg, co w przypadku braku zatrudnienia i nauki wptywa napojawienie sie nadmia-
ru wolnego czasu u osadzonych i niesie za sobg negatywne konsekwencje";

- niemozno$¢ objecia znacznej liczby oséb uzaleznionych od alkoholu i substancji
psychoaktywnych oraz innych wymagajacych tego os6b oddzialywaniem terapeu-
tycznym z powodu zbyt matej liczby oddziatéw terapeutycznych i diagnostycznych';

- bardzo wysokie bezrobocie wéréd osadzonych, cho¢ praca jest uznawana za
jeden z najwazniejszych elementéw procesu resocjalizacyjnego w warunkach peni-
tencjarnych®.

Praca wartoscia nadrzedna w resocjalizacji

Proces resocjalizacji oséb pozbawionych wolnosci w jednostkach penitencjar-
nych takich jak zaktady karne i areszty sledcze, polega w gtéwnej mierzena realizacji
wyznaczonych, opracowanych i personalnie dobranych programéw po to, aby sku-
tecznie zapobiega¢ ponownej przestepczosci®. Jednym z najwazniejszych na chwile
obecng i prognozujacych ogromng skuteczno$¢ oddziatywan resocjalizacyjnych jest
rzadowy program ,Praca dla wiezniéw”, o ktérym kilka stéw ponizej.

Umundurowana i uzbrojona formacja apolityczna, podlegajgca Ministrowi Spra-
wiedliwo$ci, posiadajaca wtasna strukture organizacyjna - Stuzba Wiezienna - jako
za jedno z podstawowych zadan ma na celu prowadzenie dziatalnosci resocjalizacyj-
nej wobec 0s6b skazanych na kary pozbawienia wolnosci, przede wszystkim przez
organizowanie pracy sprzyjajacej zdobywaniu kwalifikacji zawodowych, nauczania
oraz zaje¢ kulturalno - o§wiatowych". Akty prawne regulujace zatrudnienie osadzo-
nych:

Ustawa Kodeks karny wykonawczy (Dz. U. Nr 90, poz. 557, z p6zn. zm.),

Ustawa o zatrudnianiu oséb pozbawionych wolnosci (Dz. U. z 2014r. poz. 1116),

Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwo$ci z dnia 23 stycznia 2012r. w sprawie
Funduszu Aktywizacji Zawodowej Skazanych oraz Rozwoju Przywieziennych Zakta-
déw Pracy (Dz. U. z 2014r. poz. 53),

11

M. Bramska, Realizacja prawa skazanych do ksztalcenia. [w:] B. Hotyst, W. Ambrozik, P. Stepniak (red.),
Wigziennictwo. Nowe wyzwania. Warszawa—Poznan—Kalisz, Wyd. UAM, CZSW, COSSW 2001, s. 688.
’ A. Szymanowska, Wiezienie i co dalej? Warszawa, Wyd. Akademickie ,,Zak” 2003, s. 193—-197.
" E. Silecka, Nowe formy i metody pracy penitencjarnej ze szczegolnym uwzglednieniem systemu programo-
wanego oddziatywania. Poznan 2005. Praca doktorska obroniona na UAM, s. 457.

K. Dubiel, Osoby uzaleznione od narkotykow w systemie penitencjarnym. [w:] J. Switka, M. Ku¢, I. Niewiadom-
ska (red.), Osobowos¢ przestgpcy a proces resocjalizacji. Lublin, Wyd. Tow. Naukowe KUL 2005, s. 184.

T. Kalisz, Zatrudnienie skazanych odbywajqcych kare pozbawienia wolnosci. Referat wygltoszony podczas
konferencji ,,Zatrudnienie osadzonych w Polsce — podstawowe problemy”. Radom. Marzec 2004. Maszynopis.
L. Pytka, Anachronizm czy nowe wyzwanie? ,,Opieka — Wychowanie — Terapia”2000, nr 1.
""" Ustawa z 09.04.2010r. o Shuzbie Wigziennej, (Dz. U. Nr 79, poz. 523).
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Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwosci z dnia 9 lutego 2004r. w sprawie szcze-
gbétowych zasad zatrudniania skazanych (Dz. U. z 2004r,, Nr 27, poz. 242).

Rzadowy program Ministra Sprawiedliwosci , Praca dla wiezniéw” zostat ogtoszo-
ny dnia 27 kwietnia 2016r. przez Sekretarza Stanu Patryka Jakiego. Jego gtownym za-
tozeniem jest: darmowa praca osadzonych dla spotecznosci lokalnej, ulgi dla przed-
siebiorcow (40% zwrotu) oraz program budowy hali produkcyjnych. Ma to na celu
zredukowanie do minimum kosztéw podatnikéw zwigzanych z utrzymaniem wiez-
niéw - przed wdrozeniem programu koszt utrzymania jednego osadzonego opiewa
na kwote 3150 zt miesiecznie. Propozycja rzadu w chwili uruchomienia programu
wygladata nastepujaco (ok. 200 mln): wynagrodzenie wieznia podzielono na 7% -
rzecz Funduszu Pomocy Pokrzywdzonym oraz Pomocy Postpenitencjarnej; 45% - na
Fundusz Aktywizacji Zawodowej Skazanych oraz Rozwoju Przywieziennych Zakta-
déw Pracy (40% - ulga dla przedsiebiorcy, 5% - inwestycje); 48% - wiezien.

W ramach programu ,Praca dla wieZniéw” zaplanowano do realizacji budowe 40
obiektoéw - hal produkcyjnych, w ktérych prywatni przedsiebiorcy zatrudnia¢ beda
osoby pozbawione wolnosci. Korzysci z nowej mozliwos$ci zatrudniania wptywaja-
cych na zycie wieznidw:

szansa bezptatnego przyuczenia do zawodu i przyuczenia do pdzniejszej aktywi-
zacji zawodowej w warunkach wolno$ciowych;

pozyskanie $rodkéw finansowych na wtasne potrzeby w sposéb akceptowany
spotecznie, co moze pozwoli¢ na finansowe wspieranie rodziny przez przekazywa-
nie jej zarobionej kwoty oraz moze stanowi¢ zrédto pokrycia kar pienieznych, np.
alimentéw lub grzywien;

wykonywanie konkretnych czynno$ci uczy systematycznosci i wywigzywania sie
z przydzielonych obowigzkéw, ksztattuje poczucie odpowiedzialnosci za wykonana
prace i jest treningiem do samodzielnego zycia na wolnoSci oraz przygotowaniem
do powrotu do spoteczenstwa;

zagospodarowanie czasu wolnego, pozwala przeciwdziata¢ rozwojowi podkultu-
ry wieziennej, przemocy w stosunku do innych osadzonych;

poczucie przydatnosci, pozytecznosci, nabycia umiejetnosci wspétpracy w zespo-
le, pojawienie sie poczucia sensu zycia.

Rzadowy program ,Praca dla wiezniéw” w swoim zatozeniu po 8 latach ma przy-
nie$¢ nastepujace rezultaty w kwestii zatrudnienia osadzonych: 7% - rzecz Fundu-
szu Pomocy Pokrzywdzonym oraz Pomocy Postpenitencjarnej; 25% - na Fundusz
Aktywizacji Zawodowej Skazanych oraz Rozwoju Przywieziennych Zaktadéw Pra-
¢y (15% - ulga dla przedsiebiorcy, 10% - inwestycje); 20% - skarb panstwa: koszty
utrzymania wieznia; 48% - wiezien".

Istotna informacjg dla przecietnego obywatela jest fakt, iz po catkowitej realizacji
programu kazdy Polak zaptaci co najmniej 30% mniej. Wiezniowie bedg pracowac
w nowo wybudowanych halach produkcyjnych, zarabiajac na wtasne utrzymanie i
potrzeby, a spoteczenstwo bedzie miato poczucie sprawiedliwos$ci i skutecznej re-
socjalizacji.

" http://www.sw.gov.pl/strona/ministerialny-program-pracy-wiezniow, 02.03.2018r.



Podsumowanie

Zamierzona dziatalno$¢ poszczegdlnej jednostki, nastawionej na wytworzenie
okreslonych débr kulturalnych czy materialnych, definiuje sie pojeciem pracy. Jest
to czynno$¢ niezwykle powigzana z bytem cztowieka i jego egzystencja, majaca za-
sadniczy wptyw na jego status i jakos$¢ codziennego zycia. Jednakze nie mozna utoz-
samiac jej jedynie z nieustannym podazaniem za pozyskiwaniem pieniedzy i débr
materialnych. Praca w Zyciu cztowieka daje przede wszystkim mozliwo$¢ rozwoju,
zaréwno osobistego jak i zawodowego. Wykonywanie powierzonych obowiazkow
pozwala nie tylko zdoby¢ doswiadczenie, ale réwniez je skutecznie rozwija¢, stajac
sie coraz to lepszym specjalista w swojej dziedzinie.

W encyklice poswieconej pracy ludzkiej Laborem exercens, powstatej z okazji 90
rocznicy encykliki Rerum Novarum Leona XIII, papiez Jan Pawet Il poSwieca wie-
le uwagi godnosci cztowieka podczas wykonywania powierzonych obowigzkéw w
pracy. ,Pierwszq podstawq wartosci pracy jest sam cztowiek - jej podmiot. Wiaze sie
z tym od razu bardzo wazny wniosek natury etycznej: o ile prawda jest, ze cztowiek
jest przeznaczony i powotany do pracy, to jednak nade wszystko praca jest ,dla czto-
wieka”, a nie cztowiek ,dla pracy”. We wniosku tym dochodzi prawidtowo do gtosu
pierwszenstwo podmiotowego znaczenia pracy przed przedmiotowym. W tym spo-
sobie rozumienia, zaktadajac, ze rézne prace spetniane przez ludzi moga mie¢ wiek-
sz3 lub mniejsza wartos¢ przedmiotows, trzeba jednak podkresli¢, ze kazda z nich
mierzy sie nade wszystko miarqg godnosci samego podmiotu pracy, czyli osoby: czto-
wieka, ktory jg spetnia. Z kolei, bez wzgledu na prace, jakg kazdy cztowiek spetnia, i
przyjmujac, ze stanowi ona - czasem bardzo absorbujacy - cel jego dziatania, cel ten
nie posiada znaczenia ostatecznego sam dla siebie. Ostatecznie bowiemcelem pracy:
jakiejkolwiek pracy speinianej przez cztowieka - cho¢by byta to praca najbardziej
»stuzebna”, monotonna, w skali potocznego warto$ciowania wrecz upos$ledzajaca -
pozostaje zawsze sam cztowiek”".

Praca jako wartos¢, jest niezmiernie potrzebna kazdemu cztowiekowi zyjacemu
w spoteczenstwie. Nadaje bowiem sens Zycia, jego rytm, a takze daje satysfakcje
oraz mozliwo$¢ zapewnienie godnego bytu sobie jak i najblizszym.

Analizujac sytuacje oséb pozbawionych wolnosci, przebywajacych, na co dzien w
jednostkach penitencjarnych nalezy zauwazy¢, iz mozliwos¢ wykonywania powie-
rzonych im obowiazkéw w zwigzku z zatrudnieniem, jest dla nich niezwykle wazna.
Izolacja wiezienna, samotno$¢, ograniczone kontakty z rodzing powoduja u osadzo-
nych pustke oraz poczucie bezpotrzebnosci, co niewatpliwie nie pomaga prawidto-
wej realizacji procesu resocjalizacji a tym samym readaptacji spotecznej. Naprzeciw
temu problemowi, wychodzi jedna z form oddzialywan penitencjarnych - zatrud-
nienie. Mozliwo$¢ wykonywania pracy przez osoby pozbawione wolnosci, daje im
szanse przemiany. Poprzez prace, wiezniowie ucza sie wiasciwych relacji interper-
sonalnych, zmniejsza sie ich poczucie leku, osamotnienia, wstydu i opuszczenia
przez najblizszych. Jako jeden z najbardziej oczekiwanych celéw resocjalizacji okre-
$la sie uzyskanie optymalnych relacji wieznidw ze Srodowiskiem zewnetrznym®.

Pracujace osoby odbywajgce kare pozbawienia wolnosci w jednostkach peni-

""" Jan Pawel 11, Encyklika Laborem exercens, Rzym 1981.
" G. Bohner, M. Wanke, Postawy i zmiana postaw. Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2004, s. 15.



tencjarnych, majg mozliwos$¢ nie tylko pozyska¢ doswiadczenie w wykonywanym
zawodzie czy rozwina¢ swoje zasoby w kontaktach miedzyludzkich, ale rowniez po-
zyska¢ $rodki finansowe, ktére mogg przeznaczy¢ m.in. na: zobowiazania finansowe
wobec panstwa, alimenty czy tez wspomoc rodziny.

Streszczenie:

W powyzszym artykule przedstawiony zostat po krétce problem oddzialywania
pracy, jako wartos$ci nadrzednej w cato$ciowym procesie resocjalizacji os6b pozba-
wionych wolnosci przebywajacych w jednostkach penitencjarnych takich jak aresz-
ty Sledcze czy zaktady karne.

Izolacja wiezienna ma na celu nie tylko odizolowanie oséb zdeprawowanych od
spoteczenstwa, ale przede wszystkim ma za zadanie przyczyni¢ sie do zmiany po-
staw spotecznie pozadanych w osobach czynigcych zto, poddania ich resocjaliza-
cji oraz przygotowanie do readaptacji spotecznej po zakoniczeniu odbywania kary
pozbawienia wolnosci. Sam pobyt osadzonych w jednostkach penitencjarnych -
wiezieniach, wzbudza w spoteczenstwie mieszane odczucia wywotywane kwestig
utrzymywania osadzonych przez spoteczenstwo. Stad nasuwa sie czesto pytanie czy
wiezniowie powinni pracowac na swoje utrzymanie czy tez nie? Propozycja rozwia-
zania tego problemu jest wprowadzony przez rzad program ,Praca dla wieZniow”,
zaktadajacy budowe hal produkcyjnych, w ktérych wiezniowie zatrudniani beda
przez prywatnych przedsiebiorcéw, dochdd z tytutu wykonywanej pracy zwiekszy
finanse budzetowe panstwa, osadzonym da mozliwo$¢ podnoszenia kwalifikacji i
doswiadczenia zawodowego oraz sposobnos$¢ pozyskania srodkow finansowych na
wlasne potrzeby.

Przedstawione w powyzszym artykule fakty dotyczace zatrudnienia oséb pozba-
wionych wolno$ci w kontekscie oddziatywan penitencjarno - resocjalizacyjnych, niech
przyczynia sie do merytorycznej dyskusji na temat potrzeby pracy przez wiezniow.

Stowa kluczowe: resocjalizacja, praca, duszpasterstwo wiezienne, kara pozba-
wienia wolno$ci.

Summary:

Work for prisoners - a superior value in the process of resocialization

The above article briefly presents the problem of the impact of work as a superior
value in the overall process of resocialization of persons deprived of their liberty
staying in penitentiary units such as detention centers or penal institutions. Prison
isolation is aimed not only at isolating depraved persons from society, but above
all, it is intended to help change socially desirable attitudes in people who do evil,
subject them to social rehabilitation, and prepare for social re-adaptation after com-
pleting imprisonment. The stay of detainees in prisons - prisons alone arouses in
society, mixed feelings caused by the issue of keeping prisoners in society. Hence the
question often arises whether prisoners should work for their own maintenance or
not? A proposal to solve this problem is the ,Work for prisoners” program imple-
mented by the government, which will involve the construction of production halls
where prisoners will be employed by private entrepreneurs, income from work will
increase state budget finances, imprisonment will give the opportunity to raise qu-



alifications and work experience, and the opportunity to obtain financial resources
for own needs.

The facts of employment of persons deprived of liberty presented in the above
article in the context of penitentiary and resocialization interactions, let them con-
tribute to the substantive discussion on the need for work by prisoners.

Key words: resocialization, work, prison chaplaincy, imprisonment.
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Rola edukacyjna pielegniarki w opiece nad
pacjentem z chorobg Alzheimera i jego
rodzing

Wiktoria Bielecka - Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach

Jestem studentka | roku Il stopnia na kierunku Pielegniarstwo. Wybratam ten kierunek, poniewaz zdaje sobie spra-
we z tego, ze aktualnie jest duze zapotrzebowanie na opieke pielegniarska. Dodatkowo zawdd ten daje mozli-
wos¢ samorealizacji oraz ksztattuje postawe empatii i zrozumienia dla problemdw drugiego cztowieka. Po studiach
chciatbym pracowac na oddziale chirurgicznym. Na uczelni aktywnie dziatam w Kole Naukowym ,Medyk" oraz
wolontariatach. Pasjonuje sie podrézowaniem, w przysztosci chciatbym zwiedzi¢ Stany Zjednoczone.

Wstep

Z uwagi na obserwowane od wielu lat zjawisko starzenia sie spoteczenstw, zna-
czaco wzrasta odsetek oséb w starszym wieku, a co za tym idzie - wzrasta liczba
0s6b cierpiacych na zespoty otepienne. W 2005 roku w Polsce byto 5,9 mln oséb w
wieku powyzej 60. roku zycia, a wedtug prognoz, w 2030 roku bedzie ich ponad 9
milionéw". Zgodnie z definicja podang przez Swiatowa Organizacje Zdrowia, cho-
roba Alzheimera to zaburzenie otepienne, czyli zespét objawéw spowodowanych
chorobg mézgu.

Choroba Alzheimera jest schorzeniem neurodegeneracyjnym, spowodowanym
odktadaniem sie w mézgu dwéch rodzajow biatek. Sg znane jako beta-amyloid i biat-
ko tau. Pierwsze z tych biatek, akumuluje sie w przestrzeniach miedzykomérkowych
(pomiedzy neuronami), tworzac blaszki starcze. Natomiast biatko tau odktada sie
w neuronach. Powoduje to zaburzenie funkcjonowania neuronéw w mézgu. Neu-
rony ulegaja degeneracji i wreszcie obumierajg. Opisywane zjawisko doprowadza
do stopniowego pojawiania sie objawdéw alzheimerowskich. Obserwuje sie korelacje
miedzy stopniem degeneracji a progresja choroby’.

Choroba Alzheimera to jedna z powszechniejszych choréb neuropsychiatrycznych
dotyczaca gtéwnie os6b w podesztym wieku. Cechuje ja postepujace uszkodzenie
mozgu (neurodegeneracja), ktdrego nie da sie odwroci¢. Choroba Alzheimera jest
uznawana za najczestsza postac otepienia. Otepienie, demencja (tac. ang. dementia)
to ostabienie mozliwo$ci umystowych spowodowane uszkodzeniem osrodkowego
uktadu nerwowego. Nie jest procesem fizjologicznym wynikajacym ze starzenia sie
ludzi i utrudnia normalne funkcjonowanie bio-psycho-spoteczne cztowieka’.

K. Janicki, Domowy poradnik medyczny, Wydawnictwo PZWL, Warszawa 2010, s. 15 — 16.
G. Schwarz, Choroba Alzheimera. Objawy, leczenie, opieka, pomoc, Wydawnictwo Lekarskie PZWL, Warszawa
2002, s. 48.

* L. Bidzan, Choroba Alzheimera, poradnik dla lekarzy, Wyd. ViaMEDICA, Gdansk 2010, s. 34.



U pacjentéw z Alzheimerem dochodzi do utraty funkgcji intelektualnych. Przeja-
wia sie to min. wystapieniem takich zaburzen jak:

apraksja (uposledzenie precyzyjnych, celowych ruchéw, zaburzenia czucia);

agnozja (zaburzenie zdolnosSci rozpoznawania znanych elementéw otoczenia);

zaburzenie funkcji wykonawczych.

Objawy choroby Alzheimera

Do objawdéw choroby Alzheimera zaliczamy:

Zaburzenia pamieci - poczatek choroby jest podstepny, a tempo progresji zabu-
rzen otepiennych powolne. Najwcze$niejszym symptomem, Swiadczacym o pojawie-
niu sie choroby sa zaburzenia pamieci. Chory zapomina o wydarzeniach dziejgcych
sie na biezgco. Alarmujacym sygnatem dla opiekunéw chorego, jest koniecznos$¢
statego powtarzania mu tych samych informacji. W pézniejszym etapie pojawia sie
zacieranie §ladéw pamieci dawnej i zapominanie tego, co wydarzyto sie w odlegtej
przesztosci. W gtebokim stadium, chory traci zdolno$¢ przypominania sobie podsta-
wowych informacji o wtasnej osobie, tj. nie pamieta, kim jest, jak sie nazywa, gdzie i
z kim mieszka, nie rozpoznaje cztonkéw najblizszej rodziny*.

Zaburzenia jezykowe - czesto pierwszym objawem, na ktoéry zwracaja uwage pa-
cjenci, jest tzw. ,wypadanie stéw”. Zaséb stownictwa chorego znaczaco maleje. W
glebokim stadium chory czesto jest zdolny jedynie do wypowiadania kilku prostych
stéw, a nastepnie tylko sylab i dZzwiekdéw.

Zaburzenia orientacji - pierwszym objawem choroby mogg by¢ trudnosci w pra-
widtowej orientacji w terenie. Chorzy gubia sie poczatkowo w miejscach dla nich
obcych, a w miare postepu choroby takze w miejscach, ktére sag im dobrze znane.

Zaburzenia koncentracji i uwagi - czesto pierwszg skarga pacjentéw sa trudnosci
w skoncentrowaniu sie nad wykonywang aktualnie czynnos$cia. Pacjenci twierdza,
ze nie potrafig skupi¢ sie nad wybranym zadaniem, a nawet najmniejszy bodziec
potrafi ich rozproszy¢.

Urojenia i omamy - najczestszym rodzajem urojen, ktére wystepujg u chorych z
Alzheimerem, jest przekonanie o niebezpieczenstwie, ktore grozi im ze strony in-
nych osob.

Zaburzenia zachowania i nastroju - pacjenci z choroba Alzheimera przejawiaja
irytacje, zdenerwowanie oraz niepokoéj. Najprawdopodobniej jest to spowodowane
ograniczeniami poznawczymi pacjenta, ktdry nie jest w stanie opanowac i zrozu-
miec¢ sytuacji, w ktorej sie znajduje’.

Depresja - chory u ktérego podejrzewamy wystapienie depresji przejawia: znacz-
ne obnizenie nastroju, wycofanie, wahania apetytu, nadmierng sennosc¢ lub bezsen-
nos¢, drazliwos¢, zmeczenie lub utrate energii.

Niepokoj psychoruchowy i objaw wedrowania - najczesciej pobudzenie psycho-
ruchowe nasila sie w godzinach popotudniowych i wieczornych. Wiaze sie to m.in.
z tzw. objawem wedrowania, ktéry polega na stalym, przymusowym chodzeniu po
mieszkaniu, a takze czesto aktywnych prébach wyjscia na zewnatrz.

Objaw ,lustra” i ,telewizora” - dotycza one gléwnie os6b w zaawansowanym

f J. Leszka, Choroby otgpienne. Teoria i praktyka, Wydawnictwo CONTINUO, Wroctaw 2008, s. 19.
A. Prusinski, Neurologia praktyczna, Wyd. PZWL, Warszawa 2010, s. 22.



stadium choroby. Chory, patrzac na swoje odbicie w lustrze, nie rozpoznaje siebie i
»widzi” obca osobe, z ktérg czesto probuje nawigzac kontakt, a nawet staje sie wo-
bec niej agresywny. Sytuacje rozgrywajgce sie na ekranie telewizyjnym chory moze
traktowac jako dziejace sie w rzeczywistosci.

Zaburzenia snu - w obraz choroby wpisane s3 zaburzenia rytmu dobowego.
Chory, czesto z uwagi na pobudzenie psychoruchowe wystepujace w godzinach
wieczornych, zasypia p6éZno w nocy i $pi nastepnego dnia do godzin potudniowych.
Odmiennym problemem jest podsypianie w ciggu dnia, czeste u chorych z obnize-
niem nastroju, apatycznych i adynamicznych. Inni chorzy maja silng potrzebe bar-
dzo wczesnego zasypiania i wowczas wybudzajg sie w bardzo wczesnych godzinach
porannych.

Inne problemy og6lnomedyczne - z uwagi na zaburzenia pamieci chorzy mieszka-
jacy samodzielnie, bez catodobowej opieki, przyjmuja zbyt mata lub zbyt duza ilos¢
positkéw. Stan niedozywienia moze by¢ tez zwiazany z trudno$ciami w przygotowa-
niu sobie potraw petnowartosciowych, zawierajacych warzywa, owoce, mieso i na-
biat. Czesto chorzy maja tendencje do spozywania przez caty dzien jednego prostego
dania. Odmiennym problemem staje sie nadmierna zachtanno$¢ na jedzenie, wyni-
kajaca z tego, ze chory nie pamieta, ze przed chwilg jadt positek. Zaréwno jedna, jak
i druga sytuacja moga powodowa¢ problemy natury ogélnomedycznej, np. niedo-
krwistos¢, hiponatremie, hipopotasemie. Nieprawidtowa dieta z niskg zawarto$cia
btonnika oraz mata ilo$¢ przyjmowanych ptynéw prowadza do przewlektych zapar¢
i bolesnych wypréznien. Bél powoduje tendencje do unikania defekacji, co wtérnie
prowadzi do nasilenia zapar¢.

Diagnozowanie choroby Alzheimera

Nie ma jednego sprawdzonego badania, ktére datoby jednoznaczna diagnoze
wystgpienia choroby Alzheimera. Zazwyczaj chory oraz jego rodzina zaniepokojo-
na pojawiajacymi sie zaburzeniami oraz pogorszeniem stanu zdrowia bliskiej oso-
by udaja sie do lekarza. Zostaje zebrany doktadny wywiad chorobowy. Wywiad ten
dotyczy wystepujacych objawdéw, kolejnosci ich pojawienia sie, zmian osobowosci
chorego oraz jego ogdlnego stanu zdrowia. Ponadto podczas diagnostyki wazne jest
wykluczenie depresji - choroby, ktéra moze dawac objawy podobne do otepienia
lub pogarsza¢ funkcjonowanie chorego na otepienie. Depresja jest choroba czesto
wystepujaca, ale zwykle dobrze reagujaca na leczenie, dlatego gdy pada podejrzenie
depresji, chory powinien by¢ skonsultowany przez psychiatre. Leczenie farmakolo-
giczne moze by¢ podjete tylko przez lekarza i musi by¢ przez niego starannie nad-
zorowane i kierowane. Jedynie lekarz moze decydowac o tym, ktéry z dostepnych
lekéw jest odpowiedni dla danego chorego. Leki moga poprawi¢ czynnosci psychicz-
ne, takie jak pamie¢, uwaga i koncentracja. Zanik funkcji poznawczych moze by¢
przynajmniej na pewien czas powstrzymany. Potrzeba opieki moze zosta¢ odtozona
chocby o kilka miesiecy dzieki leczeniu farmakologicznemu’.

Czynniki ryzyka choroby Alzheimera

Etiologia choroby jest wieloczynnikowa. Sktadajg sie na nig interakcje pomiedzy

‘: T. Parnowski, Choroba Alzheimera, Wydawnictwo Lekarskie PZWL, Warszawa 2010, s.56 — 61.
T. Sobéw, Choroba Alzheimera, Wyd. Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2011, s. 87.



czynnikami genetycznymi a $rodowiskowymi, w tym m.in. stylem zZycia, dieta, ak-
tywnoscia fizyczna i natogami. Uwaza sie, ze spos6b odzywiania zblizony w sktadzie
do diety $srédziemnomorskiej ma ochronne dziatanie i sprzyja dtugotrwatemu zyciu
w zdrowiu. PodwyzZszone stezenie homocysteiny oraz obnizone stezenie witaminy
B12 moze posrednio wptywac¢ na rozwdj choroby Alzheimera. Natomiast zwiekszo-
ne spozycie kwasu foliowego, witaminy C i E moze dziata¢ ochronnie. Niekorzystny
wplyw na rozwdj procesu chorobowego odnotowano zaréwno w przypadku zbyt
duzej masy ciata, jak i w przebiegu niedozywienia. Podkresla sie réwniez zwigzek
pomiedzy naczyniopochodnym uszkodzeniem mézgu a rozwojem otepienia. Prze-
mawia za tym fakt, ze odpowiednia dieta, prawidtowy stan odzywienia, brak cu-
krzycy, unikanie palenia papieroséw oraz zwrécenie uwagi na aktywnos¢ fizyczna
odgrywaja istotna role w zapobieganiu nie tylko chorobom uktadu sercowo-naczy-
niowego, ale takze choroby Alzheimera. Dane epidemiologiczne dowodzg, iz wraz ze
starzeniem sie spoteczenstwa czesto$¢ wystepowania tej choroby bedzie wzrastac,
tym samym zwiekszy sie liczba 0s6b niezdolnych do samodzielnego funkcjonowa-
nia. Nastepstwem tego bedzie wzrost obcigzen medycznych, kulturowych i ekono-
micznych catego spoteczenstwa®.

Etapy choroby Alzheimera

W zwigzku z tym, Ze choroba Alzheimera nasila sie wraz z uptywem czasu, moze-
my wyodrebni¢ nastepujace jej etapy:

Lagodne zaburzenie poznawcze -to zesp6t okreslonych objawéw klinicznych
odbiegajacych od fizjologicznego procesu starzenia sie, a zarazem nie stanowigcych
jeszcze otepienia.

Wczesne stadium choroby Alzheimera - ten etap charakteryzuje sie wysta-
pieniem u chorego probleméw z pamiecia krétkotrwata, pojawiaja sie zaburzenia
funkcji poznawczych, ale nie s3 na tyle zaawansowane, zeby pozbawi¢ osobe samo-
dzielnos$ci. Coraz czesciej chory przejawia trudnosci przy wykonywaniu czynnosci
dnia codziennego. Ma problemy z podejmowaniem decyzji, nie potrafi sie odnalez¢
w nowych sytuacjach, dodatkowo dochodzg problemy z komunikowaniem sie. Obja-
wom poznawczym mogg towarzyszy¢ objawy depresyjne, zmiany osobowosci (brak
inicjatywy, utrata zainteresowan, izolowanie sie, apatia), czy zaburzenia zachowania
w postaci rozdraznienia, wybuchowo$ci, nadmiernej podejrzliwosci.

Umiarkowane stadium choroby Alzheimera - w tym stadium chory traci zdol-
nos¢ panowania nad swoim zyciem. Dodatkowo uszkodzona zostaje pamie¢ dtu-
gotrwata. Pacjent nie potrafi przypomnie¢ sobie biezacych wydarzen ani sytuacji z
przesztosci. Narasta dezorientacja w miejscu i czasie. Chory staje sie zalezny od po-
mocy innych nie tylko przy wykonywaniu wszystkich ztoZzonych czynnosci codzien-
nych, ale niekiedy moze potrzebowac pomocy réwniez przy prostych czynnos$ciach,
takich jak kapiel, czy skorzystanie z toalety.

Zaawansowane stadium choroby Alzheimera - chory traci zdolno$¢ komuni-
kowania sie z otoczeniem. Wypowiada jedynie pojedyncze stowa i sylaby. Jego naj-
blizsze otoczenie staje sie obce, nie poznaje rodziny, najblizszych. Dodatkowo do-
chodza problemy natury fizjologicznej, zaburzona zostaje czynnos$¢ zwieraczy. W

A Klich-Raczka, Co lekarz rodzinny powinien wiedziec o otgpieniu, Przewodnik Lekarza, 2006, 10, s. 58-66.



okresie terminalnym chorzy tracg umiejetnos¢ chodzenia, przebywaja w t6zku, nie
maja zadnej wiedzy na temat siebie i otoczenia, wymagaja catkowitej opieki. Przy-
czyna zgonu najczesciej jest zapalenie ptuc’.

Opieka nad pacjentem z choroba Alzheimera

Opieka na osobg starszg jest zagadnieniem, ktore ze wzgledy na zwiekszajaca sie
populacje oséb starszych i schorowanych, pojawia sie co raz czesciej. Okazuje sie,
ze wieloletnia opieka nad pacjentem jest sprawowana w gtéwnej mierze przez jego
rodzine (80-90%), a role opiekuna zazwyczaj petni kobieta™.

Rodzina jest podstawowym zrédtem wsparcia i opieki dla oséb w podesztym wie-
ku. Choroba starzejgcego sie wspotmatzonka czy ktéregos z rodzicow wprowadza
istotne zmiany w systemie rodzinnym, a w szczegélnos$ci w funkcjonowaniu najbliz-
szego opiekuna. Wystgpienie otepienia w chorobie Alzheimera u kogo$ z rodziny
jest dla jego bliskich dtugotrwatym doswiadczeniem emocjonalnym. Dla wielu opie-
kunéw rodzinnych nowa sytuacja zwigzana z chorobg cztonka rodziny wykracza
poza mozliwosci adaptacyjne i wywotuje przewlekty stres.

0d samego poczatku choroby, pacjentowi, jak réwniez jego rodzinie powinna to-
warzyszy¢ pielegniarka. Jej rola edukacyjna odgrywa znaczacg role w procesie le-
czenia. Zapewnia poczucie bezpieczenstwa oraz wsparcia psychicznego. Pacjent na
kazdym etapie choroby ma zapewniang odpowiednig jako$¢ zycia. Poza tym przy-
gotowuje rodzine do opieki nad pacjentem w warunkach domowych oraz wskazuje
rozne drogi rozwigzania problemoéw.

Rola edukacyjna pielegniarki

Proces edukacji zdrowotnej sktada sie z kilku etapéw. Pierwszym z nich jest po-
informowanie pacjenta oraz jego rodziny o problemach zdrowotnych, ktére beda
pojawiac sie wraz z rozwojem choroby. Ta czynno$¢ jest bardzo istotna dla dalszego
planu opieki, poniewaz $wiadomo$¢ natury choroby oraz stosowanej terapii prze-
ktada sie na uzyskanie znacznie lepszych wynikéw leczenia.

Rola pielegniarek jest uwarunkowana stanem funkcjonalnym pacjenta i zapo-
trzebowaniem na profesjonalng opieke. Pielegniarka powinna zidentyfikowac¢ pro-
blemy pacjentéw, a takze ich rodziny, okresli¢ cele, ktore nalezy osiagna¢, wdrozy¢
odpowiednie $rodki i oceni¢ dziatania. Wiodaca istotg opieki jest przede wszystkim
zachowanie jak najdtuzszej niezaleznos$ci pacjenta. Opieka pielegniarska w przy-
padku pacjentéw z problemami w komunikacji werbalnej (jak to jest u pacjentéw z
choroba Alzheimera) musi by¢ indywidualnie dostosowywana do potrzeb pacjenta i
zalezna od jego obecnego stanu zdrowia. W zwigzku z postepem choroby obserwuje
sie duze zmiany w zachowaniu takich pacjentéow.

Pielegniarstwo obejmuje peten zakres dziatan w dziedzinie pacjentéw z demen-
cja. W zaleznosci od nasilenia objawdw pomoc jest przedtuzana i wprowadzane sa
dalsze procedury. Pacjent potrzebuje pomocy we wszystkich sferach zycia. W kate-
goriach fizycznych nalezy zapewni¢ odpowiednie warunki w celu wtasciwego funk-

’ B. Bien, Uwarunkowania otepienia w starosci a mozliwosci prewencji. Przewodnik Lekarza, 2002, s. 70-75.

R. Schulz, Psychiatric and physicalhealtheffects of family caregiving: treatment and prevention. int., Psy-
choger. 2009, 21 (2), s. 5.
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cjonowania. Pielegniarka powinna asystowa¢ w zakresie samoopieki, w zaleznosci
od stopnia dysfunkcji pacjenta. W tym przypadku szczegbdlng uwage nalezy zwrocié
narodzine pacjenta, poniewaz choroba odnosi sie rowniez bezposrednio do opieku-
now takiej osoby. Zaréwno pacjent, jak i jego rodzina powinni otrzymywac wspar-
cie psychologiczne ze strony personelu medycznego. Zadaniem pielegniarki wobec
pacjenta z demencja jest zapewnienie mu poczucia bezpieczenstwa. Pielegniarka
powinna uspokaja¢ pacjenta, ttumaczy¢ mu to czego nie rozumie, w ten sposéb
zmniejszy jego poczucie niepokoju'. To samo tyczy sie rodziny pacjenta, jesli wie
ona, Ze moze polegaé na zaufanej osobie, oraz zdaje sobie sprawe z tego, Ze w razie
pojawienia sie problemoéw nie pozostanie sama z opieka nad chorym, to jest o wiele
bardziej chetna do wspoétpracy, a to rzutuje z kolei na wyniki leczenia pacjenta. Rola
pielegniarek, jesli pojawiaja sie problemy w komunikacji w opiece nad pacjentem,
polega na odpowiadaniu na pytania z cierpliwoscig, nawet jesli udzielono juz odpo-
wiedzi wiecej niz raz.

Jesli chodzi o role edukacyjng, pielegniarka powinna by¢ cierpliwa, wyrozumiata.
Pielegniarka nie moze ocenic¢ pacjentéw i ich rodzin, poniewaz kazda osoba w trud-
nej sytuacji moze zachowywac sie inaczej. Musi posiada¢ umiejetno$¢ stuchania i do-
strzegac szczego6ty, ktére moga wptywac na ocene pacjenta. Praca z pacjentami neu-
rologicznymi powinna opiera¢ sie na okresleniu priorytetéw zwigzanych z opieka
w odniesieniu do konkretnego pacjenta lub grupy pacjentéw z konkretng jednostka
chorobowa. Na podstawie oceny problemu neurologicznego pacjenta i na podstawie
interpretacji wystepujacych objawéw choroby oraz analizy zebranych danych do-
tyczacych stanu pacjenta, pielegniarka wskazuje odpowiednie $rodki, ktore nalezy
wdrozy¢ indywidualnie, a jednoczesnie w holistycznym podejsciu. Pielegniarstwo
powinno zaspokaja¢ fizyczng, psychiczng i spoteczna sfere pacjenta. Odpowiednio
dobrany model opieki pozwala zastosowa¢ prawidtowe dziatania pielegnacyjne.
Opiekowanie sie chorym na chorobe Alzheimera jest niezwykle ztozone. Wymaga
pelnego zaangazowania oraz niezbednej wiedzy ze strony wszystkich cztonkow ze-
spotu terapeutycznego zajmujacego sie pacjentem. Wsparcie ze strony profesjonal-
nego zespotu terapeutycznego jest niezwykle wazne. Opieka pielegniarska obejmuje
nie tylko wykonywanie profesjonalnych procedur diagnostycznych, ale takze pomoc
w codziennych czynnoSciach, towarzyszeniu, wspieraniu i ksztatceniu pacjenta oraz
ich rodzin. Podnoszenie standardéw opieki pielegniarskiej nad osobami starszymi
ma fundamentalne znaczenie dla jakos$ci zycia pacjentéw, opiekunéw i samego ze-
spotu terapeutycznego®.

Podsumowanie

Podsumowujac, opieka nad pacjentem z rozpoznaniem choroby Alzheimera wy-
maga wiedzy i umiejetnosci.. W zaleznosci od tego, na jakim etapie choroby pacjent
jest, zindywidualizowana opieka powinna by¢ dostosowana do jego potrzeb i dys-
funkcji. Holistyczne podej$cie oznacza odpowiednia opieke we wszystkich sferach

""" G. Schwarz, Choroba Alzheimera. Objawy, leczenie, opieka, pomoc, Wydawnictwo Lekarskie PZWL, War-
szawa 2002, s. 34.

D. Grochowska, Opieka pielegniarska nad pacjentem z chorobg Alzheimera, Magazyn Pielegniarki i Potoz-
nej, 2001, 1, s. 34 — 35.
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zycia. Pacjentowi pomimo towarzyszacych objawéw i probleméw nalezy zapewnic
odpowiednia jako$¢ zycia. Rodzina pacjenta rowniez wymaga wsparcia i poczucia
bezpieczenstwa. Pielegniarka spetniajgca funkcje edukacyjng dla pacjenta z cho-
roba Alzheimera musi posiada¢ szeroka wiedze w dziedzinach $cisle zwigzanych z
jednostka chorobowa i posiada¢ umiejetnosci niezbedne do zachowania nalezytej
starannosci. Pielegniarka jest zobowigzana do ciagtego szkolenia w celu poprawy
kompetencji. Pielegniarka powinna, poprzez swoje dziatania, wykazac¢ sie profesjo-
nalizmem. Oprécz wiedzy i umiejetnosci musi takze wykazywac wysokie kompeten-
cje spoteczne. W kontakcie z pacjentem jest zobowigzana wykazac¢ sie cierpliwoscia,
zrozumieniem i wyrozumiatoscig. W pézniejszych stadiach choroby stowny kontakt
z pacjentem jest bardzo trudny. Personel powinien by¢ w stanie odczytac¢ sygnaty
wysytane przez pacjenta w niewerbalnym kontakcie. Edukacyjna rola pielegniarek
powinna mie¢ na celu zdobycie zaufania zaréwno pacjenta, jak i jego rodziny. Po-
winno to skutkowac udzieleniem pomocy pacjentowi, a nie wykonaniem wszystkich
czynnosci za niego. W przypadku choroby Alzheimera istotne jest zachowanie jak
najdtuzej niezaleznosci pacjenta, aby tym samym poprawi¢ jako$c¢ jego zycia.

Streszczenie:

Choroba Alzheimera ma charakter neurodegradacyjny i nalezy do choréb poste-
pujacych. To najczestsza choroba otepienna wieku podesztego. Ryzyko jej wystapie-
nia wzrasta w grupie ludzi powyzej 65 roku zycia. Charakterystycznym objawem
choroby Alzheimera sg zaburzenia pamieci, ktére spowodowane sg zanikiem tkanki
mozgowej. Wraz z postepem choroby, a tym samym nasileniem objawéw zwieksza
sie zapotrzebowanie na dziatania opiekunczo-pielegnacyjne wobec chorego. Rola
pielegniarki uwarunkowana jest stanem funkcjonalnym pacjenta oraz zapotrzebo-
waniem na profesjonalng opieke. Obszar dziatan odzwierciedla deficyty w wyko-
nywaniu czynnosci samoobstugowych oraz brak wiedzy opiekunéw. Pielegniarka
powinna okresli¢ problemy pacjenta i jego rodziny, postawi¢ cele do wykonania,
wdrozy¢ odpowiednie $rodki realizacji oraz oceni¢ dziatania.

Summary:

The nurse’seducational role in caring for a patient with Alzheimer’sdisease and his
family

Alzheimer’s disease is a neurodegative and belongs to progressive diseases. This is the most
commondementing disease of old age. The risk of its occurrence increases in the group of peo-
ple over 65 years of age. A characteristic symptom of Alzheimer’s disease are memory disor-
ders that are caused by the loss of brain tissue. As the disease progresses, and thus the severity
of symptoms, the need for nursing and caring for the patient increases. The role of the nurse is
conditioned by the patient’s functional condition and the need for professional care. The area
of activities reflects deficits in performing self-service activities and the lack of knowledge of
caregivers. The nurse should identify the problems of the patient and his family, set goals to
be implemented, implement appropriate implementation measures and evaluate the actions.
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Uwarunkowania poczucia jakos$ci

zycia mtodziezy

mgr Joanna Kata - Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie

Pedagog. Doktorantka na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Marii Curie Sktodowskiej w Lublinie. Za-
interesowania naukowe koncentruje wokot réznych aspektow wychowania dziecka w rodzinie, teorii wychowania i
uwarunkowan jakosci zycia mtodziezy w placéwkach opiekuriczo- wychowawczych.

Zakres pojecia jakoSci zycia

Przestepujac do omdwienia kierunkdw proponowanych uje¢ pojecia jakosci
zycia, znaczace jest odwotanie do koncepcji zaproponowanej przez A. Campbella,
prekursora tej koncepcji. Zainteresowania Campbella ,koncentrowaty sie wokot
zadowolenia z zycia ludzi”. Autor twierdzit, iz ,obiektywne warunki zycia cztowie-
ka oddziatujg na jego zadowolenie w takim stopniu, w jakim moga determinowac
jego doswiadczanie zycia, czyli zbidr przechowywanych w pamieci informacji na
temat przezytych zdarzen, ktére z jakich§ powodoéw zostaty zarejestrowane przez
wiele os6b nalezacych do danej spotecznosci”’. Cz. Bywalec zauwaza, Ze ,pojecie i
zakres jakoSci zycia jest bardzo duzy; od rozumienia go jako dobrobytu czy kon-
sumpcji, az po stany osobistego zadowolenia, satysfakcji czy szczescia, korzystania
ze Srodowiska przyrodniczego, stanu zdrowia i pozycji spotecznej. W takim ujeciu
jakos$¢ zycia rozumiana jest jako stopien satysfakcji (zadowolenia) cztowieka z
catoksztattu swej egzystencji”>. Natomiast T. Staby definiuje jako$¢ zycia, jako ,te
wszystkie elementy Zycia cztowieka zwigzane sa z faktem jego istnienia, bycia kims$ i
odczuwania réznych stané6w emocjonalnych™. Poczucie jako$ci zycia stanowi ocene,
w jaki sposéb cztowiek przezywa swoje zycie oraz w jakim sposéb je wartosciuje.
Kazda jednostka w rézny sposéb odbiera rzeczywisto$¢ w ten sposéb dokonuje in-
terpretacji. Uwzglednia wtasne potrzeby, pragnienia i dotychczasowe doswiadcze-
nia. Jednym z sposob6w ujmowania problematyki jako$ci zycia jest opisywanie jej
za pomoca pojec z zakresu psychologii emocji, miedzy innymi: intensywnosci i zroz-
nicowania przezy¢. Wysoka jakos$¢ zycia determinuje pozytywna samoocene, czyli
satysfakcje i akceptacje wtasnego zycia, przyjaciét i zdrowia*. Pojecie jakosci zycia w
naukach spotecznych jest szeroko rozpatrywane i r6znie ujmowane. Wedtug WHO
jakos¢ zycia to: ,spostrzeganie przez jednostke jej pozycji w zyciu w kontekscie
kultury i systemoéw wartosci, w jakich zyje, oraz w relacji do jej celéw, oczekiwan,

" S. Kowalik, Pomiar jakosci zycia- kontrowersje teoretyczne, [w:] A. Barka, R. Derbis (red.), Pomiar i poczucie

jakosci zycia u aktywnych zawodowo i bezrobotnych, Poznan 1995, s. 76.

Cz. Bywalec, Wzrost gospodarczy a poziom zZycia spoteczenstwa polskiego, Krakow 1991, s. 30.

T. Staby, Poziom zycia, jakos¢ zycia, [w:] ,,Wiadomosci statystyczne” 1990, nr 6, s. 25.

M. Tatala, K. Janowski, K. Watachowska, K. Krél, B. Serej., Jakos¢ zycia u kobiet w aspekcie przezywania
choroby nowotworowej gruczotu piersiowego, ww:] ,,Horyzonty Psychologii” 2013, Tom IIL, s. 165.
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standardéw i obaw”’. Do koncepcji jakos$ci zycia posiadajgcej charakter normatyw-
ny zalicza sie psychologiczna koncepcje T. Tomaszewskiego. Wedtug tej koncepcji
jakos¢ zycia jest traktowana jako najwtasciwsza miara zaréwno jakos$ci $wiata i ja-
kosci cztowieka®. Koncepcjg powstata na gruncie psychologii jest ujecie jakosci zycia
przez ]. Czapinskiego, ktory twierdzi, ze jako$¢ zycia mozna identyfikowac¢ z poje-
ciem dobrostanu lub szczescia. Do pomiaru jakosci zycia postuguje sie wskaznikami:
obiektywnymi odnoszacymi sie do warunkéw zycia i subiektywnymi odnoszacymi
sie do spotecznych, materialnych, zaliczanych do kategorii innych obszaréw funk-
cjonowania z perspektywy poznawczej (ocena wartos$ciujaca dotyczaca wiasnego
zycia)’. Zas w psychologii nowatorski stosunek do definiowania oraz postrzegania
jakosci zycia przedstawia S. Kowalik. Zdaniem autora jako$¢ Zycia rozpatruje sie w
dualistyczny sposdb: albo jako odczucie wtasnego zycia w wyniku poznawania go,
badz jako odczucie wtasnego zycia poprzez przezywanie go’. W obrebie pedagogiki
mozna umiesci¢ koncepcje jakosci zycia wedtug Z. Nawroczynskiego. Autor wska-
zuje na podwdéjny wymiar jakosSci zycia. Z jednej strony przedstawia jakos¢ zycia na
gruncie pedagogiki kultury, opartej na budowaniu normatywnego wymiaru jakosci
zycia. Natomiast z drugiej strony, koncepcja posiada czynnosciowy charakter odno-
szacy sie do sposobu realizacji $wiata wartosci (jako$¢ zycia)’. Zajmujaca propozycje
na gruncie pedagogiki, zwigzang z ujmowania jako$ci zycia przez pryzmat klasy-
fikacji wartosci Schelera, zaprezentowat Maciuszek. Zdaniem autora jako$¢ zycia
charakteryzuje sie i koncentruje na zagadnieniu realizacji wartosci, z okreslonych
poziom6w: hedonistycznego, witalnego oraz duchowego. W pierwszym przypadku
sg to wartosci, ktore odnoszg sie do sfery zmystowosci, a jako$¢ zycia jest wyzna-
czana przez poziom zaspokojenia potrzeb fizjologicznych i materialnych. Natomiast
preferowanie warto$ci witalnych jest zwigzane ze wszystkim tym, co znajduje sie
w opozycji szlachetne, czyli sprawnoSci i osiggania mistrzostwa, zwiazanego z po-
mys$lnosScig oraz powodzeniem. Jako$¢ zycia moze by¢ oparta na realizacji wartosci
duchowych i religijnych®. A. Kaleta uwaza, ze jako$¢ zycia obejmuje najistotniejsze
potrzeby jednostki oraz opinie na temat ich zaspokajania. Wartosci egzystencjalne
dla autora sa sprecyzowang lub dajgca sie wnioskowac¢ koncepcja tego, co godne
pozadania i charakterystyczng dla jednostki lub grupy". Obecno$¢ pojecia ,jakos$¢
zycia” zauwazy¢ mozna w filozofii i wielu dziedzinach naukowych. W rozwazaniach
teoretycznych i w badaniach pojawia sie warto$ciujace, normatywne ujecie jakos$ci

The Whoqqql Group: The World Health Organization Quality of Life Assessment. “Social Science Medicine”
1995, No 41, s. 1405.
¢ M. Wnuk, D. Zielonka, B. Purandare, A. Kaniewski, A. Klimberg, E. Ulatowska- Szostak, E. Palicka, A.
Zarzycki, E. Kaminiarz, Przeglgd koncepcji jakosci zycia w naukach spotecznych, w[w:] ,,Hygeia Public
Health” 2013, 48 (1), s. 12.

J. Czapinski, Psychologia szczescia. Przeglad badan i teorii cebulowej, Poznan 1992, s. 20.

S. Kowalik, Pomiar jakosci zycia- kontrowersje teoretyczne, [w:] A. Banka, R. Derbis (red.), Pomiar i po-
czucie jakosci zycia u aktywnych zawodowo i1 bezrobotnych, Poznan 1995, s. 77.

A. Goftron, Zagadnienia ,,jakosci zycia” w koncepcji pedagogicznej B. Nawroczynskiego, [w:] A. Banka,
R. Derbis (red.), Psychologiczne i pedagogiczne wymiary jakosci zycia, Poznan 1994, s. 73.

M. Wnuk, D. Zielonka, B. Purandare, A. Kaniewski, A. Klimberg, E. Ulatowska- Szostak, E. Palicka, A.
Zarzycki, E. Kaminiarz, Przeglgd koncepcji jakosci zZycia w naukach spotecznych, [w:] ,,Hygeia Public
Health” 2013, 48 (1), s. 14.

A. Kaleta, Jakos¢ zycia miodziezy wiejskiej i miejskiej: studium podobienstw i zroznicowan Srodowisko-
wych, Torun 1998, s. 28.
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zycia, w ktorych dokonuje sie ocen: niska, wysoka jako$¢ zycia oraz podejscie de-
skryptywne, zaktadajace wystepowanie réznych jakoSci zycia'. Jako$¢ zycia przed-
stawia interdyscyplinarny obszar badawczy, dlatego jej konceptualizacja, przebiega
wtasnym torem w kazdej dziedzinie naukowej i nie pozostaje wptywu na ustalenia
w pedagogice”.

Uwarunkowania poczucia jakosci zycia

Koncepcje jakosci zycia skoncentrowane sg na dwéch gtéwnych sposobach tego
pojecia. Pierwszy z nich opisuje jako$¢ zycia jako obiektywne warunki Zycia, istot-
ne dla potrzeb cztowieka. Drugi sposéb obejmuje jako$¢ zycia jako subiektywne
stany wewnetrznych proceséw warto$ciowania réznych sfer zycia'*. W psychologii
jest przyjmowane zatozenie, Ze kluczowa role dla jakosci Zycia petni subiektywnie
rozumiany dobrostan psychicznym, utozsamianym z zadowoleniem i satysfakcja.
Subiektywna jako$¢ zycia to poczucie dobrego, satysfakcjonujacego zycia. Wsréd
czynnikow warunkujacych jako$¢ zycia mtodziezy, w zaleznosci od wieku oraz po-
ziomu rozwojowego, wymienia sie czynniki zewnetrzne, w szczegolno$ci warunki
zycia zwiazane ze statusem socjoekonomicznym rodziny i otrzymywane od oséb
najblizszych wsparcie spoteczne®”. W literaturze przedmiotu zaprezentowane s3
dwa podejscia do jako$ci zycia: podejscie obiektywne sg to obiektywne warunki
zycia ludzi mierzone za pomoca obiektywnych zmiennych, takich jak: zdrowotne,
materialne i spoteczne warunki zycia; natomiast podejscie subiektywne, utozsamia
jako$¢ zycia z satysfakcjg. Wedtug tego podejscia jakos$¢ zycia to odczucie dobrobytu
przez jednostke i zadowolenie badz niezadowolenie z zycia*. E. Skrzypek definiuje
jakos$¢ zycia jako kategorie, bedaca kombinacjg elementéw zaréwno obiektywnych
jak i subiektywnych. Do zasadniczych uwarunkowan zycia zalicza: warunki obiek-
tywne, sktadajace sie z warunkéw ekonomicznych, czas wolny, bezpieczenstwo,
$srodowisko naturalne cztowieka”. R. Kolman przedstawia podejscie obiektywne,
rozpatrujac jakos¢ zycia w aspekcie biologicznym i ekonomicznym. Jako$¢ zycia w
aspekcie biologicznym jest sprawnoscig funkcjonowania zywego organizmu, nato-
miast jako$¢ zycia w aspekcie ekonomicznym to stopien zaspokojenia duchowych i
materialnych potrzeb cztowieka. Uwarunkowania zyciowe autor definiuje jako moz-
liwosci i okolicznosci przejawiania sie jakosci zycia®.

Model jakosci zycia
W literaturze przedmiotu pojawia sie proba rozwojowo- psychologicznego po-
traktowania jako$ci Zycia na bazie zarysowanych modeli jakoSci Zycia. Pojawita

12

J. Daszykowska, Jakos¢ zycia w perspektywie pedagogicznej, [w:] 1. Nowosad, J. Mortag, J. Ondrakova
(red.), Jakos¢ zycia i jako$¢ szkoly, Zielona Gora 2010, s. 19.

"S. Sadowska, Jakos¢ zycia uczniéw z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu lekkim, Krakow 2006, s. 12.
" H. Sek, Jakos¢ zycia a zdrowie, [w:] ,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny, Spoteczny” 1993, nr 2, s. 110.

N. Oginska- Bulik, M. Kobylarczyk, Rola zasobow osobistych i spolecznych w ksztaltowaniu poczucia
Jjakosci zycia u nastolatkéw- wychowankéw Domu Dziecka, [w:] ,,Psychologia Spoteczna” 2017, tom 12 2
(41), s. 176.

T. Dmoch, J. Rutkowski, Badanie poziomu i jakosci zZycia, [w:] ,,Wiadomo§ci statystyczne” 1995, nr 10, s. 27.

E. Skrzypek, Determinanty jakosci zZycia w spoleczenstwie informacyjnym, [w:] E. Skrzypek (red.), Uwa-
runkowania jakosci zycia w spoteczenstwie informacyjnym, Lublin 2007, s. 54.

R. Kolman, Zespoly badawcze jakosci Zycia, [w:] ,,Problemy Jakosci” 2000, 32 (02), s. 2.
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sie z przekonania, ze dotychczasowe koncepcje jakosci zycia w wiekszym
stopniu zainteresowane sa okre$laniem przebiegu i wtasciwosci zycia ludzkiego,
rozpatrywanegow wymiarze zewnetrznymiwewnetrznym. Dlatego zaproponowano
wyroéznienie subiektywnego wymiaru zycia ludzkiego okreslanego jako jako$¢ zy-
cia psychicznego. R. L. Schalock przedstawia tréjcztonowy model zjawiska jakosci
zycia ujmowanego jako subiektywny fenomen oparty na spostrzeganiu réznych
wymiaréow doswiadczen zyciowych. Czynnikami jako$ci zycia w tej koncepcji sa:
zycie domowe i spoteczne, zajecia oraz funkcjonowanie zdrowotne. Podane czyn-
niki odnosza sie do trzech kategorii: obiektywna, subiektywna i obiektywno- su-
biektywna. Spowodowane jest to tym, ze jakos¢ zycia nie moze by¢ traktowana jako
zmienne mieszczgca sie tylko w ramach jednej kategorii’. Model teoretyczny jakosci
zycia dla mtodziezy opracowany w Seatle na Uniwersytecie w Waszyngtonie pod
kierunkiem D. Ptricka, nawigzuje do koncepcji i definicji jakosci zycia WHO. Model
ten uwzglednia specyfike rozwojowa i obszary jakosci zycia wazne dla tego okresu:
Poczucie wtasnego Ja, Relacje spoteczne, Srodowisko i Ogélne zadowolenie z zycia®.
A. Dziurowicz- Koztowska przedstawia dwa przyktady modeli. Model Dobrego Zycia
Lawtona jest pierwszym zintegrowanym konstruktem tego rodzaju, postugujacy sie
zamiennie okresleniem ,dobre Zycie”. Na jako$¢ zycia sktadajg sie- cztery podstawo-
we obszary: kompetencje behawioralne, obiektywne $rodowisko, psychologiczny
dobrostan i postrzegana jakos$¢ zycia. Obszar kompetencji behawioralnych zawiera
pie¢ czynnikéw: zdrowie, sprawnos$¢ ruchowa, funkcjonowanie poznawcze, gospo-
darowanie i zachowania spoteczne. Poszczeg6lne obszary jakos$ci zycia naktadaja
sie na siebie i mogg by¢ oceniane z perspektywy obiektywnej i subiektywnej. Do
oceny kompetencji behawioralnych i obiektywnego sSrodowiska stosuje sie kryteria
fizyczne i spoteczno- normatywne. Model Jako$ci Zycia Centrum Promocji Zdrowia
Uniwersytetu w Toronto zostat stworzony przez D. Raphael, R. Renwick, I. Browna i
T. Myerscougha. Na bazie tego modelu powstato narzedzie do pomiaru jakosci zycia,
tzw. Profil Jako$ci Zycia, gdzie jako$¢ Zycia jest definiowana jako stopiefi, w jakim
jednostka korzysta z mozliwosci, jakie niesie ze sobg zycie. Mozliwosci jednostki
wyznaczaj3 jej potencjat rozwojowy i ograniczenia zyciowe i interakcje, zachodza-
ce pomiedzy czynnikami podmiotowymi i $srodowiskowymi. Model Jakosci Zycia
uktadajg trzy dziedziny: ,istnienie”- opisujgce egzystencje (w wymiarze fizycznym,
psychicznym oraz duchowym), ,przynaleznos$c¢”- kontakty jednostki (w wymiarze
spotecznym, fizycznym i socjalnym) oraz ,stawianie sie” (zwigzane z dziataniem,
wypoczynkiem i rozwojem)*.

" R. Smolen, Poczucie jakosci zycia u mlodziezy z uposledzeniem umystowym, w: ,.Zeszyty Naukowe Mato-

polskiej Wyzszej Szkoty Ekonomicznej w Tarnowie”, 2011, T. 18, nr 1, s. 277.

M. Oles, Subiektywna jakos¢ zycia, poczucie wlasnej wartosci i postrzegane wsparcie spoleczne u nasto-

latkow z zaburzeniami endokrynnymi, [w:] ,,Endokrynologia Pediatryczna PediatricEndocrinology” 2014,

vol. 13, nr 2, s. 36.

*' M. Wnuk, D. Zielonka, B. Purandare, A. Kaniewski, A. Klimberg, E. Ulatowska- Szostak, E. Palicka, A.
Zarzycki, E. Kaminiarz, Przeglgd koncepcji jakosci Zycia w naukach spolecznych, [w:] ,Hygeia Public
Health” 2013, 48 (1), s. 13.
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Jakos¢ zycia mlodziezy w Swietle badan empirycznych w literaturze
przedmiotu

Wydarzeniem przetomowym dla rozpowszechnienia badan nad jakoscig zycia
okazat sie projekt badawczy zainicjonowany w 1971 przez Cambella, ktérego celem
byto wprowadzenie wskaznikow egzystencji ludzkiej dotyczacych psychologicznych
aspektow funkcjonowania. Dowiddt, ze ,w pomiarze zadowolenia z zycia wskazni-
ki opisujace warunki zycia nie mogg zastepowa¢ wskaznikéw odnoszacych sie do
doswiadczen””. Omawiajac tematyke badan poczucia jakosci zycia R. Smolen prze-
prowadzita badania- w grupie mtodziezy z uposledzeniem umystowym w stopniu
lekkim i w umiarkowanym. W celu poznania poczucia jakosci zycia os6b z uposle-
dzeniem umystowym wykorzystano Kwestionariusz poczucia jakosci zycia R. L. Scha-
locka i K. D. Keitha w ttumaczeniu i adaptacji A. Jurosa. Bioragc pod uwage zmienng
stopnia uposledzenia umystowego, osoby z uposledzeniem umystowym- osiggnety-
w poréwnaniu z umiarkowanie uposledzonymi- istotnie statystycznie wyzszy wynik
ogolny, dlatego mozna, byto uznac to za fakt méwiacy o wyzszym poczuciu jakosci
ich zycia”. Celem badan prowadzonych przez M. Oles byta ocena subiektywnej jako-
$ci zycia, poczucia wlasnej wartosci i postrzeganego wsparcia u mtodziezy z powo-
du choroéb przewlektych. Badaniami objeto mtodziez w wieku 12-18 lat z cukrzyca
typu 1, otytoscia i niskorostoscig. W badaniu zastosowano Skale Jakosci Zycia dla
Mtodziezy, Inwentarz Poczucia Wtasnej Wartosci i Skale Postrzeganego Wsparcia Spo-
tecznego. Rezultaty badan przeprowadzonych przez Marie Ole$, mozna przedstawic
w postaci kilku wnioskow:

Istnieje brak statystycznie istotnych rdznic z uwagi na pte¢ w poziomie subiek-
tywnej jakosci zycia

Mtodziez z cukrzyca, otytoscig i niskorostoscig rézni sie w poziomie subiektywnie
postrzeganej jakoSci zycia

Badani wykazuja obnizone poczucie jako$ci Zycia, ale dotyczy to zwtaszcza nasto-
latkéw z otytoscia

Mtodziez z cukrzycg wykazuje wyzszy poziom poczucia wtasnej wartosci w po-
rownaniu do mtodziezy z otytoscia. Brak istotnych réznic w zakresie poczucia wta-
snej warto$ci miedzy grupa badanych z otytoscia a niskorostoscia

Mtodziez z otytosScig spostrzega mniej wsparcia ze strony otoczenia spotecznego
w poréwnaniu do mtodziezy z cukrzyca

Istnieje pozytywne i istotne statystycznie zaleznoSci pomiedzy samooceng,
wsparciem spotecznym i subiektywng jakos$cig zycia*.

Celem badan przeprowadzonych przez N. Oginiska- Bulik i M.Kobylarczyk byto
ustalenie jaka role dla poczucia Zycia nastolatkdw- wychowankéw domu dziecka-
pelnia zasoby osobiste i spoteczne. Zatozono, ze w badanej grupie nastolatkow wy-
stapi pozytywny zwigzek miedzy posiadanymi zasobami osobistymi i spotecznymi

* M. Wnuk, J. T. Marcinkowski, Jakos¢ Zycia jako pojecie pluralistyczne o charakterze interdyscyplinarnym,
[w:] ,,Problemy Higieny Epidemiologii” 2012, 93 (1), s. 23.
* R. Smolen, Poczucie jakosci zycia u mlodziezy z uposledzeniem umystowym, [w:] ,,Zeszyty Naukowe Ma-
topolskiej Wyzszej Szkoty Ekonomicznej w Tarnowie”, 2011, T. 18, nr 1, s. 284.
* M. Ole$, Subiektywna jako$¢ zycia, poczucie wlasnej wartosci i postrzegane wsparcie spoteczne u nasto-
latkow z zaburzeniami endokrynnymi, [w:] ,,Endokrynologia Pediatryczna PediatricEndocrinology” 2014,
vol. 13, nr 2, s. 44.



a poczuciem jakos$ci zycia. W badaniach uczestniczyto wybranych w sposéb loso-
wy pie¢ doméw dziecka znajdujacych sie na terenie L.odzi. W badaniach wykorzy-
stano cztery narzedzia pomiaru: Kwestionariusz poczucia jakosci Zycia dla dzieci i
mtodziezy, Inwentarz poczucia wtasnej wartosci, Skale do pomiaru preznosci i Skale
wsparcia spotecznego. Badani wychowankowie domoéw dziecka charakteryzuja sie
przecietnym poczuciem jakosci zycia. Poczucie wtasnej wartosci okazato sie jednym
istotnym predykatorem poczucia jakos$ci zycia badanej miodziezy. Uzyskane wyniki
wskazujg, ze zasoby osobiste petnig wazniejsza role w ksztattowaniu poczucia ja-
kos$ci zycia badanych wychowankéw domu dziecka niz zasoby spoteczne”. Nalezy
wspomnie¢, ze dodatni zwigzek zasobdw osobistych, ale takze wsparcia spoteczne-
go z jako$cia zycia moze wynikac z ich powigzan z radzeniem sobie ze stresem, a
zwlaszcza strategiami skoncentrowanymi na rozwigzywaniu probleméw™. E. Wy-
socka przeprowadzita badania wsréd mtodziezy ponadgimnazjalnej w wojewddz-
twie $laskim, wyznacznikami prowadzonych badan byty posrednie wskaZniki jako-
$ci zycia. O jako$¢ zycia w badanej grupie mtodziezy decydowat poziom zaspokoje-
nia potrzeb i ocena mozliwosci realizacji celow czy planéw zyciowych. Natomiast w
percepcji mtodych ludzi zagrozone sg gtéwnie ich potrzeby przynaleznosci i mitosci,
w mniejszym stopniu potrzeba samorealizacji”’. Dla mtodziezy trudna jak sie okazu-
je jest codzienno$¢, kojarzona z pokonywaniem probleméw ograniczajgcych mozli-
wosci i perspektywy potencjonalnego rozwoju, powodujacych poczucie niepewnej
przysztosci, wynikajacej z ograniczen ekonomicznych®. Celem badan prowadzonych
przez K. Ostapowicz Van Damme, E. Krajewska- Kutak, W. Kutak, C. Lukaszuk, 1.
Wronska, M. Szczepanskiego, H. Rolka, K. Kowalczuk, K. Klimaszewska, D. Kondzior,
A. Szyszko- Pertowska i B. Kowalewska byto ustalenie zwigzkéw wystepujacych po-
miedzy ocenami kategorii jakosci zycia dzieci wychowujgcych sie w Domu Dziecka
oraz poréwnanie uzyskanych wynikéw z grupa réwiesnikéw wychowankéw z wta-
snych rodzin®. W badaniu zostata zbadana zalezno$¢ pomiedzy ocenami kategorii
jakosci zycia dzieci wychowujacych sie w Domu Dziecka, uzyskane wyniki badan
wskazaty zwigzki pomiedzy ocenami dzieci sktadowych jakosci zycia. Reasumujac
przeprowadzone badania mozna stwierdzi¢ wystepowanie skorelowanych ocen ja-
kosci zycia w nastepujacych dziedzinach: dobre samopoczucie z punktu widzenia
psychologii, stan fizyczny, zwigzki spoteczne, funkcjonowanie w codziennym zyciu®.

M. Ole$ przeprowadzita badania w grupie mtodziezy zdrowej w okresie adole-
scencji 11-18 lat. W badaniach wykorzystano: Skala jakos$ci zycia dla mtodziezy-
SJZ- M, stanowi operacjonalizacje modelu jako$ci Zycia opracowanego na Uniwer-
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N. Oginska- Bulik, M. Kobylarczyk, Rola zasobow osobistych i spotecznych w ksztattowaniu poczu-
cia jakosci zycia u nastolatkow- wychowankéw Domu Dziecka, [w:] ,,Psychologia Spoteczna” 2017,
tom 12 2 (41), s. 181.
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sytecie Waszyngtonskim®. Analiza czynnikowa badan na wynikach os6b zdrowych
doprowadzita do uporzadkowania zmiennych w znacznym stopniu w sposéb zgod-
ny z zawartoscig metod. Mozna to potraktowac jako empiryczny dowdd, iz skale
mierzg odmienne aspekty poczucia jako$ci zycia®. Mozna konkludowac, ze jakos¢
zycia mtodziezy zreszta podobnie jak oséb dorostych jawi sie jako ztozony i wie-
lowymiarowy konstrukt obejmujacy nie tylko rozmaite sfery zycia, ale rdwniez
ich ocene pod kazdym katem. Wyniki badan przeprowadzonych przez Marie Ole$
sugeruja, ze catosciowe i wieloaspektowe poznanie subiektywnej jakosci zycia®.
K. Dabrowska przeprowadzita badania w Domu Mtodziezy SOS w Lublinie. Celem
badan byto poczucie sensu zycia i motywacja do jego poszukiwania wychowankdéw
Domu Mtodziezy SOS w Lublinie. W badaniach wykorzystano Test celu zycia (PIL) J.
C. Crumbaugha i L.T. Maholicka oraz Test poszukiwania celé6w noetycznych (SONG)
J. C. Crumbaugha. Wychowankowie majg raczej sprecyzowane cele zycia. Uwazaja
swoje cele zyciowe i sensowne twierdzac, ze w dojrzatym zyciu beda w stanie zaja¢
sie czyms$ interesujacym®. Satysfakcje wychowankom Domu Mtodziezy SOS przyno-
si oddawanie sie wlasnej pasji, realizacja wtasnych zainteresowan. Wychowankowie
poswiecaja duzo uwagi nauce i sportowi, wskazujac, ze obowiazki zwigzane ze szko-
13, sa dla nich, czyms negatywnym i przykrym. Mtodziez negatywnie ustosunkowata
sie do szukania zapomnienia w uzywkach: alkoholu, narkotykach, co jest bardzo po-
zytywne. Swoje najwieksze osiggniecia wychowankowie lokuja w przysztos¢, staraja
sie poszukiwa¢ nowych celéw, by stanowity one sktadnik sensownosci ich zycia®.

Streszczenie:

Jako$¢ zycia stanowi wszystkie elementy zycia cztowieka zwigzane z faktem
istnienia oraz odczuwania stanéw emocjonalnych. Poczucie jako$ci zycia stanowi
ocene w jaki sposob przezywa swoje zycie. Wysoka jako$¢ zycia determinuje po-
zytywng samoocene. W artykule zostawione pojecie jakosci zycia w ujeciu ré6znych
autoréw i dziedzin naukowych. Zaprezentowano uwarunkowania poczucia jakosci
zycia, modele jakos$ci zycia, opisano badania empiryczne dotyczace jakosci zycia
mtodziezy w literaturze przedmiotu.

Stowa kluczowe: jako$¢ zycia, uwarunkowania, modele jako$ci zycia, mtodziez

Summary:

Quality of life is all elements of human life related to the existence and feeling
of emotional states. A sense of quality of life is an assessment of how you live your
life. High quality of life determines positive self-esteem. In the article, the notion of
quality of life in the perspective of various authors and scientific areas is left. The
conditions of the quality of life, quality of life models were presented, and empirical
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studies on the quality of life of young people in the literature on the subject were
described.
Keywords: quality of life, conditions, quality of life models, youth
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O znaczeniu inteligencji kulturowej
w zroznicowanym kulturowo Swiecie

dr Monika Torczynska - Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie

Ur. w 1973 roku w Lublinie, gdzie ukonczyta podstawowy i Sredni poziom edukadji. W latach 1992-2000 kontynu-
owata nauke na Wydziale Filozofii i Socjologii oraz na Wydziale Prawa Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, tam
tez uzyskata magisterium z filozofii, socjologii oraz prawa. Nastepnie odbyta studia doktoranckie i w roku 2002
otrzymata tytut doktora nauk humanistycznych w zakresie socjologii. W tym samym roku zostata zatrudniona na
stanowisku adiunkta w Instytucie Filozofii UMCS. Od roku 2014 reprezentuje Instytut Kulturoznawstwa UMCS,
pracujac jako adiunkt w Zaktadzie Kultury Polskiej. Organizatorka ogdlnopolskich konferencji naukowych: Media
zwierciadtem kultury? Kultura zwierciadtem mediéw, a takze Media, polityka, prawo w czasach kryzysu oraz
Prawo, wartosci, kultura —filozoficzne i socjologiczne konteksty prawa. Czynnie uczestniczyta w wielu seminariach

Wstep

Problematyka inteligencji cztowieka stanowi zasadniczy obszar zainteresowan
wszelkich specjalistdw, wyjasniajacych tajniki ludzkiej psychiki oraz umystowosci.
Studiujac literature przedmiotu, tatwo mozna stwierdzi¢, ze w aktualnej reflek-
sji naukowej, psychologiczne i pedagogiczne analizy inteligencji czesto nawigzuja
do badan socjologéw, antropologéw, kulturoznawcéw, lingwistéw etc. Ma to swoje
uzasadnienie w kontekscie dobrze ugruntowanej w obiegu naukowym klasyfikacji,
obejmujacej co najmniej kilka réznorodnych typéw inteligencji. Rozwazajac niuan-
se wybranego rodzaju inteligencji, np. jezykowej, emocjonalnej czy spotecznej, na
wstepie nalezy najog6lniej cho¢by wyjasni¢ znaczenie samego pojecia , inteligencja”.
Jest to termin, ktéry m. in. pojmowa¢ mozna, zgodnie z propozycja R. Stenberga,
sjako umiejetnos¢ uczenia sie na podstawie wiasnych doswiadczen czy zdolno$¢
metapoznawczg, polegajacg na rozpoznaniu i kontrolowaniu wtasnych procesow
poznawczych, i nie tylko dostosowywaniu sie do sSrodowiska, ale takze ksztattowa-
niu czy modyfikowaniu go w taki sposéb, aby odpowiadato okreslonym potrzebom,
umiejetno$ciom i warto$ciom jednostki”'. Tak uyjmowana inteligencja stanowi zatem
fundamentalny instrument, niezbedny kazdemu podmiotowi do efektywnego oraz
satysfakcjonujacego poruszania sie w obrebie okres$lonej przestrzeni spoteczno-kul-
turowej.

Jak pokazuje empiria spoteczna, wspotczesne wspolnoty kulturowe posiadaja
niezwykle migotliwe, mozaikowe wrecz oblicza, na ktérych swe pietno odciskaja
zjawiska takie jak wszechobecna globalizacja oraz (coraz wyrazniej widoczne w to-
nie dotychczas wzglednie homogenicznych zbiorowosci) wielokulturowos$¢ i mie-

' D. Simpson, Znaczenie inteligencji kulturowej w zarzqdzaniu miedzynarodowymi zespotami projektowymi,

,Horyzonty Polityki” 2017, nr 23, s. 169.



dzykulturowo$¢’. Funkcjonowanie w tak skomplikowanym i zréznicowanym oto-
czeniu kulturowym wymaga szczegélnej odmiany inteligencji, jaka jest inteligencja
kulturowa. Celem artykutu jest analiza wybranych zagadnien dotyczacych jej istoty,
mozliwych aspektéw i wymiaréw oraz problemdéw bezposrednio s3 z nig zwigza-
nych, ze szczegdlnym uwzglednieniem wrazliwosci oraz empatii miedzykulturowe;.

Inteligencja kulturowa a do$wiadczenia miedzykulturowe

Inteligencja kulturowa, jako pochodna inteligencji ogdlnej, petni kapitalng role
we wszelkich sytuacjach implikujacych kontakty oraz komunikacje miedzykultu-
rowa. Najogoélniej moéwiac, jest ,to specyficzna forma inteligencji, skoncentrowana
na zdolnosci jednostki do rozumienia, poprawnego wnioskowania, funkcjonowania
oraz skutecznego zarzadzania i radzenia sobie” w §rodowisku spoteczno-kulturo-
wym, ktérego cechami charakterystycznymi sg zmiana i r6znorodnos¢.

Rozliczne, rutynowe i niemalze codzienne dos§wiadczenia miedzykulturowe, wie-
lu z nas usuwaja spod nég lokalnie uformowany fundament kulturowej tradycji i
kanonu postepowania. Masowy transfer ludzi i informacji w globalnej skali czynia
obcg oferte kulturowg tak samo dla nas dostepna, jak rodzima*. Obowigzujgce wzor-
ce kulturowe zderzajg sie zatem z nowymi, odmiennymi modelami funkcjonowania,
preferowanymi przez odlegte nam kulturowo wspdlnoty. W takich okolicznosciach
presja tradycji i swojskosci doznaje nieuniknionej konfrontacji z presja innosci, no-
wosci i egzotyki, obecnej w kazdej wielokulturowej zbiorowosci’. Inteligencja kultu-
rowa oznacza ,umiejetnos$¢ efektywnego dziatania w wielokulturowym otoczeniu
i zdolnos¢ adaptacji do odmiennych realidw kulturowych. Wyrazem tej umiejetno-
$ci jest zdolnos¢ wytapywania réznic kulturowych, ich odpowiednia interpretacja
oraz wykorzystanie pozyskanej wiedzy, by z sukcesem radzi¢ sobie z problemami,
ktére pojawiaja sie na styku kultur”. Problemy te moga ujawnié¢ sie we wszelkich
sferach i ptaszczyznach miedzykulturowej wspotpracy i koegzystencji. Najczesciej
o inteligencji kulturowej méowi sie m. in. w kontekscie niejednorodnych kulturowo
$rodowisk pracy (szczegoélnie za§ - obowiazujacych tam kultur organizacyjnych),
wielokulturowych srodowisk studenckich oraz wspdlnot rodzinnych tworzonych
przez osoby wywodzace sie z réznych kultur. W tych obszarach nieuniknione wyda-
ja sie by¢ wieksze lub mniejsze nieporozumienia badz zderzenia miedzykulturowe,
generowane cho¢by w wyniku wystepujacej bariery jezykowej. ,Inteligencja kultu-
rowa pozwala na poznanie i zrozumienie innego sposobu myslenia oraz reakcji na
odmienne wzory zachowan. Dzieki posiadaniu tego rodzaju inteligencji mozliwe jest
ograniczenie barier komunikacyjnych (przez posiadang wiedze oraz umiejetnos$¢
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odpowiedniego zachowania w innej kulturze)”. Inteligencja kulturowa daje nam
szanse wyjscia poza powierzchowne i zdawkowe kontakty z Innym, za$§ w ostatecz-
nym efekcie - umozliwia autentyczny dialog i zblizenie miedzykulturowe.

W literaturze przedmiotu podkresla sie ztozonos¢ catosciowo ujmowanego feno-
menu inteligencji kulturowej. Opisujac inteligencje kulturowg, wyréznia sie zatem
co najmniej kilka jej zasadniczych wymiaréw badz aspektéw. D. Simpson®, opierajac
sie na koncepcji inteligencji kulturowej S. Ang, L. van Dyne oraz S. Koh, wymienia jej
nastepujace komponenty:

metapoznawczy - pojmowany jako ,zdolno$ci umystowe, pozwalajace na zdoby-
cie i ocene wtasnej wiedzy kulturowej. Odnosi sie do uswiadomienia sobie i mo-
nitorowania procesu poznawczego”’, dotyczacego wtasnego zaplecza kulturowego
oraz wilasnej tozsamo$ci kulturowej w perspektywie kultury Innego, poznawanej w
czasie miedzykulturowych interakc;ji;

poznawczy - obejmujacy og6lna wiedze cztowieka na temat kultur oraz wystepu-
jacego w $wiecie zréznicowania kulturowego;

motywacyjny - odnoszacy sie ,do wewnetrznej motywacji jednostki, podejmu-
jacej wysitek, aby skutecznie funkcjonowa¢ w zréznicowanym kulturowo $rodo-
wisku”"’. Wymiar ten w pewien sposéb koresponduje z postawg otwartos$ci wobec
doswiadczanych przez cztowieka kulturowych nowosci, odbiegajacych od tego, co
znane i zrozumiate na gruncie jego wtasnej kultury;

behawioralny - polegajacy ,,na zdolnosci jednostki do odpowiedniej reakcji wer-
balnej i niewerbalnej w kontaktach z reprezentantami innych kultur”*. Ten kompo-
nent taczy sie z zagadnieniem miedzykulturowej wrazliwosci, niezbednej do - mniej
lub bardziej - satysfakcjonujacych i efektywnych interakcji z obcymi. Okreslony
poziom wrazliwo$ci miedzykulturowej znajduje swoje odzwierciedlenie w rzeczy-
wistych gestach, dziataniach i zachowaniach podmiotu do$wiadczajacego réznicy
kulturowe;j.

Wrazliwo$¢ miedzykulturowa

Opisujac istote oraz znaczenie inteligencji kulturowej w kontaktach z przed-
stawicielami obcej kultury, niektérzy badacze problemu podnosza przy tej okazji
kwestie indywidualnej wrazliwosci kazdego z nas na ujawniajace sie w spotkaniach
miedzykulturowych rozbieznosci kulturowe. Inteligencja kulturowa danego czto-
wieka niewatpliwie koresponduje z jego mniejszym lub wiekszym wyczuleniem na
doswiadczane odmiennosci kulturowe. ,,0soba z dobrze rozwinietg inteligencja kul-
turowg jest wrazliwa na réznice kulturowe, potrafi dobrze stucha¢ i obserwowac
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po to, by samodzielnie dochodzi¢ do zasad, przekonan i warto$ci”*, ktére stanowia
wyposazenie kulturowe Innego. Jest ona zatem coraz bardziej §wiadoma charakteru
i znaczenia réznic kulturowych wystepujacych w interakcjach miedzyludzkich na
gruncie transkulturowym.

Warto w tym miejscu podkresli¢, ze wrazliwo$¢ danego podmiotu na réznice
kulturowe - jako dyspozycja osobnicza - ksztattowana jest w procesie cechujagcym
sie indywidualnym charakterem i przebiegiem. Analizujac meandry formowania
wrazliwo$ci miedzykulturowej, M. Chutnik przywotuje, interesujacy w kontekscie
naszych rozwazan, model autorstwa M. Bennetta. Jego zasadniczy koncept ktadzie
nacisk na konieczno$¢ gromadzenia i pogtebiania doswiadczenia miedzykulturowe-
go i ,opiera sie na zatozeniu, ze w miare do$wiadczania réznicy kulturowej przez
jednostke staje sie ono coraz bardziej ztoZzone, jej kompetencja natomiast w stosun-
kach miedzykulturowych rosnie”". Zaproponowany przez niego model rozwojowy
wrazliwo$ci miedzykulturowej obejmuje sze$¢ stadiow odzwierciedlajacych proces
wzrostu wrazliwo$ci cztowieka na réznice miedzykulturowe':

zaprzeczenie - na tym etapie jednostka neguje fakt istnienia réznicy kulturowe;j.
Jest ona gteboko przeswiadczona o tym, iz jej wtasna kultura stanowi jedyna ,,praw-
dziwg” kulture w obrebie catej wspoélnoty ludzkiej. Wigze sie z tym inklinacja do
unikania innych kultur ,poprzez utrzymywanie psychicznej lub fizycznej izolacji od
réznic. Osoby znajdujgce sie w tym stadium sg ogdlnie niezainteresowane réznicami
kulturowymi, cho¢ moga dziata¢ agresywnie, eliminujac réznice, gdy ta nagle na-
ruszy ich $wiat””. Kwestionowanie odmiennosci kulturowych taczy sie ze zdecydo-
wanym brakiem tolerancji wobec w tych aspektéw obcej kultury, ktdre wyraznie
odbiegaja od kanonu kulturowego bliskiego jednostce. Jest to postawa daleko po-
sunietego etnocentryzmu, w ktdrym wtasna kultura postrzegana jest jako swoiste
centrum ,kulturowego wszech§wiata”;

obrona - w tej fazie podmiot konfrontujacy sie z obcg kulturg odnotowuje juz fakt
wystepowania rozmaitych réznic kulturowych. Jednakze nabywanie pewnej Swia-
domosci réznic kulturowych koresponduje tu ze stanowiskiem, zgodnie z ktérym
wylacznie wtasnej kulturze przypisuje sie range, znaczenie i role tej jedynej ,prawi-
dtowej”. W zwigzku z tym, inne kultury sg dekretowane i faktycznie traktowane jako
gorsze wzgledem naszej - lepszej. ,Osoby w stadium obrony czuja sie zagrozone
réznica kulturowa, maja wiec tendencje do bycia w wysokim stopniu krytycznymi
wobec innych kultur, bez wzgledu na to, czy kultury te to ich gospodarze, goscie, czy
kulturowi przybysze do ich spoteczenistwa”'*. Na tym poziomie wrazliwosci (podob-
nie, jak w przypadku zaprzeczania) wyraznie zaznacza sie etnocentryczny stosunek
wzgledem przedstawicieli innych systemoéw kulturowych;

minimalizacja - na tym szczeblu osoba do$wiadczajaca réznicy kulturowej mini-
malizuje jej znaczenie i zakres. Jest to postawa tgczaca sie z traktowaniem wtasnego
kanonu kulturowego jako uniwersalnego, a nawet absolutnego, co sprzyja kwestio-
nowaniu nawet najwyrazniejszych réznic kulturowych. Jednostki ,,w stadium mini-
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malizacji oczekujg podobienstw i moga natretnie korygowa¢ zachowanie innych””,
zgodnie z wlasng wizja ,,wspdlnej ptaszczyzny” kontaktéw miedzykulturowych;

akceptacja - w tym stadium cztowiek doswiadczajacy réznicy kulturowej uswia-
damia sobie, Ze jego wtasna kultura jest tylko jedng z wielu wystepujacych we wspol-
nocie ludzkiej. W zwigzku z tym porzuca on przekonanie o ,,monopolu kulturowym”
w odniesieniu do swego wtasnego zaplecza kulturowego. ,0znacza to przyjecie stano-
wiska, ze zachowania oraz lezace u ich podstaw Swiatopoglady i warto$ci sg rézne w
réznych Kulturach, oraz ze te odmiennos¢ nalezy uszanowac. Akceptacja nie oznacza
poparcia - réznica kulturowa moze by¢ oceniana negatywnie - lecz ocena nie jest et-
nocentryczna. Osoby w fazie akceptacji interesuja sie réznicami kulturowymi i szanuja
je”*, jako majace racje bytu warianty kulturowe w catym uniwersum kultury;

adaptacja - na tym etapie podmiot potrafi zmieni¢ ,kulturowa optyke”, determi-
nujaca jego doswiadczanie $wiata. Zyskuje on szersza perspektywe ogladu i oceny
otaczajacej go rzeczywistosci kulturowej. ,Swiatopoglad jednostki rozszerza sie, aby
przyjac podstawy z innych $wiatopoglad6w. Jednostka dodaje do swego repertuaru
zachowan nowe elementy, w celu bardziej efektywnego komunikowania sie z inng
kultura. Osoby w stadium adaptacji s3 w stanie spojrze¢ na $wiat >>innymi oczyma-
<<"", a co za tym idzie, mogg one funkcjonowac nie tylko wedtug regut rodzimej kultu-
1y, lecz réwniez tych wywodzacych sie z nowo poznawanego Srodowiska kulturowego;

integracja - na tym etapie jednostka osigga najwyzszy poziom wrazliwosci i kom-
petencji miedzykulturowej. Otwarta postawa wobec obcych kultur stanowi grunt
do ewentualnych transformacji mojego kulturowego ,ja”, ktére musi odnalez¢ klucz
do wspotegzystencji z Innymi. ,,0 ile na etapie adaptacji w umysle cztowieka moze
wspétistnie¢ obok siebie kilka uktadéw odniesienia, to na etapie integracji podej-
muje sie proby potaczenia ich w jeden uktad, przy czym nie oznacza to, ze cztowiek
powraca do jednej kultury ani tez, ze zadowala go po prostu bezkonfliktowe wspét-
istnienie r6znych $wiatopoglad6w. Integracja wymaga ciggtego definiowania swojej
tozsamosci, w relacji do przezywanych doswiadczen”” w zréznicowanym kulturowo
Swiecie.

Empatia miedzykulturowa

Méwigc o procesie rozwijania wrazliwos$ci miedzykulturowej warto odnies¢ sie
do réwnie istotnego - w dzisiejszych wielokulturowych realiach - zagadnienia, ja-
kim jest konieczno$¢ ksztaltowania miedzykulturowej empatii. E. Gtazewska, ana-
lizujac problematyke niewerbalnych kompetencji miedzykulturowych, przywotuje
- adekwatne do naszych refleksji - propozycje zawarte w pracy The Empathic Com-
municator, autorstwa W. S. Howella. Bazujac na prezentowanych tam koncepcjach,
odnosi sie ona m. in. do kwestii miedzykulturowej empatii, sytuowanej w kontekscie
badan nad kompetencjg komunikacyjng podmiotéw kontaktujgcych sie z reprezen-
tantami obcej sobie kultury. Mozna wskazac¢ kilka pozioméw tej kompetencji:

nieSwiadoma niekompetencja - prowadzaca do btednego (i jednoczes$nie nie-

7 Tamze, s. 121.

" Tamze, s. 122.
" Tamze, s. 122.
" Tamze, 5.122.



uswiadomionego przez odbiorce) odkodowania sygnatéw ptynagcych od interloku-
tora - nosiciela innej kultury. Jest to faza, w ktérej sytuacje jednostki dobrze opisuje
stwierdzenie: ,nie wie i nie wie o tym, Ze nie wie”;

Swiadoma niekompetencja - odbiorca zyskuje $wiadomos$¢ tego, ze mylnie
interpretuje znaczenie otrzymywanych komunikatéw, lecz na tym poziomie niewie-
le jeszcze moze z tym faktem zrobi¢ (tzn. w tym etapie juz ,wie, Ze nie wie”);

Swiadoma kompetencja - pozwalajaca uczestnikowi interakcji komunikacyjnej
Swiadomie kontrolowaci(wrazie koniecznosci) dostosowac spos6b komunikowania
wzgledem konkretnej sytuacji oraz konkretnego interlokutora. Swiadomy podmiot
»wie, ze wie” jak powinien sie komunikowag;

nie§wiadoma kompetencja - komunikowanie w obrebie kultury innej, niz kultura
rodzima, przestaje stwarza¢ wieksze problemy, bowiem czesto dokonuje sie sponta-
nicznie i niemalze automatycznie®'.

Wedtug E. Gtazewskiej, empatia miedzykulturowa, stanowiac istotny aspekt sku-
tecznych kontaktéw miedzykulturowych, taczy sie zodpowiednia $wiadomos$ciag mie-
dzykulturowa oraz wyczuleniem nie tylko na specyfike cudzego, lecz przede wszyst-
kim wtasnego zaplecza kulturowego. Zdolno$ci empatyczne moga rozwijac sie tylko
w przypadku jednostki Swiadomie odrzucajacej krepujace ja stereotypy kulturowe
oraz etnocentryczne zatozenie o wyzszosci rodzimej kultury i obowigzujacych tu
stylow komunikacji*.

Relatywizm kulturowy

Jak wynika z wyzej prezentowanych rozwazan, w procesach ksztattowania i roz-
wijania wrazliwo$ci oraz empatii miedzykulturowej, czesto uwidacznia sie tenden-
cja do nieuswiadomionego poréwnywania badZ oceniania Innego przez pryzmat
kategorii charakterystycznych dla naszej rodzimej kultury (tj. symboli, norm, war-
tosci, rytuatéw, wzoréw postepowania etc.). Efektem tego jest wyrokowanie o da-
nym systemie kulturowym (tzn. moim wiasnym oraz tym reprezentowanym przez
Obcego) jako o ,lepszym lub gorszym. Nie istnieja jednak zadne naukowe kryteria
obiektywnego uznawania [...] wyzszosci lub podrzednosci jednej grupy w stosunku
do drugiej””. Problem ten kieruje nasza uwage w strone zagadnienia relatywizmu
kulturowego.

Najogélniej rzecz ujmujac, relatywizm kulturowy (badz jego brak) odzwierciedla
stosunek cztowieka wobec tego wszystkiego, co nie pochodzi z jego rodzimej kultu-
ry. Porownujac i dekretujac okreslone zjawiska kulturowe jako mniej lub bardziej
warto$ciowe, sensowne, zrozumiate etc. niz te, ktére znamy z naszej wtasnej kultury,
relatywizm nakazuje nam ostroznie formutowac sady i oceny pod adresem obcych
kultur. Zgodnie ze wskazaniami relatywizmu, orzekajac w sprawach réznic kultu-
rowych, nalezy przyja¢ postawe otwartosci, a przynajmniej neutralnos$ci wzgledem
tego, co wydaje sie nam - czesto tylko na pierwszy rzut oka - nawet najbardziej
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egzotyczne, trudne do wyjasnienia czy wrecz absurdalne. ,Relatywizm [...] wyma-
ga [...] powstrzymywania sie od pochopnych ocen w przypadku kontaktu z innymi
grupami i spoteczenstwami. Wtasciwa ocena réznic kulturowych jest mozliwa tylko
wtedy, gdy zamiast stosowania wtasnych norm w odniesieniu do jednostek, grup
lub spoteczenstw przyjrzymy sie doktadnie istocie réznic, ich Zzrédtom i konsekwen-
cjom”*. Relatywizm kulturowy moze sta¢ sie swoistym buforem bezpieczenstwa w
Swiecie charakteryzujacym sie ogromnym natezeniem odmiennosci kulturowych. W
pewnym stopniu ostabia on bowiem site ,zderzenia” z Innym w przypadku ewentu-
alnych kolizji miedzykulturowych, gdyz zgodnie z imperatywem relatywizmu kul-
turowego, przede wszystkim powinni$my starac¢ sie zrozumie¢, a nie potepia¢ czy
negowac obcg nam kulture. W ostatecznym rozrachunku ,zrozumienie kultury [...]
innej osoby oznacza akceptacje lub aprobate dla tej kultury [...] Proces poznawa-
nia innej kultury nie wymaga od nas [...] sprzeniewierzenia sie naszym wtasnym
przekonaniom. Podczas spotkania miedzynarodowego podkreslamy nasze wartosci,
jednoczes$nie pozostajac otwartymi na argumenty innych”*.

Relatywizm kulturowy pozwala nam spojrze¢ na $wiat oraz jego mieszkancow
oczami Innego. O tym, jak wazna jest to kwestia, przekonuja m. in. twércy cytowanej
juz pracy Kultury i organizacje. Zaprogramowanie umystu. W trakcie rozlicznych po-
droézy jeden z jej autoréw ,kupit trzy mapy Swiata. Wszystkie trzy byly walcowatym
odwzorowaniem kartograficznym kuli ziemskiej. Pierwsza z nich miata klasyczny
uktad; Europa i Afryka znajdowaty sie w $rodku, Ameryki na zachodzie, a Azja na
wschodzie - >>wschdd<< i >>zachdd<< byty zdefiniowane z europocentrycznego
punktu widzenia”*. Kazdy z uczniéow dowolnej szkoty europejskiej zapewne do-
skonale pamieta ja z lekcji geografii, historii czy wiedzy o spoteczenstwie. Dorosli
mieszkancy Starego Kontynentu korzystajg z niej, planujgc cho¢by urlop czy podré-
ze stuzbowe. Kazdy z nas, $ledzac np. prezentowang w mediach prognoze pogody,
utrwalit w wyobrazni jej charakterystyczne punkty i kontury. Nie bedzie naduzy-
ciem stwierdzenie, Ze mapa ta nalezy do sfery oczywistosci porzadkujacych nasze
zycie. Tymczasem G. Hofstede, przemierzajgc $wiat, stat sie posiadaczem innego
odwzorowania kuli ziemskiej. ,W centrum drugiej mapy, ktérg kupit na Hawajach,
znajdowat sie Ocean Spokojny, po lewej stronie byta Azja i Afryka, wysoko w lewym
gérnym rogu znajdowata sie malenka Europa, a po prawej stronie byty obie Ameryki.
Z perspektywy Hawajow zachdéd lezy na wschodzie, a wsch6d na zachodzie!””. Nale-
7y przypuszczac, iz dla nas owa mapa wygladataby co najmniej tak samo ,dziwnie”,
jak dla mieszkancéw Hawajow ta, ktdra jest rozpowszechniona w Europie. Trzeba w
tym miejscu dodag, ze jakis czas pdzniej - jak czytamy w dalszym fragmencie ksigzki
- kolekcja map G. Hofstede’a ponownie zostata zasilona nowym nabytkiem. , Trze-
cia mapa, kupiona w Nowej Zelandii, byta podobna do tej hawajskiej, lecz wszystko
byto na niej odwrécone do géry nogami: potudnie byto na gorze, a pétnoc na dole.
Ktéra z tych map byta prawidlowa? Oczywiscie wszystkie trzy! Ziemia jest kulista i
kazde miejsce na jej powierzchni mozna uznac za jej Srodek. Wszyscy ludzie uwazaja
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swoj kraj za centrum $wiata”*, co znajduje swoje odzwierciedlenie w powszechnym
i bezrefleksyjnym uleganiu imperatywom wtasnej kultury. Relatywizm kulturo-
wy, wsparty odpowiednia doza kulturowej inteligencji oraz wrazliwos$ci i empatii
miedzykulturowej, stwarza szanse na zniwelowanie (a przynajmniej zminimalizo-
wanie) etnocentrycznych postaw, ograniczajacych nam perspektywe widzenia, do-
Swiadczenia i rozumienia §wiata oraz obecnych w nim tradycji kulturowych.

Zakonczenie

Wielokulturowa wspélnota ludzka stoi dzi§ w obliczu konieczno$ci zrozumienia i
zaakceptowania fundamentalnego wrecz znaczenia wrazliwo$ci, empatii oraz inte-
ligencji kulturowej we wszelkich kontaktach miedzyludzkich. Jest to zadanie szcze-
gblne istotne w odniesieniu do mtodego pokolenia, ktére ksztattowa¢ bedzie przy-
sztos$¢, doswiadczajacego globalizacji, spoteczenstwa. Obecnie w dyskursie nauko-
wym spoteczenstwo to opisuje sie m. in. ,przy pomocy metafory mozaiki kulturowej
[...]- Ma ono charakter eklektyczny, wielokulturowy. Dlatego jednym z najwiekszych
wyzwan wspoétczesnej edukacji bedzie przygotowanie mtodych ludzi do zycia w tym
réznorodnym kulturowo spoteczenstwie, w ktérym coraz cze$ciej mamy do czynie-
nia z r6znicami nie tylko w artefaktach kulturowych, ale tez w wartosciach i norma-
ch””, wywodzacych sie z odmiennych, czasami niezwykle trudnych do uzgodnienia,
kanonow kultury. Ozywiony dyskurs naukowy antropologéw i kulturoznawcéw, do-
tyczacy wszelkich probleméw wynikajacych z wielo$ci perspektyw i optyk kulturo-
wych, obecnych - w skali catego globu - we wspdtczesnym Swiecie, koresponduje
zatem z glosami specjalistow i praktykdw w zakresie pedagogiki oraz edukacji. Jak
stusznie twierdzi wielu z nich, nawigzujac do naszych standardéw nauczania, zdecy-
dowanie nalezy ,postulowa¢ wprowadzenie do polskiego systemu wyzszej i $redniej
edukacji przedmiotéw rozwijajacych inteligencje kulturowa, ktéra [...] utatwia prze-
tamywanie negatywnych stereotypoéw, zazwyczaj silnie zakorzenionych, utrudniaja-
cych wzajemne relacje miedzy przedstawicielami réznych kultur”*, pozostajacych w
nieuniknionym, permanentnym kontakcie i komunikacji miedzykulturowe;j.

Streszczenie:

Celem artykutu jest analiza wybranych zagadnien zwigzanych z problematyka inteli-
gencji kulturowej, ujmowanej jako szczegélna forma inteligencji ogélnej, niezbgdna we
wszelkich wspoétczesnych doswiadczeniach migdzykulturowych. Skuteczne i satysfak-
cjonujace kontakty interpersonalne w zréznicowanym kulturowo $wiecie wymagaja obok
inteligencji kulturowej, rowniez miedzykulturowej wrazliwosci oraz empatii. W artykule
scharakteryzowano zasadnicze wymiary inteligencji kulturowej, a takze przedstawiono
teoretyczne modele rozwijania wrazliwosci 1 empatii migdzykulturowej. Zagadnienia te
rozpatrywano w konteks$cie etnocentryzmu oraz relatywizmu kulturowego. W podsumo-
waniu podkreslono znaczenie problemu inteligencji kulturowej oraz potrzebe jej ksztat-
towania i rozwoju w procesie edukacji mtodych ludzi, partycypujacych wspotczesnie w
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wielokulturowych kontaktach i relacjach spotecznych.
Stowa kluczowe: inteligencja kulturowa, empatia migdzykulturowa, etnocentryzm,
relatywizm kulturowy

Summary:

The importance of cultural intelligence in a culturally diverse world

The aim of the article is to analyze selected issues related to the problem of cultural
intelligence, shown as a special form of overall intelligence. Cultural intelligence is es-
sential in all contemporary intercultural experiences. Effective and satisfying interper-
sonal contacts in a culturally diverse world require, besides cultural intelligence, also
intercultural sensitivity and empathy. The text shows essential dimensions of cultural
intelligence and presents theoretical models of the sensitivity and intercultural empathy.
These issues were considered in the context of ethnocentrism and cultural relativism. In
the summary emphasizes importance of the problem of cultural intelligence and the need
for its development in the education process of young people, which are participating in
the contemporary times in multicultural contacts and social relations.

Key words: cultural intelligence, intercultural empathy, ethnocentrism, cultural rela-
tivism
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zwan wspotczesnosci, Wydawnictwo KUL, Stalowa Wola 2017.

Wolanska I. (red.), Transformacja pedagogiczna na przestrzeni wyzwan wspoétcze-
snosci, Wydawnictwo KUL, Stalowa Wola 2017.
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Wychowanie do wartosci

mgr Jowita Berdzik - WyzZsza szkota Gospodarki Euroregionalnej w J6zefowie

Doktorantka na Wydziale Nauk Spotecznych Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta Il w Lublinie. Au-
torka wielu publikagji, uczestniczka ogoélnopolskich i miedzynarodowych konferencji naukowych. Pasjonatka nauki
i kultury we wspdtczesnym Swiecie. W wolnej chwili wolontariuszka programu ,,PROJEKTOR- wolontariat studencki,
ktérego gtownym celem jest zmiana na lepsze przysztosci dzieci mieszkajacych na wsi i w matych miejscowosciach.

Wstep

Cztowiek bedac istotg rozumng i $wiadomazmierza do okreslonych wartosci,
ktdre obejmujg i normujg wszystkie wymiary zycia. Oscyluja w obrebie sfery fizycz-
nej, psychicznej, duchowej i spotecznej. Tworza kryteria takich postaw oraz takich
decyzji w odniesieniu do wszystkich tych sfer, umozliwiajgcychspoteczenstwu inte-
gralny rozwoj oraz realizacje jego aspiracji zyciowych. Wartosci kreuja ludzkie po-
stawy wobec innych ludzi i rzeczy. Rzutujg tym samym na stany emocjonalne oraz
wptywaja na samoocene. Indywidualny system warto$ci jest podatny na zmiany
ogolnospoteczne w otoczeniu, takie jak: przemiany ustrojowe, gospodarcze, kultu-
rowe i inne w skali mikro - i makro-srodowiska jednostki. Ponadto, s3 uwarunko-
wane cyklem zyciowym cztowieka, procesami dojrzewania, dorastania i starzenia,
zmianami w konkretnych sytuacjach zyciowych (np. matzenstwo, zmiany miejsca
pracy) i przemianami w psychice pod wptywem doswiadczen losowych.

Zaleznie od czasow i warunkow, w ktorych zyja ludzie, zmianom ulega ich system
wartosci. [stniejg jednak warto$ci ponadczasowe, ktore niezaleznie od czasu i miej-
sca s3 zawsze autentycznie wazne. Wyznacznikami, ktérymi spoteczenstwo kieruje
sie na zyciowej drodze sag normy: moralne, spoteczne i inne (obyczajowe, kulturowe,
tradycja, postawa do débr materialnych i do idei itp.). Tworza one wpojony i przyje-
ty system wartosci. Kazdy cztowiek w swoim zyciu zyje wedtug okreslonej hierarchii
warto$ci, jakiego$ systemu norm, gdzie jedne sa bardziej wazne, a inne mniej. Tak,
wiec jeden cztowiek na pierwszym miejscu stawia wtasne dobro i wartosci z nim
zwigzane, dla innego najwyzsza warto$¢ ma dobro ogdtu, pomyslnos¢ rodziny, lub
réwnowaga wewnetrzna. Zazwyczaj jest tak, iz cztowiek jest w stanie ustali¢, co jest
dla niego najwazniejsze, a co mniej wazne. System wartos$ci ksztattuje osobowos¢
i nakre$la zarys zycia cztowieka. Warto$¢ moze petni¢ funkcje celu - i wtedy tez
stanowi warto$¢ wyzszg, badz srodkiem do celu i jako taka ma status wartosci
nizszej. Niektore warto$ci maja charakter bezwzgledny, inne wzgledny. Odkrywanie



wartos$ci lub tez ich nadawanie zawiera u swych podstaw proces wartosciowania,
ktéry jest podstawowym elementem zZycia cztowieka.

Jezykowy obraz $wiata wartosci dziecka

Jezyk warto$ci umozliwia okreslenie miejsca cztowieka w $wiecie, odrdznienie
obszaru, ktdry sie akceptuje od takich, ktérych powinno sie wystrzegac¢.Wartoscio-
wanie dokonywane za pomoca jezyka ma decydujacy wplyw na typ myslenia i wy-
obrazni oraz system wzoréw i hierarchii wartosci. Jezyk jest narzedziem umozliwia-
jacym poznawanie $wiata, ludzi oraz samych siebie.

Jak podaje J. Anusiewicz jezykowy obraz $wiata ,to przede wszystkim rozumienie,
interpretacja Swiata z punktu widzenia filozofii zdrowego rozsadku (...) stanowi pod-
sumowanie i zestawienie codziennych doswiadczen i przyjetych, przez dang wspélno-
te komunikatywng norm wartosci, sposobéw warto$ciowania oraz wyobrazen i nasta-
wien wobec tej rzeczywisto$ci i to zar6wno materialnej, zewnetrznej jak i duchowej,
psychicznej, wewnetrznej”'. Natomiast ]. Bartminski wprowadzit definicje jezykowe-
go obrazu Swiata, sugerujac, iz pojecie to dziata w dwdch wariantach, ,,...ktére mozna
sprowadzi¢ do ,podmiotowego” i ,przedmiotowego” i podporzadkowac¢ terminom
wizja $wiata i obraz $wiata. Wizja, jako widzenie jest czyims spojrzeniem i zawiera w
sobie podmiot patrzacy. Obraz jest wynikiem czyjego$ postrzegania Swiata, ale cato$¢
bardziej opiera sie na przedmiocie - na tym, co jest zawarte w danym jezyku. Mozna
mowic o obrazie $wiata np. dziecka, dorostego cztowieka, itp.”.

Relacja dziecko - rodzic jest hierarchiczna. Ponadto jest rowniez petna uczu¢,
umozliwiajgc zaréwno przekazywanie jak i przyswajanie wartosci na bazie mecha-
nizmoéw identyfikacji, nasladowania oraz modelowania. Informacje wartosciujace
od dorostych ludzi majg dla dziecka szczegdlnie wazne znaczenie. Sg potrzebne do
uporzadkowania dzieciecego $wiata i zachowania poczucia bezpieczenstwa. Uzna-
nie osoby znaczacej ma istotny wplyw na ksztattowanie poczucia wtasnej wartosci’.

Wyrazanie przez dziecko sagdow wartosciujacych tworzy istotny sktadnik jego ob-
razu $wiata wartosci. Ponadto pozwala na analize samego procesu warto$ciowania
danych zjawisk w spostrzeganej rzeczywistosci. Podstawowe elementy wartoscio-
wania s3g nastepujace:

wartosci,

wiedza jednostki odnos$nie rzeczywistoSci,

okreslone standardy,

ocena stanu rzeczy,

dyspozycja zachowan wobec pewnych obiektow.

Elementy te umozliwiajamtodym ludziom okreslanie wtasnego obrazu $wiata
warto$ci oraz postrzeganie systemu wartosci catego spoteczenistwa.

Podstawg orientacji warto$ciujacej jest bezposredni kontakt z rzeczami i zdarze-
niami (doswiadczenie zmystowe) oraz rozwoj jezyka, umozliwiajacy dziecku utrwa-
lenie tego doswiadczenia w pamieci. Bardzo wazng cechg tych proceséw jest doko-
nywane przez dorastajacych, mtodych ludziprzyporzadkowywanie zjawisk przede

' J. Bartminski, Jezykowy obraz swiata, Lublin 1994, s. 24.

J. Bartminski, Punkt widzenia, perspektywa, jezykowy obraz swiata, Lublin 1999, s. 103.
W. Papugowa, Wprowadzanie dziecka w swiat wartosci, ,,Wychowawca”, 2010 nr.4.
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wszystkim z punktu widzenia ich pozytywnosci i negatywnosci. Nie powinno siena-
rzuca¢ dzieciom wtasnej wiedzy o wartosciach, jako jedynej i prawdziwej obserwa-
cji przez pryzmat $wiata. Nie powinno sie takze egzekwowac¢ odpowiednich naszym
zdaniem zachowan jezykowych oraz pozajezykowych®.

Zapoznawanie mtodych ludzi ze §wiatem wartos$ci to ksztattowanie w nim réz-
norodnych pragnien i potrzeb, wrazliwosci na piekno, umiejetnosci odréznienia
rzeczy dobrych od ztych. Cztowiek dokonujeakceptowalnych wyboréw wartosci,
beda miaty dla niego istotne znaczenie.

Wychowanie do wyboru wartosci - wartosci akceptowane przez dzieci

Wartosci pozwalajg jednostce na okreslenie swojego zyciowego celu. Jest to nie-
zbednym warunkiem funkcjonowania w $wiecie. Kazdy cztowiek dokonuje wyboru
wartosci, ktore jest w stanie zaakceptowa¢. Wychowanie do wartosci jest procesem
ciagtym , mozolnym i dtugotrwalym. Jego istota znajduje sie w Swiadomym wprowa-
dzaniu dziecka w system pozadanych wartosci. Rodzice, rodzina, nauczyciele, réwie-
$nicy czy tez sSrodowisko lokalne budujg system wartosci cztowieka.

Jak podaje K. Olbrycht wychowanie do wartosci jest to ,wprowadzenie konkretne-
go sposobu myslenia o warto$ciach oraz okreslonego doboru wartosci, jako podstaw
ksztattowania sie orientacji catozyciowych, podstaw ogdlnych kryteriéw warto$cio-
wania; (...) moze mie¢ charakter ogélny w znaczeniu ksztatcenia okreslonych postaw
wobec warto$ci, tacznie z uzasadnieniem tegoz zjawiska, a takze zgodnych z nim
ogo6lnych postaw wobec siebie, innych i §wiata ze wzgledu na wartosci, badz bardziej
szczegbtowo - sprawnosciowych - w znaczeniu ksztatcenia pozadanych postaw wo-
bec szczegétowych wartosci oraz sprawnosci sprzyjajacych tym postawom™.

Wychowanie sprzyja ksztattowaniu osobowosci dziecka oraz przygotowaniu do
samodzielno$ci w stawaniu przed wyborami moralnymi oraz innymi waznymi decy-
zjami zyciowymi. Dziecko poznajac wartosci uczy sie ich na dwa sposoby. Pierwszym
sposobem s3 sytuacje zycia codziennego w rodzinie, w stosunkach kolezenskich,
drugimpoprzez dziatalno$¢ instytucji takich jak na przyktad przedszkole czy szkota’.

Mtodzi ludzie ucza sie wartosciowania podczas procesu socjalizacji, w ktorym
znaczacg role odgrywaja osoby doroste, wazne w zyciu dziecka. Poprzez identy-
fikacje z drugg osobg dziecko przejmuje podstawowe wzorce funkcjonowania.
Wartos$ciowanie i odbywaja sie w tym samym czasie. Wprowadzenie do $wiata
wartosci jest mozliwe poprzez konkretne zachowania oséb dorostych, ktére sa dla
dziecka autorytetem i wzorem do nasladowania. Stosunek do wtasnej osoby, po-
czucie samo warto$ci oraz ksztattowanie stosunku do $wiata dziejg sie w kontek-
Scie spotecznych oddziatywan. Okres dziecinstwa to czasksztattowania stosunku
cztowieka do dobra. Pierwsze do$wiadczenia z kontaktu z osobami dorostymi sa
podstawa w odkrywaniu wartos$ci. Nastepnie przyswajanie wartosci przez grupy
rowiesnicze, potem budowanie wtasnej hierarchii i zestawienie tego, co jest ofe-
rowane przez $wiat z wltasnym systemem wartos$ci. Okres ten poza procesem ob-
serwacji i nasladownictwa odgrywa najwazniejsza role w przyswajaniu wzorcow

*  E. Ogrodzka—Mazur, Kompetencja aksjologiczna dzieci w mlodszym wieku szkolnym, Katowice 2007, s. 44-47.

K. Olbrycht, Prawda, dobro i pigkno w wychowaniu cztowieka, jako osoby, Katowice 2000, s. 93-95.
M. Malota, Swiat wartosci szesciolatka, ,,Wychowanie w Przedszkolu”, nr.3, 2001, s. 141.
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zachowan, sposobu mys$lenia i wyrazania wtasnej osoby’.

Rola rodzicow w ksztattowaniu warto$ci swoich pociech polega na stwarzaniu
sytuacji do wszechstronnego rozwoju. Rodzice posiadajacy wtasny, wypracowany
system warto$ci mogg wykreowac system wartosci swojego dziecka. Sg osoba po-
wszechnie pozadang w procesie wychowania i dokonywania wyboréw aksjologicz-
nych. Za pozytywng konsekwencje wychowania ku warto$ciom,uznaje sie peina reali-
zacje wlasnej osoby, przejawiajaca sie w cztowieczenstwie, ktérego wyznacznikami
s3: stuzba drugiemu cztowiekowi, zdolno$¢ komunikowania, dialogu, odpowiednia
hierarchia wartosci w zZyciu prywatnym i spotecznym.Efektywno$¢é wychowania ma
miejsce wtedy, gdy zaakceptowany zostanie okreslony kierunek moralny. Duze zna-
czenie majg trzy zmienne: ,budzenie wrazliwosci moralnej, wspomaganie dzieci w
ich dazeniu do samodzielnosci sadéw i dziatan moralnych oraz umiejetnosci tacze-
nia wymiaru indywidualnego i spotecznego w dziedzinie moralnej”.

Rodzina umozliwia dziecku poznanie Swiata wartosci kulturalnych i spotecznych,
To wtasnie rodzina jest miejscem, gdzie po raz pierwszy dziecko styka sie ze zjawi-
skiem dobra i zla, rzeczy dozwolonych, pochwalanych oraz potepianych. Mama i tata
swym zachowaniem i postepowaniemprzekazujg mu co w zyciu jest wazne, z czym
nalezy sie liczy¢, jak nalezy odnosi¢ sie do drugiego cztowieka. Rodzice przekazuja
swoim pociechom okreslong hierarchie wartos¢, przy kazdej okazji przez to jacy sg i
jak reaguja, jak odnosza sie wzgledem siebie oraz jak kochajg i szanujg swoje dzieci.
Najdrobniejsze zachowania i reakcje rodzicow sa odzwierciedlane przez dzieci juz
od najmtodszych lat. To wtasnie od nich czerpia wiedze, co jest,dobre” i ,wtasciwe”,
a co za ,niewtasciwe” i ,zte”. Istotne jest, aby dzieci byty wychowywane do wartosci
w szczego6lnosci przez przyktad, a nie przez przekonywania i naciski.

Wychowawcza rola wolontariatu hospicyjnego

Pomoc osobom chorym wbrew temu, co mogto by sie wydawac nie jest tatwa. Cho-
roba nie tylko budzi wspotczucie i szacunek, ale takze wptywa na ludzkie spojrzenie
na sens zycia, sktania do przemyslen. Jest to swego rodzaju konfrontacja z poczu-
ciem skonczonosci, kruchosci zycia oraz ograniczonosci cielesnej. Opieka nad osoba
umierajgcg, pomimo wielu trudnosci pozwala wolontariuszowi czu¢ sie potrzebny-
mi. Skutkuje takze odnalezieniem wtasnego powotania, pozwala pogtebi¢ refleksje
nad swoim losem. Ponadto ksztattuje osobowos$¢, pozwala na rozwd6j wewnetrzny.
Decyzja o byciu wolontariuszem w hospicjum, powinna by¢ w peini sSwiadoma i pod-
jeta z wiasnej, nieprzymuszonej woli. We wspoétczesnymswiecie wolontariat jest fi-
larem no$nym naszego spoteczenstwa. Jest nieodzowny, nie tylko z powodu poswie-
cenia sie blizniemu, lecz takzeszczegdlnie ze wzgledu na kulture i wartosci, jakie
soba reprezentuje’. Zmiany ustrojowe, spoteczne i ekonomiczne znaczaco wptywa-
ja na hierarchie norm i wartos$ci, wprowadzajac tym samym inne sposoby warto-
Sciowania rzeczywistosci spotecznej. Ponadto sg przyczyng wprowadzenia stanu
chaosu moralnego, gdzie zaakceptowany spotecznie porzadek ulega zatamaniu,

W. Papugowa, Wprowadzanie dziecka w swiat wartosci, ,, Wychowawca”, 2010, nr 4, s. 8-10.

A. Ttendo-Milewska, Rola rodzicow w ksztattowaniu systemu wartosci swoich dzieci, ,, Malzenstwo i Rodzi na”,
nrl/2,2005, s. 17-18.

P. Stawiarska, Wolontariat hospicyjny, Warszawa 2011, s. 10.
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a nowy nie jest jeszcze zasymilowany. Zaré6wno na ptaszczyznie psychologiczne;j,
jak i spotecznej stan ten budzi powazne trudnos$ci w zachowaniach adaptacyjnych
jednostki, wywotujgc takze uczucie pustki, leku i dezorientacji odno$nie tego, co jest
moralne a co nie. Ostatnie dziesieciolecia to czas dynamicznych zmian i nowych wy-
zwan stawianych ludzkos$ci. Otaczajgca nas codzienno$¢ staje sie bardziej skompli-
kowana i wymagajaca. Swiat oferuje coraz wiecej. Wspétczesna mtodziez narazona
jest na znacznie wieksze rozterki, niz pokolenia zyjace we wcze$niejszych latach.
Bardzo czesto spoteczenstwo jest swiadkami ogélnikowego rozwigzywania pro-
bleméw, podupadania kontaktéw miedzyludzkich oraz niszczenia uniwersalnych
wartoSci. Nalezy zaznaczy¢, iz w naszym spoteczenstwie coraz czeSciej dochodzi do
tego, ze dorastajacy ludzie sa pewni siebie, potrafig pracowa¢ w zespole, petni s3g
aspiracji zyciowych. Obecnie nalezy podota¢ wyzwaniom spoteczenistwa dazacego
do szybkiego rozwoju. Nalezy takze stworzy¢ szanse mtodym ludziom na urzeczy-
wistnienie swych indywidualnych mozliwosci i realizacji aspiracji zyciowych*.

Rola rodzica w wychowaniu do wartosci

~Wychowanie jest przede wszystkim obdarzeniem cztowieczeristwem - obdarze-
niem dwustronnym. Jest to réwniez proces wzajemny - wychowawcy - rodzice sq row-
noczesnie w pewien sposéb wychowywani. Uczqc cztowieczeristwa swoje dziecko, sami
tez poznajq je na nowo i uczq sie go na nowo.”". Swiety Jan Pawet II

Zgodnie z koncepcja $wietego Jana Pawta Il wychowanie jest to procesdwustron-
ny. Podczas tego procesu miejsce ma zjawisko autentycznej relacjipomiedzy dziec-
kiem a rodzicem. Istotne jest, iZ mtodzi ludzie nie tylko ucza sie funkcjonowania w
Swiecie oraz nabywaja wzory i warto$ci spotecznie pozadane, ale takze dzieki nim
rodzice poznajg na nowo cztowieczenstwo. Ulegajace w zawrotnym tempie realia,
nowe technologie, a wraz z nimi czyhajace na ludzko$¢ zagrozenia nie zostang po-
konane bez nieustannej aktualizacji i nowego posiadania wiedzy. Coraz trudniejsze
warunki do zycia sprawiajg, iz rodzice staraja sie by proces wychowawczy zostat za-
koniczony z jak najlepszym efektem. Tak naprawde rzadko kiedy zdaja sobie sprawe,
ze sami sg w pewien sposob wychowywani. W zwigzku z tym idea wychowania jako
proces dwustronny w relacji rodzic-dziecko jest obecniejak najbardziej aktualna i
kultywowana.

Pierwszymi, a zarazem najwazniejszymi wychowawcami, w stosunku do swoich
pociech pozostaja zawsze rodzice. To wtasnie oni s3 z dzie¢mi juz od momentu naro-
dzin, poczawszy od pierwszych krokéw, pierwszej zabawy, skonczywszy na czasieu-
samodzielniania sie. Zdaniem Swietego Jana Pawta II: ,S3 wychowawcami, poniewaz
sa rodzicami”. Na funkcje rodzica sktada sie szereg czynnosci, ktére powinien podja¢,
by w stu procentach zrealizowa¢ swoja role. 0d moralnosci i $wiatopogladu danej
jednostki zalezy w jaki sposob tego dokona. Zgodnie z prawidtowym brzmieniem
zasady pomocniczosci rodzice powinni swoje funkcje pelni¢ wspélnie z innymi ludz-
mi oraz z instytucjami: na przyktad z Ko$ciotem, czy panstwem. Rodzice, jako indy-
widualno$ci, nie moga zaspokoi¢ wszystkich potrzeb procesu wychowawczego w
ujeciu holistycznym. Rozumiane jest topoprzezkonkretng wspétprace szeregu oséb,
podczas procesu ksztatcenia jednostki oraz podczas jej uspoteczniania. Te aspekty

' T. Kluz, Psychospoleczne uwarunkowania wyboru wartosci przez mlodziez, Torun 2007.
""" Swiety Jan Pawet I [w:] List do rodzin (Grat ssimamsane) z okazji roku rodziny 1994.



zycia mtodych ludzi, gdzie rodzina nie jest w stanie efektywnie dziata¢ sama, zasada
pomocniczo$ci wspierana jest przez mito$¢ rodzicielska, odpowiadaja dobru rodzi-
ny. Pomocniczo$¢ dopeinia w ten sposéb mitosc¢ rodzicielska, zatwierdzajac dodat-
kowo jej fundamentalny charakter. Osoby biorace udziat w procesie wychowawczym
jednostki pracujg w pewnym sensie w imieniu rodzicéw, w oparciu o ich zgode, a
nawet w oparciu o ich prosbe. Proces wychowawczy zmierzado fazy, do ktorej sie
dochodzi podejmujac decyzje o samowychowaniu. Mtodzi ludzie spotykajg na swej
zyciowej drodze nowe osoby, doswiadczani sg o nowe sytuacje, zmieniaja sie jego
Srodowiska wychowawcze. Pojawiajg sie inni, warto$ciowi w ich mniemaniu ludzie
czyli jednostki ktére w sposdb szczegdlny wplywaja na ksztalttowanie osobowosci
oraz socjalizacje dzieci i mtodziezy. Staje sie to momentem szczeg6lnym, w ktérym
pojawia sie pewien dystans czy nawet sprzeciw w stosunku do wychowania rodzi-
cielskiego oraz do rodziny. Mimo tych przeszkdd proces samowychowania w zasad-
niczej mierze potwierdza to, co dokonato sie w dziecku, poprzez wychowanie w ro-
dzinie i w szkole. Nie ma znaczeniawiek i pte¢*.

Wartosci nadrzedne w procesie wychowania

,Wazne sq wybory oparte na wartosciach. Wartosci sq bowiem podstawg, ktora nie
tylko decyduje o Waszym Zyciu, ale takze okresla linie postepowania i strategie, ktére
budujq zycie w spoteczenstwie. Pamietajcie tez, ze nie mozna oddziela¢ od siebie war-
tosci osobistych i wartosci spotecznych””. Swiety Jan Pawet 11

Nawigzujac do nauczania Swiqtego Jana Pawta II nalezy n pierwszym planie po-
stawi¢ fenomen wartosci, ktore stanowig o cztowieku jako o osobie. Wartosci sa
podstawowym budulcem wewnetrznej sfery kazdej jednostki. Stwarzajg jej szan-
se pokonania barier czy wyijscia z réznych kryzyséw. Bardzo czesto mtodziludzie
sa zmuszeni przez los do dokonywania hierarchizacji warto$ci. Wéwczas borykaja
sie z przed problemami wyboru, ktére wartosci nalezy uznac za najbardziej istotne:
wartos$ci konsumpcyjne, materialne czy wartosci moralne, wyznaczajgce stosunek
do drugiego cztowieka oraz do wtasnej osoby. W procesie wychowawczym wybory
tesgznacznie bardziej zobrazowane i uscislone. Wychowanie samo w sobie jest nad-
rzedna warto$cig w zyciu spoteczenstwa, aczkolwiek istotne jest, by rownocze$nie
kierowato do wartosci, ktére pozwalaja wychowankowi bardziej zrozumie¢ otacza-
jacy $wiat.Swiety Jan Pawet II u Zrédet wychowania stawiat takie wartosci jak: praw-
da, wolnos¢, cielesnos$¢ oraz godno$¢ osoby ludzkiej*.

Wychowanie do wartosci ma $cisty zwigzek z cztowiekiem i warto$ciami jakie on
reprezentuje. Na poczatku nalezy wyodrebni¢ wartosci stanowione przez samego
cztowieka. Mowa tu o godnosci, rozumnosci i wolnosci. W nastepnej kolejnos$ci nalezy
wymieni¢ warto$ci majace zwigzek z osobowym cztowieczenistwem: prawda, dobro,
piekno oraz wartos$ci sakralne. Ponadto wychowanie zmierza ku wspomaganiu wy-
chowanka w zakresie urzeczywistniania wartosci zabezpieczajacych zycie osobowe.
Wyrdézniamy wiec: pokdj, wolno$¢, sprawiedliwo$c¢ i solidarno$¢. Nadrzednym celem
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Swiety Jan Pawet 11, [w:] List do rodzin (Grat ss mamsane) z okazji roku rodziny 1994.

Swicty Jan Pawet I [w:] ,,Oredzie na XVII Swiatowy Dzieri Pokoju (1.01.1985)”, Wy jestescie mojq nadziejq.
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wychowania osobowego jest wychowanie do wartosci wyznaczajacych osobowe
spetnianie siebie poprzez ofiarowanie innym swej mitosci. Do tej kategorii wartos$ci
mozna przyporzadkowac odpowiedzialno$¢ nie tylko za siebie, lecz takze za bliznich,
gotowos¢ do bezinteresownej pomocy innym, mito$¢ osobowa oraz hojnos¢".

Czym jest wychowanie osobowe?

Proces wychowania mtodych ludzi zawsze przebiega w odniesieniu do wartosci.
Nalezy zaznaczy¢, iz btedem jest méwienie o wychowaniu, gdy nie sg w nim uwzgled-
nione warto$ci. Zdaniem Wincentego Okonia wychowanie jest to ,Swiadomie
organizowana dziatalno$¢ spoteczna, ktdrej celem jest wywotywanie zamierzonych
zmian w osobowosci cztowieka. Zmiany te obejmuja zaréwno strone poznawczo -
instrumentalng, zwigzana z poznaniem rzeczywistosci i umiejetnoscig oddziatywa-
nia na nig, jak i strone aksjologiczng, ktéra polega na ksztattowaniu stosunku czto-
wieka do $wiata i ludzi, jego postaw, uktadu wartosci i celu Zycia (...)”**. Pod pojeciem
wychowania osobowego kryje sie wychowanie, ktére ma na celu wsparcie rozwoju
cztowieka zgodnie z jego personalistyczng koncepcja. Zdolno$¢ dostrzegania wokot
siebie pozytywnych cech, budzenie potrzeby ich poszukiwania, budowania relacji z
nimi jako istotnego zyciowo i rozwojowo doswiadczenia jest nadrzednym celem wy-
chowania. W sposéb nieroztgcznyjest zwigzana z tym obecno$¢ drugiego cztowieka,
ktdéry uczestniczy w tym procesie miedzy innymi poprzez przekaz stowny. Jednakze
od takiego przekazu wieksza wage przyktada sie do wtasnego przyktadu i zwigza-
nych z nim relacjami miedzyludzkimi. Jest to wychowanie do wartosci osobowych,
poprzez posredni, a nawet bezposredni kontakt z osobg, ktora realizuje i uosabia te
warto$ci.Obserwacja oraz odwzorowywanie zachowan takiej osoby utatwi poznanie
i zrozumienie wartosci, ktore sg wyznacznikami jej postepowania’. W tym miejscu
nalezy zadac sobie pytanie czym jest wychowanie w nauczaniu §wietego Jana Pawta
11?7 Papieskie spojrzenie na te kwestie mozna odnalez¢ w jednym z listow paster-
skich, gdzie swiety Jan Pawet Il jednoczes$nie stawia pytanie i udziela na nie odpo-
wiedzi: ,Na czym polega wychowanie? Wydaje sie, ze aby trafnie na to pytanie odpo-
wiedzie¢, nie nalezy pomija¢ dwéch fundamentalnych prawd: po pierwsze, ze czto-
wiek powotany jest do zycia w prawdzie i mitoSci; po drugie, Ze kazdy urzeczywist-
nia siebie przez bezinteresowny dar z siebie samego. Ma to odniesienie zaréwno do
tych, ktérzy wychowuja, jak i do tych ktérzy sa wychowywani. Warto zaznaczyé, iz
wychowanie jest procesem, w ktérym wzajemna komunia os6b dochodzi do gtosu w
sposéb szczegblny. Wychowawca jest osoba, ktdra rodzi w znaczeniu duchowym”**

Cele i zasady wychowania osobowego

Pierwszym, zarazem fundamentalnym celem wychowania osobowego jest troska
o integralny rozwoj jednostki. Zawiera w sobie sfere fizyczng, psychiczng oraz du-
chowa. Gtéwnym elementem zaktadanej integralnosci jest struktura osoby, taczaca
wszystkie te aspekty. Rozwo6j wychowanka opiera sie w szczegdlnos$ci na budowa-

" K. Olbrycht, O roli przykiadu, wzoru, autorytetu i mistrza, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torui 2007, s. 160-161.

' 'W. Okon, Stownik pedagogiczny, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1981, s. 347-348.

' K. Olbrycht, O roli przykiadu... op. C't. s. 154-160.

" P. Piwowarczyk, Wychowanie dzieci mtodziezy w nauczaniu Jana Pawta II [w:] E. Bielecki, M. C osek (red.) Edu-
kacja przedszkolna wczesnoszkolna wyzwaniem dla nauczycieli i wychowawcéw nowego wieku, Wydawnictwo
Adam Marszatek, Torun 2012, s. 73.



niu tozsamosci osobowej mtodego cztowieka oraz na u§wiadamianiu mu kim tak
naprawde jest oraz jaka warto$¢ stanowi. Nalezy zaznaczy¢, iz bardzo wazna jest
niepowtarzalno$c¢ i fenomen istoty ludzkiej.

Kolejnym celem wychowania jest wychowanie do wartosci, a wiec skupienie sie
na wartos$ciach jako budulcach wewnetrznej sfery kazdej jednostki. Spoteczenstwo,
poprzez wychowanie lub samowychowanie powinno dazy¢ do urzeczywistnienia
wszystkich warto$ci, ktore sg spotecznie pozadane.

Trzecim celem, realizowanym poprzez wychowanie osobowe jest stwarzanie ta-
kich warunkdw, ktére zachecaja wychowanka do doskonalenia i rozwoju osobistego.
Istotne jest, aby mtody cztowiek posiadat w swoim zyciu wzorce osobowe, z ktorymi
moze sie utozsamiac. Przyczyni sie to do utatwienia mu doskonalenia siebie. Ponad-
to sprzyjac bedzie u§wiadamianie innym, Ze rozwijanie konkretnych cech prowadzi
do sukcesu osobistego i spotecznego™:

Zakonczenie

Zycie ludzkie jest procesem urzeczywistniania wartosci. Cztowiek, jako osoba
wolna i niezalezna, ma prawo do wyboru wartosci - tego co uwaza za istotne dla
jednostki i spoteczenstwa, co jest warte wysitku, zaangazowania, co stanowi prio-
rytet dazen ludzkich. Postepowanie wedtug przyjetego systemu wartosci jest celem
wychowania i samowychowania. Cztowiek dazac do osiggniecia pewnych wartosci,
ktére uznaje sie za najistotniejsze, zmuszony jest do nieustannego poszerzania swo-
jej wiedzy, rozwijania swojej osobowosci. Nieadekwatny system wartosci sprawia,
ze zycie zgodne ze swoimi aspiracjami i mozliwoSciami staje sie niemozliwe.

Wedtug J. Kirenko cztowiek zmienia swoje systemy wartosci w ciggu catego zy-
cia, w konsekwencji ich doswiadczen, widzenia siebie i §wiata. Zmiana preser encji
wartoS$ci zmierza do przeksztatcenia postaw, a co za tym idzie zachowan majacych
zwigzek z tymi postawami. Kazdy uraz w wiekszym lub mniejszym stopniu przyczy-
nia sie do uposledzenia sprawnosci, a rezultat leczenia nie zawsze daje mozliwosci
powrotu do poprzedniego stanu zdrowia. ,Na wskutek urazu zmianie ulega cata sy-
tuacja zyciowa, wszystkie jej aspekty, dochodzi do dezorientacji osobowosci, zmiany
wartosci, celéw i zamierzen”*

Streszczenie:

Wartosci kreujg ludzkie postawy wobec innych ludzi i rzeczy. Rzutujg tym samym
na stany emocjonalne oraz wptywaja na samoocene. Zycie ludzkie jest procesem
urzeczywistniania warto$ci. Cztowiek, jako osoba wolna i niezalezna, ma prawo do
wyboru wartosci - tego co uwaza za istotne dla jednostki i spoteczenstwa, co jest
warte wysitku, zaangazowania, co stanowi priorytet dazen ludzkich. Postepowanie
wedtug przyjetego systemu wartosci jest celem wychowania i samowychowania.
Cztowiek dazac do osiggniecia pewnych wartosci, ktére uznaje sie za najistotniej-
sze, zmuszony jest do nieustannego poszerzania swojej wiedzy, rozwijania swojej
osobowosci. Odkrywanie wartosci lub tez ich nadawanie zawiera u swych podstaw
proces warto$ciowania, ktdry jest podstawowym elementem zycia cztowieka.
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Stowa kluczowe: wychowanie, wychowanek, dziecko, rodzic, wartos$¢

Summary:

Education to values

Values create human attitudes towards other people and things. They thus affect
emotional states and affect self-esteem. Human life is a process of realizing values.
Man, as a free and independent person, has the right to choose values what he con-
siders important for the individual and society, which is worth the effort, commit-
ment, which is a priority of human aspirations. Proceeding according to the adopted
system of values is the purpose of education and self-education. Man striving to
achieve certain values, which are considered the most important, is forced to con-
stantly expand his knowledge, develop his personality. The discovery of values or
their broadcasting is based on the process of valuation, which is the basic element
of human life.

Keywords: education, foster child, child, parent, value
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,0to jest dzien, ktéry dat nam Pan...”

Sw. Jan Pawet II

(kac. loannes Paulus 1), wtasc. Karol Jézef Wojtyta, ur. 18 maja 1920 roku w Wadowicach, zm.
02 kwietnia 2005 roku w Watykanie, bedac niemal 27 lat Papiezem. Stuga Bozy Kosciota katolickiego,
polski duchowny katolicki, arcybiskup krakowski, kardynat, a od 16 pazdziernika 1978 roku papiez nie
Witoch (po raz pierwszy od 456 lat!). Poeta i poliglota, aktor, dramaturg i pedagog. Jako filozof - fe-
nomenolog, przedstawiciel personalizmu chrzescijanskiego. W 1954 roku po likwidacji Wydziatu Teo-
logicznego UJ — rozpoczat wyktady z etyki na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim, na ktérym Karol
Wojtyta pracowat do 1978 r.; byt tam m.in. kierownikiem Katedry Etyki. Jego najwazniejsze publikacje
to: ,Mitos¢ i odpowiedzialnos¢” oraz ,Osoba i czyn”. Karol Wojtyta pisat takze wiersze i dramaty, m.in.
dramat ,Brat naszego Boga”.

Fragment Ewangelii §w. Mateusza przed chwilg odczytany prowadzi nas nad jezioro
Genezaret. Apostotowie wsiedli do todzi, aby wyprzedzi¢ Chrystusa na drugi brzeg. I oto,
wiostujac w obranym kierunku, ujrzeli Jego samego kroczacego po jeziorze. Chrystus szedt
po wodzie, tak jakby to byta ubita ziemia. Apostotowie przerazili sie mniemajac, ze to zja-
wa. Na okrzyk trwogi Jezus przeméwit do nich: «Odwagi! Ja jestem, nie lekajcie sie!» (por.
Mt 14, 27). I wtedy odezwat sie Piotr: «Panie, jesli to Ty jestes, kaz mi przyj$¢ do siebie po
wodzie!» A On rzekt: «Przyjdz!» (Mt 14, 28-29). I Piotr wyszedt z todzi i zaczat kroczy¢ po
wodzie. Dochodzit juz do Chrystusa, gdy - wobec silnego uderzenia wiatru - ulakt sie. Kiedy
zaczat tona¢, krzyknat: «Panie, ratuj mniel» (Mt 14, 30). Wowczas Jezus wyciggnat reke,
uchwycit go, ocalil przed utonieciem i rzekt: «Czemu zwatpites, matej wiary?» (Mt 14, 31).

To ewangeliczne wydarzenie jest pelne gtebokiej tresci. Dotyczy najwazniejszego pro-
blemu zycia ludzkiego - wiary w Jezusa Chrystusa. Piotr z pewnoscig miat wiare, ktorg wy-
znat p6Zniej tak wspaniale pod Cezareg Filipowa, ale w tym momencie nie byta ona jeszcze
ugruntowana. Gdy zawiat silny wiatr, Piotr zaczat tong¢, poniewaz zwatpit. To nie wicher
zanurzyt Piotra w gtebinach jeziora, lecz niedostatek wiary. Jego wierze zabrakto istotne-
go elementu - catkowitego oparcia sie na Chrystusie, catkowitego zaufania Chrystusowi w
chwili wielkiej proby, zabrakto catkowitego poktadania w Nim nadziei. Wiara i nadzieja
razem z mitoscia stanowia fundament zycia chrzescijanskiego, ktdrego kamieniem wegiel-
nym jest Jezus Chrystus. W Jego $mierci na krzyzu i zmartwychwstaniu zostata objawiona
w petni mito$¢ Boga do cztowieka i Swiata. Jezus jest jedyng droga do Ojca, jedyna droga,
ktdra prowadzi do prawdy i zycia (por. ] 14, 6). To oredzie, ktdre Kosciét od poczatku swego
istnienia gtosi wszystkim ludziom i narodom, przypomniat naszemu pokoleniu Sobor Wa-
tykanski II. Pozwdlcie, Ze zacytuje krotki urywek z konstytucji Gaudium et spes: «Ko$ciét zas
wierzy, ze Chrystus, ktory za wszystkich umart i zmartwychwstat, moze cztowiekowi przez
Ducha swego udzieli¢ $wiata i sit, aby zdolny byt odpowiedzie¢ najwyzszemu swemu po-
wotaniu; oraz ze nie dano ludziom innego pod niebem imienia, w ktérym by mieli by¢ zba-
wieni. Podobnie tez wierzy, Ze klucz, oSrodek i cel catej ludzkiej historii znajduje sie w jego



Panu i Nauczycielu. Kosciét utrzymuje nadto, ze u podtoza wszystkich przemian istnieje
wiele rzeczy nie ulegajacych zmianie, a majacych swa ostateczng podstawe w Chrystusie,
ktéry jest Ten sam, wczoraj, dzi$ i na wieki» (n. 10).

Drodzy chiopcy i dziewczeta, podazajcie z entuzjazmem swych mtodych serc za Chry-
stusem. Tylko On moze uciszy¢ lek cztowieka. Patrzcie na Jezusa gtebig waszych serciumy-
stow! On jest waszym nieodtacznym przyjacielem.

To oredzie - ktéoremu poswiecitem moja pierwsza encyklike Redemptor Hominis - gtosze
ludziom mtodym na wszystkich kontynentach podczas podroézy apostolskich oraz z okazji
Swiatowych Dni Mtodziezy. To oredzie jest takze tematem sierpniowego spotkania mio-
dych z Papiezem w Paryzu, na ktére was serdecznie zapraszam. Pozostaje jeszcze drobna
kwestia finansowa. Ale poradzicie sobie. Jako chrzescijanie jestescie wezwani do Swiadcze-
nia o wierze i nadziei, aby ludzie - jak napisat $w. Pawet - «nie byli bez nadziei ani Boga na
tym Swiecie», ale «uczyli sie Chrystusa» - naszej nadziei (por. Ef 2, 12; 4, 20).

Wiara w Chrystusa i nadzieja, ktérej On jest mistrzem i nauczycielem, pozwalajg czto-
wiekowi odnie$¢ zwyciestwo nad samym sobg, nad tym wszystkim, co w nim jest stabe i
grzeszne, a zarazem ta wiara i nadzieja prowadza do zwyciestwa nad ztem i skutkami grze-
chu w $wiecie nas otaczajacym. Chrystus wyzwolit Piotra z leku, ktéry owtadnat jego dusza
na wzburzonym morzu. Chrystus i nam pozwala przetrwac najtrudniejsze chwile w zyciu,
jezeli z wiarg i nadzieja zwracamy sie do Niego o pomoc. «Odwagi! Ja jestem, nie bdjcie sie!»
(Mt 14, 27). Mocna wiara, z ktorej rodzi sie nadzieja, cnota tak bardzo dzi$ potrzebna, uwal-
nia cztowieka od leku i daje mu site duchowa do przetrwania wszystkich burz zyciowych.
Nie lekajcie sie Chrystusa! Zaufajcie Mu do korica! On jedyny «ma stowa Zycia wiecznego»
(por: ] 6, 68). Chrystus nie zawodzi!

Tu, na tym miejscy, na placu Adama Mickiewicza, stat kiedy$ pomnik Najswietszego Ser-
ca Pana Jezusa - widomy znak zwyciestwa Polakéw odniesionego dzieki wierze i nadziei.
Pomnik byt wzniesiony w 1932 roku ze sktadek catego spoteczeristwa jako wotum dziek-
czynne za odzyskanie niepodlegtosci. Odrodzona Polska skupita sie przy Sercu Jezusa, aby
z tego zrodta mitosci ofiarnej czerpac site do budowania przysztosci Ojczyzny na funda-
mencie Bozej prawdy, w jednosci i zgodzie. Po wybuchu drugiej wojny $wiatowej pomnik
ten okazat sie tak niebezpiecznym symbolem chrzescijanskiego i polskiego ducha, ze zostat
zburzony przez najezdZce na poczatku okupacji.

Drodzy chtopcy i dziewczeta! llez to razy wiara i nadzieja narodu polskiego byta wy-
stawiana na proébe, na bardzo ciezkie proby w tym wieku, ktéry sie konczy! Wystarczy
przypomnie¢ pierwsza wojne $wiatowg i zwigzang z nig determinacje tych wszystkich,
ktdrzy podjeli zdecydowana walke o odzyskanie niepodlegtosci. Wystarczy przypomniec¢
miedzywojenne dwudziestolecie, w czasie ktoérego trzeba byto wszystko budowa¢ wiasci-
wie od poczatku. A potem przyszta druga wojna $wiatowa i straszliwa okupacja w wyniku
uktadu miedzy Niemcami hitlerowskimi a Rosja sowiecka, ktéry przesadzit o wymazaniu
Polski jako panstwa z mapy Europy. Jakze radykalnym wyzwaniem byt ten okres dla nas
wszystkich, dla wszystkich Polakéw! Rzeczywiscie pokolenie drugiej wojny $wiatowej spa-
lato sie poniekad na wielkim ottarzu walki o utrzymanie i zapewnienie wolnosci Ojczyzny.
llez to kosztowato ludzkich zywotéw - mtodych zywotdw, obiecujacych. Jak wielka cene
zaptacili Polacy, najpierw na frontach wrze$nia 1939 roku, a z kolei na wszystkich frontach,
na ktorych alianci zmagali sie z najezdzca. Po zakonczeniu wojny przyszedt dtugi - prawie
pieédziesiecioletni - okres nowego zagrozZenia, tym razem nie wojennego, ale pokojowe-



go. Zwycieska Armia Czerwona przyniosta Polsce nie tylko wyzwolenie od hitlerowskiej
okupacji, ale takze nowe zniewolenie. Tak jak w czasie okupacji ludzie gineli na frontach
wojennych, w obozach koncentracyjnych, w politycznym i militarnym podziemiu, ktérego
ostatnim krzykiem byto Powstanie Warszawskie, tak pierwsze lata nowej wiadzy byty dal-
szym ciggiem znecania sie nad wielu Polakami, i to najszlachetniejszymi. Nowi panujacy
uczynili wszystko, azeby ujarzmi¢ nardd, podporzadkowac go sobie pod wzgledem poli-
tycznym i ideologicznym.

Lata p6zniejsze, poczynajac od pazdziernika 1956 roku, nie byly juz tak krwawe, jednak
to zmaganie sie z narodem i Ko$ciotem trwato az do lat osiemdziesiatych. Byt to ciag dalszy
tego wyzwania rzuconego wierze i nadziei Polakdw;, ktorzy nadal nie szczedzili sit, zeby sie
nie poddac; aby broni¢ tych wartosci religijnych i narodowych, ktére byty wtedy szczegél-
nie zagrozone.

Moi drodzy, trzeba byto to wszystko powiedzie¢ na tym wtasnie miejscu. Trzeba byto to
wszystko jeszcze raz przypomnie¢ wam miodym, ktoérzy wezmiecie odpowiedzialno$¢ za
losy Polski w trzecim milenium. Swiadomo$¢ wiasnej przesztoéci pomaga nam wiaczy¢ sie
w dtugi szereg pokolen, by przekaza¢ nastepnym wspdlne dobro - Ojczyzne.

Trudno tu nie wspomnie¢ o jeszcze innym pomniku - Pomniku Ofiar Czerwca 1956
Roku. Zostat on wzniesiony na tym placu staraniem spoteczenstwa Poznania i Wielkopol-
ski w 25. rocznice tragicznych wydarzen, ktére byty wielkim protestem przeciwko nieludz-
kiemu systemowi zniewalania serc i umystéw cztowieczych. Chcialem pod ten pomnik
przyby¢ w 1983 roku, gdy bytem po raz pierwszy jako Papiez w Poznaniu, ale wéwczas
odmoéwiono mi mozliwosci modlitwy pod Poznanskimi Krzyzami. Ciesze sie, Ze dzi$ razem
z wami - Mtodg Polska - moge uklekna¢ pod tym pomnikiem i odda¢ hotd robotnikom,
ktdrzy ztozyli swoje zycie w obronie prawdy, sprawiedliwosci i niepodlegtosci Ojczyzny.

Skierujmy raz jeszcze nasz wzrok na jezioro Genezaret i ptynaca po nim t6dz Piotrowa.
Jezioro kojarzy sie z obrazem $wiata - réwniez i $wiata wspoétczesnego, w ktérym zyjemy,
w ktérym Kos$ciét spetnia swe postannictwo. Ten swiat stanowi dla cztowieka wyzwanie,
tak jak jezioro stanowito wyzwanie dla Piotra. Byto mu ono bliskie i znane jako miejsce co-
dziennej pracy rybaka, a z drugiej strony byt to zywiot, z ktérym trzeba byto konfrontowac
swe sity i doswiadczenie.

Cztowiek musi wejs¢ w ten $wiat, poniekad musi sie w nim zanurzy¢, poniewaz otrzy-
mat od Boga polecenie, aby przez prace - studia, trud tworczy - czynit sobie «ziemie podda-
na» (por. Rdz 1, 28). Z drugiej strony nie mozna zamkna¢ cztowieka wylacznie w obrebie
$wiata materialnego z pominieciem Stworcy. Jest to bowiem przeciwko naturze cztowieka,
przeciw jego wewnetrznej prawdzie, gdyz serce ludzkie - jak powiedziat §w. Augustyn - jest
niespokojne, dopoki nie spocznie w Bogu (por. Confes ., I, 1: CSEL 33, s. 1). Osoba ludzka,
stworzona na obraz i podobienistwo Boga, nie moze stawac sie niewolnikiem rzeczy, syste-
moéw ekonomicznych, cywilizacji technicznej, konsumizmu, tatwego sukcesu. Cztowiek nie
moze stawac sie niewolnikiem swoich r6znych sktonnosci i namietnosci, niekiedy celowo
podsycanych. Przed tym niebezpieczenistwem trzeba sie broni¢. Trzeba umie¢ uzywac
swojej wolno$ci wybierajac to, co jest dobrem prawdziwym. Nie dajcie sie zniewalac!
Nie dajcie sie zniewoli¢, nie dajcie sie skusi¢ pseudowartosciami, pétprawdami, urokiem
mirazy, od ktérych p6Zniej bedziecie sie odwraca¢ z rozczarowaniem, poranieni, a moze
nawet ze ztamanym zyciem.



W przemdwieniu, ktére kiedys wygtaszatem w UNESCO, powiedziatem, iz pierwszym i
zasadniczym zadaniem kultury jest wychowanie cztowieka. A w wychowaniu chodzi gtéw-
nie o to, azeby «cztowiek stawat sie coraz bardziej cztowiekiem - o to, azeby bardziej <byb,
a nie tylko wiecej «miab - azeby poprzez wszystko to, co «<ma, co <posiada>, umiat bardziej i
petniej by¢ cztowiekiem - to znaczy, zeby réwniez umiat bardziej <by¢> nie tylko «z drugimi,
ale takze i «dla drugich»» (2 czerwca 1980 roku).

Prawda ta posiada podstawowe znaczenie dla samowychowania, autorealizacji, rozwi-
jania w sobie cztowieczenstwa, a zarazem zycia Bozego, zaszczepionego na chrzcie $wie-
tym i umocnionego w sakramencie bierzmowania. Samowychowanie zmierza do tego wta-
$nie, aby bardziej «by¢» cztowiekiem, by¢ chrzescijaninem, aby odkrywac i rozwijac¢ w so-
bie talenty otrzymane od Stworcy i realizowac¢ wtasciwe kazdemu powotanie do swietosci.

Swiat moze by¢ niekiedy groznym zywiotem - to prawda - ale cztowiek zyjacy wiara i
nadziejg ma w sobie site Ducha, aby stawi¢ czoto zagrozeniom tego $wiata. Piotr szedt po
falach jeziora, cho¢ byto to przeciwko prawu cigzenia, szedt, bo patrzyt w oczy Chrystusa.
Gdy zwatpil, gdy stracit z Mistrzem osobisty kontakt, zaczat tona¢, i spotkat go wyrzut:
«Czemu zwatpites$, matej wiary?» (Mt 14, 31).

Na przyktadzie Piotra widzimy, jak wazna jest w zyciu duchowym osobista fgczno$¢
z Chrystusem, ktorg trzeba ciagle odnawiac i poglebiac. W jaki sposéb to czynic? Przede
wszystkim przez modlitwe. Moi drodzy, mddicie sie i uczcie sie modlitwy, czytajcie i roz-
wazajcie Stowo Boze, umacniajcie wiez z Chrystusem w sakramencie pokuty i eucharystii,
zglebiajcie problemy Zycia wewnetrznego i apostolstwa w mtodziezowych wspdlnotach,
zespotach, ruchach, organizacjach koscielnych, ktorych jest teraz wiele w naszym kraju.

Drodzy Bracia i Siostry! Obchodzimy jubileusz 1000-lecia $mierci meczenskiej $w. Woj-
ciecha. Dzisiaj w GnieZnie podczas uroczystej Eucharystii méwitem, ze $w. Wojciech dat
Swiadectwo Chrystusowi, ponoszac $mier¢ meczenska za wiare. To meczenstwo wielkie-
go Apostota Stowian wota takze dzisiaj o $wiadectwo Zycia kazdego z was. Wota o ludzi
nowych, ktdrzy posrod tego swiata beda objawia¢ «moc i madro$é» (por. 1 Kor 1, 22-25)
Ewangelii Bozej we wtasnym zyciu. Ten §wiat, ktéry niekiedy jawi sie jako nieposkromiony,
grozny zywiot, wzburzone morze, jest zarazem gteboko spragniony Chrystusa, bardzo tak-
nie Dobrej Nowiny. Bardzo potrzebuje mitosci.

BadZcie w tym $wiecie nosicielami wiary i nadziei chrzescijanskiej Zyjac mito$cig na co
dzien. Badzcie wiernymi §wiadkami Chrystusa zmartwychwstatego, nie cofajcie sie nigdy
przed przeszkodami, ktére pietrza sie na Sciezkach waszego Zycia. Licze na was. Licze na
wasz miodzienczy zapat i oddanie Chrystusowi. Znatem mtodziez polska i nie zawiodtem
sie nigdy na niej. Swiat was potrzebuje. Potrzebuje was Kosciét. Przysztos¢ Polski od was
zalezy. Budujcie i umacniajcie na polskiej ziemi «cywilizacje mitoSci»: w Zyciu osobistym,
spotecznym, politycznym, w szkotach, w uniwersytetach, parafiach, w ogniskach rodzin-
nych, ktdére kiedys$ utworzycie. Nie zatujcie na ten cel mtodzienczego entuzjazmu, wysitku
ani ofiary. «A Bog, [dawca] nadziei, niech wam udzieli petni radosci i pokoju w wierze, aby-
$cie przez moc Ducha Swietego byli bogaci w nadzieje» (Rz 15, 13).

Was i cata mtodziez polska pragne zawierzy¢ Matce Naj$wietszej, Matce Chrystusa, Matce

Pieknej Mitosci, Krolowej Polski. Amen.
Wﬂ M A :f



Mons. Jan Zentko. Generalny vikar biskupa
FrantiSka Tondru a oddany ctitel levocske; ﬂ
Panny Marie w

Ks. prof. dr hab. Frantisek Dlugos - Katolicki Uniwersytet w Ruzomberku (Stowacja)

Ur. 22.07.1955 r. w Mnisku nad Popradem. Studia filozoficzno-teologiczne na CMBF w Bratystawie, $wigcenia ka-
ptanskie 17.06.1984 w Nitrze. Od r. 1984 praca w Levoci. Od 1985 r. sekretarz Kurii Biskupiej w Spisskej Kapitule, od r.
1994 dziekan dekanatu w Levodi, za$ od . 2001 dziekan moderator dolnospiskich dekanatéw. Od 1991 r. sedzia sadu
koscielnego w Spiskiej Kapitule a od 1990 cztonek Rady Kaptanskiej. Dnia 04.01.1984 mianowany pratatem Jego
Swiatobliwosci Ojca Swietego Jana Pawia Il. W r. 1997 licencjat z historii na PAT-e w Krakowie, zas$ w r. 1998 licendjat z
prawa kanonicznego na KUL w Lublinie. W r. 2000 habilitacja na Trnavskim Uniwersytecie, w r. 2001 PhDr. a PhD. na
KU w Ruzomberku, w r. 2002 ICDr. na KUL Lublin, 2003 PaedDr. na KU Ruzomberok. 01.04.2004 tytut profesora teo-
logii katolickiej. Od r. 1993 wyktadowca w Spisskom Podhradi, od r. 2004 na Wydziale Pedagogicznym Katolickiego
Uniwersytetu w Ruzomberku. Autor 42 monografii, wielu artykutow, w tym opublikowat 132 artykuty w kraju i 40 w
czasopismach zagranicznych. Cztonek Wysokiej Rady KU w Ruzomberoku.

Mons. Jan Zentko sa narodil 15. decembra 1958 v porodnici v Kamienke, kde bola
porodnica predovSetkym pre okres Stard Luboviia, kedZe v tom ¢ase Luboviia na-
priek tomu, Ze bola okresnym mestom nemala svoju nemocnicu, iba polikliniku. Jan
Zentko pochadzal z dobrej katolickej rodiny. Jeho matka bola rodnou sestrou Stefana
Vasilika, kilaza SpiSskej diecézy pochadzajiceho z farnosti Chmelnica, ktory v pasto-
racii Spisskej diecézy pdsobil bez prestavky plnych 57 rokov. Jan sa narodil ako treti
syn v rodine Zentkovcov. Na ich vychovu a zaiste Janovo kilazstvo mal vel'ky vplyv
ktiaz Stefan Vasilik.

Zakladnu skolu Jan Zentko vychodil vo svojom bydlisku v Starej Lubovni. Po sko-
nceni zakladnej devatrocnej skoly sa prihlasil na ggmndazium v Starej Lubovni. Ke-
d'Ze jeho mama pochadzala z Chmelnice, nemeckej obce, aj Jan mal blizko k nemec-
kému jazyku, ktory sa stal jeho druhym jazykom.

Po maturite na gymnaziu v Starej Lubovni pokracoval v nadstavbovom stadiu na
Hotelovej Skole v KeZmarku. Po ukonceni hotelovej Skoly, znaly nemeckého jazyka
a zdatného manazéra a ¢aSnika, zamestnal sa v tatranskych hoteloch, kde pracoval
Sest rokov.

Praca, ktord vykonaval bola sice atraktivnou, ale ho celkom nenapliala. Vo svojom
srdci od mali¢ka pod vplyvom uZ spominaného uja-ktiaza Stefana Vasilika a taktieZ
vynikajiceho lubovnianského farara Mons. Viktora Trstenského sa rozhodol pre
knazskt drahu. Roku 1985 podal prihlasku na stadium posvitnej teolégie na Cy-
rilometodsku bohoslovecku fakultu v Bratislave. Jeho prihlasenie sa na teologické
stadia boli akceptované a od 1. oktébra 1985 zacal spolu so svojimi spoluziakmi
Studovat teoldgiu a formovat sa v kitazskom seminari v Bratislave na svoju budicu
knazsku drahu’.

1
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V neskorej jeseni roku 1989 po zamatovej revoliicii v Ceskoslovensku doslo k
neskutoénym zmendam a slobode vyznania viery. V takejto atmosfére Jan Zentko do-
koncil svoje teologické stidia v Bratislave. V tomto obdobi SpiSska diecéza mala uz
svojho diecezného biskupa v osobe Mons. Frantiska Tondru, ktory bol konsekrovany
za biskupa 9. septembra 1989.” Postupne po roku 1989 boli obsadené riadnym bisku-
pom vSetky diecézy Slovenska. Novi biskupi sa dohodli, Ze hoci ich bohoslovci doko-
ncili $tadia v Bratislave, budu vysvéteni za kilazov vo svojich vlastnych katedralach.

SpisSsky diecézny biskup, Mons. FrantiSek Tondra 16. juna 1990 vysvitil svojich
prvych kiazov v Katedrale sv. Martina v SpisSskej Kapitule. Boli to: Jan Zentko, Jan
Hlavcak, Jan Pramuka, Stefan Vitko a Michal Pitoniak®. Bola to neskuto¢na udalost
pre SpisSska diecézu okrem biskupskej vysviacky Frantiska Tondru. Ved' v Spisskej
katedrale od roku 1949 nebol vysviteny ani jeden kilaz pre sluzbu Spisskej diecézy
z politickych dévodov a éry jednej z najkrutejsich represalii proti Cirkvi, a najma
proti Spisskej diecéze, na Cele, ktorej vtedy stal nekompromisny diecézny biskup,
Bozi Hned' sluha Jan Vojta$$ak, ktory spolu so svojim pomocnym biskupom Stefa-
nom BarnaSom a 82 kilazmi na vlastnej kozi pocitil tvrdost komunistického rezimu
a neskutocnej totality jednej strany.

Jan Zentko, ktory mal niekol'’ko rokov praxe maneZzéra a ovladal jeden z cudzich
jazykov, bol hned’ po svojej kilazskej vysviacke vymenovany biskupom FrantiSkom
Tondrom za tajomnika Biskupského uradu v Spisskej Kapitule. Toto miesto bolo
prazdne po odchode predoslého tajomnika Jana Dudu na zahrani¢né $tidia kano-
nického prava do Rima*.

Mlady knaz Jan Zentko sa od samého zaciatku na biskupskom urade dobre zhostil
svojej funkcie tajomnika. Ako tajomnik biskupského tradu neraz sprevadzal diece-
zného biskupa Frantiska Tondru na jeho cestach po Eurépe a najma vecného mesta
Rima. Nadviazal mnohé zdatné kontakty, predovSetkym s nemeckymi biskupmi a
kardinalmi’.

Bol velkym priatelom kolinskeho arcibiskupa, kardinala Joachima Meisnera. Jan
Zentko mal velmi blizky a aprimny vztah k Maridnskej hore v Levoci, ktory prejavil
aj pozyvanim tychto vel'kych osobnosti kardinalov a biskupov z Eurépy za hlavnych
celebrantov a kazatelov na hlavnych putiach pri nohach Bozej Matky na Marianskej
hore. Svoju tctu a oddanost levocskej nebeskej Matke preukazal aj pocas priprav a
priebehu apostolskej navstevy sv. Jana Pavla II. v Levoci 3. jala 1995°.

Ako tajomnik biskupského turadu bol napomocny dieceznému biskupovi pri zria-
dovani zakladnych a strednych cirkevnych $kol. Vel'mi sa zasluzil pri obnove Knaz-
ského seminara biskupa Jana Vojta$$aka v Spi$skej Kapitule. Castokrat vycestoval do
zahranicia, kde okrem kontaktov ziskaval nemalé finan¢né prostriedky na vystavbu
novych a opravu kostolov, farskych budov, cirkevnych $kol i charity’.

Po abdikacii dlhoro¢ného kancelara a riaditela biskupského tradu Mons. Michala

DLUGOS, F. a kol.: Spissky biskup Frantisek Tondra v spomienkach. Levota : MTM, 2014, s. 31 — 37.
Schematizmus spisskej diecézy 1996. Spisska Kapitula : Biskupsky urad, 1996, s. 111.

DLUGOS, F.: Jubilujiici kitazi Spisskej diecézy v roku 2018. Levoéa : MTM, 2018, s. 303 — 304.
DLUGOS, F.: Nosil Spis a Levo¢u vo svojom srdci. Levoéa : MTM, 2017, s. 45 — 46.

DLUGOS, F.: Maridnska hora v slove a obrazoch. Levo&a : MTM, 2006, s. 110 — 121.
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Klucara bol od 1. jula 1996 biskupom FrantiSkom Tondrom menovany Jan Zentko do
tejto funkcie. Tak ako pocas ¢ias tajomnika biskupského dradu aj v novej tilohe po-
kracoval na zveladeni SpiSskej diecézy. Aj nadalej zviditelfioval naSu Spissku diecézu
a jeho zasluhou prichadzali na levocské pute, ale aj iné podujatia Spisskej diecézy
znamenité osobnosti cirkevného Zivota®.

Popri funkcii kancelara a riaditela biskupského tiradu nezabudol ani na duchovny
a vedomostny rast. Prihlasil sa na postgradudlne Stiidid na KUL v Lubline, ktoré uko-
ncil 5. novembra 1997 licencidtom z pastoralnej teologie. Nezostal iba pri licenciate,
ale pokracoval v doktorandskych studiach, ktoré dokoncil 10. maja 2005 na KUL v
Lubline, kde obhdjil dizertacnt pracu a stal sa doktorom teologie’.

Dna 11. novembra 1997, na sviatok sv. Martina, patréna Spisskej diecézy a ka-
tedraly Jana Zentka vymenoval spissky diecézny biskup Mons. FrantisSek Tondra za
generalneho vikara diecézy". Pastora¢nu a menezérsku pracu Jana Zentka v roznych
funkcidch na Biskupskom trade v SpiSskej Kapitule ocenil aj sdm Svaty Otec Jan Pa-
vol 11, ktory generalneho vikara Jana Zentka dna 27. marca 1999 poctil titulom mon-
signor (kaplan Jeho Svatosti).

Mons. Jan Zentko zastaval spolu s pomocnym biskupom Mons. Andrejom Imri-
chom funkciu generalneho vikara tri roky. Ked bol vymenovana druhy pomocny
biskup pre Spisska diecézu Mons. Stefan Secka, on sa stal popri Mons. Andrejovi
Imrichovi druhym generalnym vikarom a Jan Zentko, doterajsi generalny vikar sa
stal od 1. augusta 2002 biskupskym vikarom pre ekonomiku a majetkové zalezitosti
Spisskej diecézy.

Mons. Jan Zentko aj v novej funkcii pokracoval na zviditelniovani a kvalitnom fun-
govani SpiSskej diecézy. Aj nadalej mu vel'mi lezala na srdci Marianska hora v Levodi,
ktoru spolu s Mons. FrantiSkom DlugoSom, levo¢skym dekanom, fararom a rektorom
baziliky zastupoval na viacerych stretnutiach European Marian Network - zdruZe-
nia eur6pskych marianskych svatyn. Zasluhou obidvoch menovanych bola levoc¢ska
marianska svatyna zaclenena do dvadsiatich najvacsich putnickych miest.

Agilnost a oddanost’ duchovnej praci podlomila zdravie tohto nadaného a mla-
dého knaza, ktory nasledkom zlyhania srdca zomrel vo Vychodoslovenskom tstave
srdcovych a cievnych chordb v KoSiciach po operacii srdca. Je aZ neuveritelné, ako
Pan zivota a smrti spojil nielen Zivotom, ale aj smrtou knazov uja a jeho synovca -
Stefana Vasilika a Jana Zentka, ked zomreli v ten isty deri 14. marca 2009, jeden v
KoSiciach a druhy na Spisskej Kapitule a ich telesné pozostatky boli vystavené vedla
seba v Zapolského kaplnke Spisskej Katedraly, v ktorej obidvaja boli vysvateni pre
sluzby Spisskej diecézy.

Zosnuly Stefan Vasilik bol pochovany vo svojom rodisku v Chmelnici 18. marca
2009 a Mons. Jan Zentko 19. marca 2009, na slavnost sv. Jozefa v Starej Lubovni.

Mons. Jan Zentko zomrel velmi mlady v 51. roku svojho Zivota a v 19. roku knaz-
skej sluzby. V predvecer pohrebu bola smutocna rozlicka v Spisskej Katedrale sv.
Martina. Sv. omsu za zosnulého, ako hlavny celebrant slazil Mons. Frantisek Tondra,
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po ktorého boku Jan Zentko stal 19 rokov. Smuto¢ny prihovor predniesol spoluziak
z teologickych $tudii Jan Pramuka.

Dnia 19. marca 2009 vo farskom chrame sv. Mikulasa v Starej Llubovni sa konali
pohrebné obrady a sluzila zadusna sv. omsa za zomrelého knaza Mons. Jana Zentka.
Hlavnym celebrantom, za ucasti pomocnych spisskych biskupov Mons. Andreja Im-
richa a Mons. Stefana Sec¢ku, ako aj vySe $tyristo kiiazov a tisice veriacich bol opat’
diecézny biskup Mons. FrantiSek Tondra. V tivode tejto rozlicky vyjadril svoj hlboky
zial, sustrast matke a bratom nebohého, ale najma vyjadril svoju vdaku za tak zod-
povedného, ochotného a spolahlivého spolupracovnika pri riadeni Spisskej diecézy.
Smutocnu kazen predniesol dalsi spoluziak pater Peter Dusicka'.

Po sv. oms$i a pohrebnych obradoch bol Mons. Jan Zentko pochovany do rodin-
nej hrobky vedla svojho otca na starolubovnianskom cintorine. V roku 2017 sa za
svojim synom odobrala do vecnosti aj matka pani Zentkova a nasla miesto svojho
posledného odpocinku v rodinnom hrobe.

Abstract:

Vicar general of the Spi$ diocese of Mons. Jan Zentko lived only 51 years, but also
in such a short time he became an important representative of the Spis and Slo-
vak Catholic clergy. He was a man of honor, devoted to the Church, an exemplary
spiritual agent, and especially linguistically available, especially in German. During
his priestly career, he manifested himself as an excellent organizer and charismatic
personality of the Bishop‘s Office. He had good contacts with Catholic dignitaries in
Germany. He played an important role in the preparation of the apostolic path of the
Pope. John Paul II. on Marianska hora in Levoca on July 3, 1995.

Keywords: bishopric, diocese, pastoral, cardinal, priest, secretary, vicar.

Abstrakt:

Generalny vikar Spisskej diecézy Mons. Jan Zentko sa dozil len 51 rokov, ale aj
v takom kratkom case sa stal vyznamnym predstavitelom spiSského aj slovenského
katolickeho kléru. Bol to muz cestny, oddany Cirkvi, vzorny duchovny c¢initel' a mi-
moriadne jazykovo disponovany, hlavne v nemcine. Polas svojej kiiazskej kariéry
sa prejavil ako vyborny organizator a charizmaticka osobnost biskupského turadu.
Mal dobré kontakty s katolickymi hodnostarmi v Nemecku. Zohral délezitd tlohu
v pripravach apostolskej cesty papeza sv. Jana Pavla II. na Marianskej hore v Levoci
3.jula 1995.

KItcové slova: biskupstvo, diecéza, pastoracia, kardinal, knaz, tajomnik, vikar.

Streszczenie:

Wikariusz Generalny Diecezji Spiskiej, mons. Jan Zentko przezyt 51 lat, ale nawet
w tak krétkim czasie stat sie czotowym przedstawicielem nie tylko spiskiego ale sto-
wackiego kleru. Byt cztowiekiem szlachetnym, oddanym Kosciotowi, wzorowy dusz-
pasterz z wyjatkowymi zdolno$ciami jezykowymi, zwtaszcza posiadat doskonata
znajomos¢ jezyka niemieckiego. Podczas swojej stuzby kapinskiej okazat sie dosko-
natym organizatorem i jakby charyzmatyczng osobowoscig kurii biskupiej. Posiadat
doskonate kontakty z katolickimi hierarchami w Niemczech. Odegrat znaczaca role

2 1 2 "> Dostupné na: https://www.tkkbs.sk/view.php?cisloclanku=20090315011. Vyhladané 17. 2. 2018.
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w przygotowaniach pielgrzymki apostolskiej papieza $w. Jana Pawta Il na Marianska
Gore w LevocCy 3 lipca 1995 roku.

Kluczowe stowa: biskupstwo, diecezja, duszpasterstwo, kardynat, kaptan, sekre-
tarz, wikariusz.
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Spatem i Snitem, ze zycie jest radosciq. Obudzitem sie i
zobaczytem, ze zycie jest stuzbq. Zaczqgtem stuzy¢ i zoba-
czytem, ze stuzba jest szczesciem

Rabindranath Tagore
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Stuzba i poSwiecenie
i Il

Podczas pobytu we Francji w miejscowos$ci La Ferte Sous Jouarre, z grupa
studentéw w dniu 28 grudnia 2017 roku, miatem okazje przeprowadzi¢ wywiad
z Siostrg Aurelia, ktéra przed laty urodzita sie w Zurawiczkach, ochrzczona zo-
stala w Zarzeczu (woj. podkarpackie). W wieku 3 lat wyemigrowata do Fran-
cji wraz z dwojga rodzenstwem. Tu opiekowata sie nig matka chrzestna. Majac
12 lat z powrotem powrdcita do Ojczyzny - do Urzejowic k. Przeworska (dzi$
woj. podkarpackie). Po przyjezdzie do Polski zostata przyjeta do klasy szdstej
szkoty podstawowej. W wieku 14 lat wstapita do Zgromadzenia Sidstr Jdzefitek.
Od tego momentu zycie Siostry Aurelii wypetniato sie stuzbga i poSwieceniem.
Z woli swoich przetozonych wedrowata po $wiecie pracujac jako misjonarka,
katechetka, wychowawczyni. Jej postawa jakiej doznaliSmy od poczatku budzi
ogromny respekt i szacunek nie tylko z racji na jej wiek, charyzmatyczne po-
Swiecenie, ale takze wcigz mtodzienczy zapat, Swiezo$¢ umystu, zdrowa ocene
kazdej sytuacji, otwarto$¢ na drugiego cztowieka, wielka rados$¢ z zycia, stuzeb-
nos¢ i gotowos¢ do pomocy innym. Ten iScie Bozy duch wypetnia osobe Siostry
czynigc z niej pokorng stuzebnice petng optymizmu i duchowej radosci z bycia
na stuzbie Bogu i ludziom. Proszac Siostre o kilka stéw, bytem przekonany, ze sa
one Swiadectwem jej pieknego Chrystusowego powotania i zycia, a takze bycia
osobg wypetniajaca w duchu wiary swoja misje na wielu odcinkach zycia.



1. Ks. Jan Zimny (xjz): Prosze Siostry, w tym roku ukonczyla Siostra 83 lat zycia,
67 lat zycia w zakonie, pracowala Siostra wiele lat w Polsce jako katechetka, w
Afryce na misjach, we Francji w hospicjum, a dzi$ ponownie Siostra pracuje w
Domu Polskiej Misji Katolickiej we Francji stuzac przybywajacym do tego domu.
Prosze powiedzie¢, skad Siostra czerpie tyle sily, radosci, optymizmu w swojej
wieloletniej postudze?

S. Aurelia: Moje sity, energie czerpie z modlitwy i z codziennej pracy, ktérg kocham.
Praca zawsze byta dla mnie ogromna radoscia. Nigdy nie batam sie pracy, a bywaty jej
rézne odmiany. Praca z chorymi, praca na misjach, praca katechetyczna, praca w kuch-
ni. Wiem, ze kazda praca czyni cztowieka szlachetnym i szczesliwym, jesli tylko dobrze
ja zrozumiemy.

2. xjz. Prosze powiedzie¢ z perspektywy przezytych lat, czy podjeta przed laty
decyzja wstapienia i bycia w zakonie byla decyzja, ktéra ponownie by Siostra
podjela po latach zdobytego do$wiadczenia - wielokrotnie zdobywanego w bar-
dzo trudnych warunkach?

S. Aurelia: Zdecydowanie tak. Dzi$ gdybym miata wybiera¢ ponownie droge zycia,
wybratabym te sama. Wybierajac ja przed laty jeszcze jako mtoda dziewczyna - moze
kto$ powiedzie¢ - Ze byta to decyzja nie przemyslana. Ja czutam, Ze moja droga Zycia
byto zycie w zakonie. Ilekro¢ kto$ mnie pytat: kim bede w zyciu? zawsze odpowiadatam,
ze bede siostrg zakonna. I tak sie stato. Czutam zawsze w sobie powotanie do zakonu.

3. xjz. Dziecinstwo Siostry bylo jeszcze w latach trwajacej Il wojny $wiatowej i
w okresie powojennym, ktory - jak wiemy - byl czasem z wielu powodéw wyma-
gajacym postawy wielkiego samozaparcia. Czego ten okres zycia nauczyl Siostre,
czym zaowocowal i wcigz owocuje w codziennym zyciu?

S. Aurelia: Przede wszystkim nauczyt mnie przyjmowania i przezywania wszelkich
trudéw w duchu pokory i pelnienia woli Bozej. Byt to rzeczywiscie czas bardzo ciez-
ki, zwtaszcza, ze w bardzo mtodym wieku zostatam sierotg. Musiatam ciezko juz jako
dziecko pracowa¢. Nie miatam w sumie matki ani ojca, stad brakowato mi osoby bli-
skiej. Staratam sie podaza¢ droga wiernos$ci Bogu.

4. xjz. Jak juz zostalo zaznaczone, Siostra urodzita sie w Polsce, ale péZniejsze
lata spedzala we Francji i znéw w Polsce jako dorastajaca dziewczyna, potem no-
wicjuszka, a nastepnie przez wiele lat pracujaca siostra katechetka. Dzis$ Siostra
postuguje we Francji. Gdzie jest wiec poczucie domu rodzinnego Siostry, gdzie
Siostra czulaby sie najlepiej w poczuciu, Ze jest to miejsce rodzinne?

S. Aurelia: Moim domem rodzinnym byt, jest i pozostanie Dom Generalny w Krako-
wie, do ktérego chetnie wracatam i wcigz wracam. To w nim odczutam ciepto, odczu-
tam potrzebe bycia potrzebng dla innych. Niestety moja mama zmarta majac w wieku
35 lat, gdy ja bytam wtedy jeszcze matym dzieckiem. Niestety nie zapamietatam nawet
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jej twarzy, wygladu. Przypominam sobie jedynie - jak przez mgte - jak lezata w trumnie
i jak byta ubrana. Tak wiec nie moge nawet dzi§ odnie$¢ sie do mojej matki rodzonej.
Owszem, role matki rodzonej przejeta moja matka chrzestna, ktéra dla mnie byta oso-
ba zupelnie obcg, ale okazata dla mnie i mojemu rodzenstwu wiele serca. Jej bardzo
wiele zawdzieczam, towarzyszyta mi w drodze Zycia.

5. xjz. Gdyby Siostra miata dzi$ przywotac¢ ze swego zycia pewne wydarzenie
lub jakis jego etap, ktory zapisat sie najbardziej w zyciu, w sercu Siostry, to jakie
byloby to wydarzenie, czego ono by dotyczylo i dlaczego tak mocno sie zakorze-
nito w pamieci?

S. Aurelia: Najpiekniejszym czasem mojego Zycia byta praca na misjach w Kameru-
nie, gdzie pracowatam przez 15 lat. To takze byto moim marzeniem i jako osoby, i jako
siostry zakonnej. Wielokrotnie jeszcze jako mtoda siostra zapisywatam sie na liste na
wyjazd na misje, ale nie dane mi byto wtedy wyjechac. Kiedy jednak pojawita sie po-
trzeba wyjazdu do Kamerunu i nie byto zbyt chetnych, ja wtedy z wielka radoscia pod-
jetam to wyzwanie. Podziwiatam wielkie poswiecenie kaptanéw polskich pracujacych
na misjach, ktérzy budowali $wiatynie, przedszkola, szkoty. Uczytam sie takze i od nich
pracy. Bylam $wiadkiem ich oddania sie Bogu i ludziom, staratam sie i ja i$¢ ta droga.

6.xjz. Prosze Siostry, moja obserwacja we Francji prowadzi mnie do do$¢ smut-
nych wnioskow, a mianowicie zauwazam, takze tu we Francji wiele ludzi, w tym
ludzi mtodych bardzo smutnych, przygnebionych. Prosze powiedzie¢, co winno
by¢ dewizg zycia by ten nieustanny optymizm, rados$¢, poczucie zadowolenia,
szczescie Siostry byly obecne w Zyciu wspdétczesnego pokolenia - szczegdlnie po-
kolenia mlodego? Jaka rade Siostra by chciala im przekaza¢?

S. Aurelia: Wydaje mi sie, ze wspdtczesny cztowiek, takze ludzie mtodzi, maja niemal
wszystko. Posiadanie ddbr materialnych nie powoduje, nie rodzi i nie daje prawdziwe-
go szczescia. Ja wychowywana bytam w trudnych warunkach, ciezko juz jako dziecko
pracowatam, ale zawsze bytam i jestem szcze$liwa, bo staratam sie kocha¢ Boga jak po-
trafitam. Uwazam, ze w Zyciu dzisiejszej mtodziezy brak czego$ najwazniejszego, brak
wiary, brak Boga. Cztowiek bez Boga nigdy nie bedzie szczesliwy, a jedynie bedzie mu
sie wydawa, ze jest szczesliwy. To tylko utuda, ktdra czesto prowadzi go na bezdroza.
Nalezy zabiega¢ o zjednoczenie z Bogiem, o kontakt z nim, poprzez modlitwe, Zycia
sakramentalne, stuzbe innym.

7. xjz. JesteSmy we Francji, w kraju, gdzie jak latwo zauwazy¢, zyje tu wiele
ludzi ré6znego pochodzenia, ludzie wielu wyznan, kultur. Czy - zdaniem Siostry
- dzisiejsza Francja ma z tego powodu jakie$ problemy, a jesli tak, to czego one
gltéwnie dotycza?

S. Aurelia: Problemem dla dzisiejszego cztowieka jest brak ideatéw. Jesli pojawiaja
sie jakie$ namiastki ideatu, to sg one wynikiem btednego rozumienia ideatu. Cztowiek
w swoim zyciu powinien mie¢ odniesienie do konkretnego ideatu. A wiemy, Ze ideatem



tym jest Jezus Chrystus. Wspdtczesny cztowiek szuka pozoru lub namiastki ideatu i to
czesto btednego. Pomimo takich smutnych obserwacji, takze i we Francji sg wspoélnoty
ludzi mtodych, ktérzy zyja Bogiem, trwaja przy nim, kochaja Go. To jest wielka nadzieja
nie tylko dla Francji, ale catej Europy. I chociaz wiele sie robi by mtodzi ludzie byli jesz-
cze bardziej zagubieni, to jednak w ich sumieniu, sercu jest poczucie gtodu Boga.

8. xjz. Wiemy z historii, ze kiedy$ Francja byla kolebka kultury chrzescijan-
skiej. Jak wyglada od tej strony sytuacja w czasach dzisiejszych? Inaczej méwiac,
czy wiara w Boga jest w tym kraju fundamentem zycia, punktem odniesienia dla
przecietnego francuza?

S. Aurelia: Na szczeScie i dzi$ spotyka sie wiele wspaniatych grup mtodziezowych,
ktorzy nie zatracili wiary, ktdrzy maja poczucie wartosci sensu zycia i umiejg wybierac¢
to co stuszne, warto$ciowe. Do naszego domu tutaj we Francji przyjezdza kazdego roku
wiele grup miodziezy francuskiej i z podziwem patrze, obserwuje ich, jak pieknie sie
modlg, jak gteboko przezywaja ten czas bycia na rekolekcjach, dniach skupienia, czy
po prostu na spotkaniu z Bogiem. Ich $wiadectwo Zycia mnie zaurocza. Moim zdaniem,
nie jest tak zZle jak wielu to powtarza, jak pisza czy méwig media. Mamy nadal takze w
narodzie francuskim wielu wspaniatych ludzi bedacych nadzieja Kosciota. Wiele razy
juz sie spotkatam jako siostra zakonna, gdy wejde do sklepu czy jakiej$ instytucji, ludzi
ci méwig, ze doznali cudu, Ze widzg siostre zakonna w habicie. Cieszy ich taki widok,
ale z drugiej strony wiemy jak wielki kryzys powotani owy jest we Francji. Coraz mniej
przyjezdza kaptanéw takze z Polski.

9. xjz. Prosze Siostry, dzi§ mamy Sylwestra, konczy sie rok 2017, za kilka godzin
wejdziemy w Nowy Rok 2018. Wielu z nas dzisiejszy czas spedzi na zabawach,
przyjeciach, spotkaniach. Czego by Siostra zyczyla nam na ten zblizajacy sie rok
2018?

S. Aurelia: Chciatabym przede wszystkim zyczy¢ szczescia, ale szczeScia ptynacego
z wiary, z bycia zjednoczonym w Chrystusie. Niech Nowy Rok bedzie dla wielu droga,
czasem odkrycia w swoim zyciu tego, co stanowi fundament cztowieka na dzis i jutro
- obecnoéci Boga. Ja sie modle w tej intencji i wierze, ze ta modlitwa przynosi owoce.

10. xjz. Konczac, chce bardzo serdecznie podziekowac¢ Siostrze za poswiecony
czas i gotowos¢ podzielenia sie swoim doswiadczeniem Zyciowym, obserwacja,
przemysleniami. Tres¢ tego wywiadu zostanie zamieszczona na stronie interne-
towej, ,Pedagogiki Katolickiej”, ktdra odwiedza wielu czytelnikéw. Kogo Siostra
by chciata w szczegdlny spos6b pozdrowic?

S. Aurelia: Zycze wszystkim i kazdemu z osobna by w swoim zyciu realizowati stowa:
,Sursum corda!” - W gore serca. Stowa te niech bedg sita w codziennym ich zyciu. Kaz-

dego kocham, kazdemu Zycze Bozego btogostawienstwa na kazdy dzien.

Dziekuje za rozmowe Rozmawiat: Amicus
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Notki - fotki Oli K. z przystanku zwanego
Zyciem

Prof. dr hab. Zofia 0z6g-Winiarska - UK w Kielcach

Dr hab. prof. UJK jest autorka prac z zakresu historii literatury polskiej i wtoskiej, literatury dla dzieci i mto-
dziezy oraz dydaktyki literatury i jezyka polskiego. Pracuje w Instytucie Filologii Polskiej Uniwersytetu Jana
Kochanowskiego w Kielcach w Zaktadzie Edukacji Polonistycznej. Wazniejsze ksiazki monograficzne to: Przy-
roda w liryce dla dzieci u schytku XX wieku (Piotrkdw Trybunalski, 2001); Nocne pejzaze w liryce dla dzieci
(Torun, 2002); Szkice z literatury dla dzieci (Torun, 2003); Wedréwki po tematach wtoskich (Kielce, 2003); Od
renesansu do romantyzmu (Kielce, 2004); Poezja dla dzieci Jézefa Ratajczaka (Piotrkéw Trybunalski, 2005);
W kregu tradycji i wspotczesnosci poezji dla dzieci. Teksty — motywy — wartosci (Warszawa, 2009); Dziecko
wsrdd pol. Motyw rustykalny w poezji dla dzieci - studia i szkice, (Kielce, 2016). Jest redaktorka interdyscypli-
narnych publikacji pt.: Teksty i konteksty w tradycji i wspdtczesnosci edukagji polonistycznej. Jezyk. Literatura.
Sztuka (Kielce, 2012); Teksty literackie w przestrzeni kultury i komunikacji jezykowej. Tradycja i wspodtczesnosé
(Kielce, 2013); Teksty kultury w edukagji polonistycznej i refleksji badawczej (Kielce, 2014). Artykuty nauko-
we publikowata w wielu recenzowanych pracach zbiorowych oraz na tamach czasopism, m.in. ,Polonistyka”,
.Edukagja Humanistyczna"; ,Warsztaty Polonistyczne”; ,Jezyki Obce w Szkole", ,Guliwer”, ,Poezja i Dziecko”,
.Kultura i Edukacja”, ,Przeglad Humanistyczny”, ,Studia i Materiaty Polonistyczne”, ,Studia Stowianoznawcze”,
.Kwartalnik Pedagogiczny”, ,Studia Filologiczne UJK"; ,Respectus Philologicus” iinnych.

Jrzeczywistosc staje sie/tak jakby naszym swiatem,
bo znajdujemy swojq prawde”
Aleksandra Knap, Muzyka, s. 56.

Ur. 01 stycznia 1998 r. w Stalowej Woli. Ukoniczyta z wyréznieniem Panstwowa
Szkote Muzyczng I stopnia im. I. ]. Paderewskiego w klasie fortepianu. Absolwent-
ka Liceum Ogdlnoksztatcgcego im. Komisji Edukacji Narodowej w Stalowej Woli.
0d 2009 r. uczestniczy w Warsztatach Literackich ,Wers” dziatajacych przy stalo-
wowolskiej Miejskiej Bibliotece Publicznej. Laureatka m.in. II miejsca w Konkursie
Poetyckim ,Godziny przy pidrze” (2015) oraz wyréznienia specjalnego Pani Prezes
Stowarzyszenia Literackiego ,Witryna”, Marty Gduli-Zukowicz w Konkursie Twoér-
czosci Literackiej ,Gdy stowa dojrzewajg” (2012). Cztonek Stowarzyszenia Literac-
kiego ,Witryna” od 2016 roku. Mito$niczka muzyki Chopina. W wolnych chwilach
oddaje sie swoim pasjom — grze na fortepianie, jeZdzie na nartach i zeglarstwu.



,A jednak sie kreci ...” miat rzec tym, ktdrzy chcieli wszystko zatrzymac. Kto? -
no wiasnie, to istna neverending story ludzkosci - uczony - ktéry doswiadczyt ruchu
ziemi, wieczystej przemiany kosmicznych bytéw. Na tym jak wiadomo nie koniec....
raczej poczatek kaskady pytan, poczynajgc od zmiennosci i statosci, wolnosci i ko-
nieczno$ci, fizyki i metafizyki, az po nature natury i istnienia, i nieistnienia, nie tylko
zresztg Boga, takze i cztowieka.

W przestrzeni historii, takze jawy i snu, kopernikanski przewrot wszystko skom-
plikowat, zmusit cztowieka, by dorést do prawdy o sobie, swym potozeniu w mate-
rialnym bycie i w ogéle w istnieniu. Ile trzeba byto w ludzkiej historii stoséw, wojen,
ofiar i cierpien, by gdzie$ tam pomiedzy Stalowg Wolg i Warszawg - na progu XXI
wieku, dwudziestoletnia dziewczyna zwyczajnie, ot tak po prostu, pogodnie spoj-
rzata w strumien i przestrzen metamorfoz kosmicznych okoto niej, ktore siegajg nie
tylko ,porzadku fizycznego” $wiata, ale takze ,porzadku moralnego” cztowieka, jego
egzystencjalnych i etycznych konstelacji.

Wtasnie pod tytutem Konstelacje wyszedt z druku tomik poezji Aleksandry Knap
(Stalowa Wola, 2018)’, studentki warszawskiej, jak sie mozna domysla¢, prawa, a
do niedawna stalowolskiej uczennicy liceum ogélnoksztatcacego. Zbiér 6w powstat
w toku jej paroletniego uczestnictwa w warsztatach literackich i przynaleznosci do
lokalnej grupy literackiej.

Tytut zbiorku poetyckiego trafia w samo sedno tak wielkich, jak i matych oraz
potocznych, a nawet catkiem przyziemnych skojarzen znaczeniowych, wyobrazen
i porzekadet o tym, co cztowiekowi chodzi naokoto gltowy, wtasnej i tej ,powszech-
nej”, ogdlnoludzkiej, wysoko ponad granicg spojrzenia i catkiem nisko i prozaicznie
w dookolnych uktadach i uktadzikach. Tytut tomiku wytania sie wiec z codziennej
praktyki mowy, jej zywiotu konwersacyjnego, takze publicystycznego, z zywiotu
asocjacji zdolnych takze, co jest przeciez cecha kultury masowej i zhomogenizowa-
nej - do lotu pionowego, niczym produkty firmy Arianespace. Autorka swobodnie,
lekko i niepretensjonalnie uprawia poezje w stylu ,pop”, ale bez ironii, szyderstwa,
groteski, takze bez uniesien i wszelkich ,boléw”. Klucz symbolistyczny ,konstela-
cje” umozliwia jej zaro6wno mdwienie ,do rzeczy”, jak i senne majaczenie, czy SF. Z
duzym spoufaleniem wobec stowa porusza sie ona w kregach tematéw prostych,
jak codzienna krzatanina, oraz powaznych - egzystencjalnych, takze wielkich, jak
»obroty ciat niebieskich”.

Autorka ma jednak swoja ,spécialité de la maison, pochylajac sie nad biegiem swo-
jego mtodego zycia z analityczng uwaga, pisze:

Doroste zycie to Konstelacje

nieskonczonych decyzji i odpowiedzialnosci®.

Zna¢, Ze interesuje ja motywacyjna i etyczna strona ludzkich historii. Taka po-
stawa tworcza, jak wiadomo, siega ... prozy. Nic nie szkodzi, ze bedzie bez gwattow-
nych wzlotéow (chociaz bliski jest jej Ikar), takoz i bez dramatycznych upadkéw. Nic
nie szkodzi, przypominajg sie stowa francuskiego geniusza realizmu, ktéry kpigc z
»prawdziwych artystow” miat rzec, iz przed pisaniem, dla nabrania polotu, zawsze
odczytuje sobie kilka stron .... Kodeksu cywilnego. A autorka tego tomiku, czyz nie
zyje teraz ,pomiedzy podrecznikami i kodeksami” (Szukajgc schronienia)?

1

A. Knap, Konstelacje, Stowarzyszenie Literackie ,,Witryna”, Stanowa Wola 2018, s. 66.
*  A. Knap, Migdzy dzieciristwem a dorostoscig, op. cit., s. 58.
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Poetyke Konstelacji tworzg niewielkie paru - i parunastowersowe wiersze sty-
chiczne o nieposzlakowanej strukturze logicznej, ktore przejrzyscie, acz w poetyc-
kim skrocie, dowodza prawdziwosci jakiej$ epifanii, poprzez madrosciowa argu-
mentacje i analize problemowg postrzeganego faktu czy zjawiska. Ich narracyjnos¢
przybiera ksztatty réznych tekstéw, pamietnikarskich, chociaz bez intymnych de-
maskacji, publicystycznych akapitow, ale tez i strumienia Swiadomosci. Siegaja do
wrazen i uczu¢ wewnetrznych, zwykle okoto muzycznych tonéw i cisz.

Aleksandra Knap potrafi, co dla niej oczywiste i naturalne, mowic jezykiem
dziewczecym, nastolatki zyjacej ,tu i teraz”, w ttumie mijanych codziennie ludzi,
ale takze przy tym i intelektualistki, wiarygodnej dzieki swej kulturze erudycyjnej,
bezposredniemu kontaktowi ze sztuka (muzyka, malarstwo) i intuicyjnej zdolno-
$ci poznawania siebie, praw egzystencji i przemijania. Wtasnie wokot tych wielkich
motywoéw zycia sktadajacych sie na jej osobisty los prowadzi swoja obserwacje, i
nieustajgcej w akcie porzadkowania, notacje Swiata. Wiersz jest dla niej notatka naj-
pewniejsza, najwierniejszym zdaniem sprawy z podrdzy przez zycie. Homogeniczna
- potoczng i metafizyczng zarazem - urode wierszy ,notesowych” Aleksandry Knap
moga unaoczni¢ na przyktad te z motywem ... krawieckim. Wiersz pt. Krawcowa
jest wprost niezwyktym monodramem, a wiedzie¢ trzeba, ze mtoda poetka zna od
najmtodszych lat ciezar i ulotnos¢ aktéw wyjscia na scene przed publicznoscia sal
koncertowych i filharmonii. Utwdr ten ma niezwykty liryzm, dramatyzm na miare
Franza Kafki i wizyjno$¢ na miare Brunona Schulza.

Niebo zostato przedarte milionem ztych decyzji.

Stonce niedbale rozrzuca promienie

przez pokaleczone chmury.

Moje stopy, dtonie, ciato sg wtasnoscia swiatta.

Tylko tacznik miedzy tutowiem,

a gtowg jest bezpanskim psem.

Szyja - ziemia niczyja.

Chmury, niebo, rozgrzane ciato.

To ja. Ja sama sobie zgotowatam ten los.

A miatam by¢ kruchg chmura.

Chyba zostane nig w innym wcieleniu...

Na razie staram sie zszy¢ rozdarcie,

ale jestem kiepska krawcowa.

Z palca zaczyna wyptywac krew. At!

Moimi tatami na pokaleczone

miejsca miaty by¢ osoby,

ktérym pomagam.

W koncu czyje$ btedy tatwiej naprawi¢ niz swoje.

Lecz przeciez zycie nie lubi,

gdy kto$ chce i$¢ na skroty.

Samemu nalezy ponosi¢ odpowiedzialnos¢

za przedarte niebo.



AY Znowu bolil®

Tak dokonuje sie rozpoznanie, godne antycznej tragedii, i tworzy sie klimat uczu-
ciowy pod brzemieniem ludzkiego wyboru i fatum. Figura krawca to figura ,homo
faber” z catym wspétbrzmieniem dramatyzmu. Poetyckie ,ja” w tym wierszu cierpi
i krzyczy, wtasnie na przekor temu, co dotad o nim tu powiedziano .... i to poczucie
winy wtasnej. Blizniacza nature wielkich i matych spraw i symboli uprzytamnia inny
wiersz z tomiku pt. Sen i nozZyce:

Siedze w pomieszczeniu bez $cian i podtogi.

Wszechogarniajgca pustka i proznia -

nie do zniesienia.

Czuje sie jakby moim sercem zawtadneta... nicos¢.

Przede mna zauwazam stoét,

a na nim ztote, krawieckie nozyce.

Siegam po nie jedng dtonia.

Drugg trzymam moje blond wtosy.

Rach, ciach!

Z Roszpunki przeistoczytam sie w Spiaca Krélewne...

Moment! Spokojnie, to byt tylko sen [...].*

Tytut brzmi, niczym bajki La Fontaine’a, ale zdarzeniowo$¢ i wizyjno$¢ wiersza
jest ekspresjonistyczna, z tym, ze znowu niepokdj bohaterki (podmiotu lirycznego)
zdaje sie powtarzac jakas figure labiryntowej sytuacji J6zefa K. Puenta wiersza po-
winna uspokoi¢, czy tez zadowoli¢ wlasne ,ego”, ale to bardzo watpliwe wobec intu-
icyjnie, onirycznie doswiadczonej wczes$niej atmosfery zagrozenia i destrukcji.

W wierszach Aleksandry Knap bynajmniej, jak sie okazuje, nie dominuje spokoéj i
rownowaga, a jesli juz, to za cene jakiego$ wyboru, moze i na swa miare heroicznego.
W jej wierszach dochodzi do gtosu dojmujace przezycie egzystencjalne, ujawniane
zwtaszcza w lirycznych projekcjach ,,zmiany” - rytuatu przej$cia z wieku wczesne-
go do okresu dorostego - samotnos$¢. Laczy sie to rowniez z rozwijajacym sie od
czas6w autobusowych podrdézy do szkoty, jakims izolacjonizmem, instynktownym
dazeniem do ucieczki, zamykaniem sie przed zewnetrznym $wiatem. U podtoza tych
sytuacji i stanéw jest lek, takze o zabarwieniu metafizycznym. Niekiedy towarzyszy
temu podszept leku, Ze inni, to .... ,niby Zywi, a manekiny” (Ideaty XXI wieku). Méwi¢
o tym moze nawet tak prozaiczny temat, jak .... ,szalik”, ale, jak sie okazuje, i on ma
swoja ,inng” strone, symbolistyczny i surrealistyczny wymiar.

Niedawno odeszto lato.

Godzina dziewietnasta to byto kiedy$ popotudnie.

A teraz?

Noc zarzucita swoje sidta na $wiat.

Zimne podmuchy porywaja

moje wtosy.

Cht6d wprawia mnie w zaktopotanie.

Szalik staje sie moim osobistym

obronca przed $wiatem zewnetrznym®.

A. Knap, Krawcowa, op. cit., s. 35.
A. Knap, Sen i nozyce, op. cit., s. 55.
A. Knap, Szalik, op. cit., s. 54.
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Mtoda autorka napisata tez, w tych klimatach sceptycyzmu, jednak juz w drugiej
cze$ci tomiku” Dojrzewanie, dziwny wiersz, bardzo bliski utworom Wistawy Szym-
borskiej, ktory trafia w jeden z archetypow w kulturze europejskiej. Wystarczy spoj-
rze¢ na miedziorytowy obraz z grafiki Pietera Brueghla Starszego- Everyman (czto-
wiek kazdy), ok. 1535/70 r. Alegoria ta glosi: zagubienie cztowieka posréd materii,
posrdd przedmiotow, ktore on ciggle wytwarza i ktérych poszukuje, i napomina:
,Nikt nie zna samego siebie”. To ostrzezenie moralne wobec cztowieka, ktéry widzi
i taknie tylko przedmiotéw materialnych. Rupieciarnia ludzkosci - Biuro ,Rzeczy
Znalezionych”, stanowi r6zne warianty tej samej matni, oddaje ten sam wyraz scep-
tycyzmu w sztuce:

[ prosze, o to kolejna szafka.

Hop, zawarto$¢ wypada na podtoge.

Dwa czarne worki na $mieci

rozpychaja sie przy szafie.

Wszystkie katy zostaty zajete przedmiotami.

Na niewidocznych karteczkach widnieja napisy:

»,Pamiatki. Nie do wyrzucenia.”

Zeszyty, bransoletki, naklejki

iinne ,skarby” nagromadzone latami.

Maéj pokdj stat sie jednym, wielkim

pomieszczeniem ,Rzeczy Znalezionych.” [...] ¢

Pomimo tych wszystkich przygéd ,cztowieka myslacego” w wierszach Aleksan-
dry Knap, czasem idacych tropami przeczuc i lekéw Schulza czy Kafki, czasem bli-
skich sceptycyzmowi Gombrowicza, nie ginie ,uroda zycia” w jej poezji. Wtasnie 6w
instynkt zycia pozwala wiele znies¢ dla wszelkiej wiary w to, Zze w tak wiele idei
waznych warto uwierzy¢, warto dac sie unies¢.

Rozbitam obéz w Parku Saskim.

Patrze, jak zahipnotyzowana

na kaskade spadajacych lisci.

Z6¥¢, braz i czerwien mnie uspokajaja.

W rytm wiatru podgzam $ciezka,

dywanem utkanym z ruchomych skrawkow.

Uwielbiam szelest lisci pod swoimi stopami,

scalam sie z matka natura.

Mogtabym godzinami, bez przerwy

spogladac na jesien [...]".

To dobrze, Ze ten prosty, jakze i piekny, naturalny wiersz znalazt sie w czesci trze-
ciej tomiku: W dorostosé. To wzrusza, a c6z bytaby warta poezja, gdyby nie wzrusza-
ta? Uroda miasta stotecznego, narodowej historii, mtodego zycia i nadziei.... Warto
zdjac ten ,szalik”....

Tomik poezji Aleksandry Knap, Konstelacje ma te unikalng warto$¢, iz kresli nowy
etos - dziewczyny, uczennicy, studentki - na miare ,bohatera naszych czaséw”. To
ciekawy i poruszajgcy temat. Zyczymy Autorce wiele fartu na studiach i kobiecego
szczescia, niech i o tym opowiedza jej wiersze.

° A.Knap, Porzqdki, op. cit., s. 21.
" A.Knap, Park Saski, op. cit., s. 50.
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KALENDARIUM

SLUZBA I POSWIECENIE - Z WIZYTA U SIOSTRY AURELII

Pierwsza osoba witajaca nas z w progach tego domu z u$miechem na twarzy to
Siostra Aurelia, ktéra przed laty urodzita sie w Zurawiczkach, ochrzczona zostata w
Zarzeczu. W wieku 3 lat wyemigrowata do Francji wraz z dwojga rodzenstwem. Tu
opiekowata sie nig matka chrzestna. Majac 12 lat z powrotem powrdcita do Ojczy-
zny - do Urzejowic k. Przeworska (dzi$ woj. podkarpackie). Po przyjezdzie do Polski
zostata przyjeta do klasy szostej szkoty podstawowej. W wieku 14 lat wstapita do
Zgromadzenia Sidstr Jozefitek. Od tego momentu Zycie Siostry Aurelii wypelniato
sie stuzbg i poswieceniem. Z woli swoich przetozonych wedrowata po $wiecie pra-
cujac jako misjonarka, katechetka, wychowawczyni. Jej postawa jakiej doznaliSmy
od poczatku budzi ogromny respekt i szacunek nie tylko z racji na jej wiek, chary-
zmatyczne poswiecenie, ale takze wcigz mtodzienczy zapat, $wiezos¢ umystu, zdro-
wa ocene kazdej sytuacji, otwarto$¢ na drugiego cztowieka, wielkg rados¢ z Zycia,
stuzebnos$¢ i gotowos¢ do pomocy innym. Ten iScie Bozy duch wypetnia osobe Sio-
stry czynigc z niej pokorna stuzebnice pelng optymizmu i duchowej radosci z bycia
na stuzbie Bogu i ludziom.

kekok

HE] KOLEDA, KOLEDA...

Po czterodniowym pobycie we Francji ruszyliSmy do Bolestawca, by tu zatrzymac
sie na maty odpoczynek. Jak sie okazato po przyjezdzie na miejsce, wieczorem ma
sie rozpocza¢ koncert koled w wykonaniu ,Pospieszalskich”. Wielu zapewne dosko-
nale kojarzy sobie Jana Pospieszalskiego, ktéry w TVP prowadzi program ,Warto
rozmawiac” - jest to cykliczny, publicystyczny program telewizyjny. Jan Pospieszal-
ski jest jednym z dziewieciorga rodzenstwa, ktérzy wszyscy posiadaja nadzwyczaj
znakomite uzdolnienia muzyczne. Jan Pospieszalski oprocz tego, ze jest muzykiem,
to jestaranzerem i kompozytorem, dziennikarzem i publicysta, autorem programéw
radiowych i telewizyjnych. Tym razem w Bolestawcu - zresztg kolejny juz raz - za-
prezentowali 01 stycznia w ko$ciele pw. Najswietszego Ciata i Krwi Chrystusa przy
ul. Orzeszkowej 3 wraz z cala rodzing Noworoczny Koncert Koled. Pospieszalscy to
jedna z najbardziej znanych muzycznych rodzin. Dwa pokolenia muzykdw, raz do
roku, okoto Bozego Narodzenia wystepuja wspdlnie, tworzac orkiestre ztozong z
kilkunastu os6b o tym samym nazwisku. Na program koncertu ztozyly sie autor-
skie opracowania znanych polskich koled, a takze kilka utworéw skomponowanych
przez Pospieszalskich.
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ACEDIA - OSMY GRZECH GLOWNY

Acedia jest swoistg perwersja duchowa, w ktérej ,kocha sie”, a raczej traktuje jako
zwyczajne i normalne, to, do czego powinno sie czu¢ wstret, nie uSwiadamiajac so-
bie demoniczno$ci tego stanu. Ewagriusz z Pontu, tak definiuje acedie: ,Acedia jest
umitowaniem sposobu zycia demonéw”. Definicja ta jest tylez prosta i szokujaca, co
niejasna, ujmuje jednak niezwykle trafnie sedno sprawy. Demon jest Zrodtem nie-
nawi$ci i zawisci. Nie moze jednak pozyska¢ cztowieka na tych drogach, gdyz czto-
wieka nienawi$¢ i zawi$¢ nie pociggaja. Dlatego bedac ktamcg i ojcem ktamstwa,
symuluje mito$¢ i troske o cztowieka, i tak prowadzi go do ,,umitowania” swego spo-
sobu zycia. Stopniami na tej drodze sa kolejne grzechy gtéwne od pychy poczawszy.
Kazdy z nich jest ktamliwa obietnica szczescia. Cztowiek jednak nie widzi ani tych
grzechdéw, ani tym bardziej samej acedii, w ktorej na koniec sie znajduje.

kekok

ATAKI NA WIARE

Ataki na wiare chrze$cijaniska ze strony New Age wydaja sie grozniejsze niz te,
ktdre cierpieliSmy od komunizmu. Komunisci byli na swéj sposdéb prostolinijni w
swojej walce z wiarg. Mowili wyraznie, Ze odrzucajg Boga i Chrystusa, nie ukrywali
swojej niecheci do Kosciota, jasno odcinali sie od moralnosci kierujacej sie mitoscia
jako pierwsza zasadg moralng. Dzi$ wiekszym zagrozeniem dla cztowieka - szczegdl-
nie wierzacego - jest New Age. Styszymy do$¢ czesto, Ze chrze$cijanstwo juz wyczer-
pato swoja formute, stato sie religia jatowa, weszto w okres swojej starosci i trzeba
mysle¢ o religii nowej, na miare naszych czaséw. Ze chrzescijafistwo jest religia jed-
nej tylko cywilizacji, a dzi$ potrzebna nam religia dla catej ludzkosci. Ze chrzeécijan-
stwo spowodowato wiele wojen, przesladowan i nietolerancji, wybudowato juz dos¢
przepasci miedzy ludZmi, a dzi$§ ludzko$¢ teskni za religia pojednania i powszechnej
zyczliwo$ci. Ze bedzie to jaka$ panreligia, streszczajgca w sobie wszystko, co na-
prawde cenne w réznych religiach, a zarazem wyzwolona z ograniczen tych religii.

kkk

NIE DEMON LECZ JEZUS CHRYSTUS

Z ks. prof. Gabriele Nannim, egzorcysta diecezji Aquila we Wtoszech, demono-
logiem, wyktadowcg Lateranum rozmawia Artur Winiarczyk. Wywiad ten bardzo
mocno obrazuje rzeczywistos¢ i stan cztowieka dotknietego opetaniem. Zatem jesli
nie dla dobra wtasnego to dobra innych by im poméc warto przeczytac tekst wywia-
du - bardzo pouczajgcego i konkretnego. Ludzi do§wiadczajacych atakéw demonicz-
nych mozna podzieli¢ na kilka grup: od najprostszych dreczen az po opetania; od
fizycznych atakéw na ciato po ataki na relacje, jakie mamy z innymi ludzmi - a wiec
na takie dziedziny, jak: zdrowie, pienigdze i mito$¢. To s3 trzy takie rzeczywistosci,
w obrebie ktorych zaznaczaja sie wptywy demoniczne. O atakach demonicznych
mowimy wtedy, kiedy wida¢ oczywiste manifestacje Ztego. Ale nie mozemy tego
pomyli¢ ze zwyczajnymi problemami ludzkimi, bo by$my powiedzieli, ze wszelkie
problemy z pracg, z rodzing to s problemy demoniczne, a tak nie jest. Przypadkom
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atakéw demonicznych towarzysza fenomeny nadnaturalne. Osoby zniewolone
reaguja na postuge modlitwy. Jezeli tak sie dzieje, to znaczy, ze korzen problemu jest
typu duchowego, pochodzacego z piekta. Ja nie méwie wcale o demonie, ja méwie o
egzorcyzmie, ktory jest modlitwa Kosciota, a nauczyt jej sam Jezus Chrystus. Mowiac
o Jezusie, ttumacze, ze On zwyciezyt demona; glosze Jezusa Chrystusa zwycieskiego,
a nie demona. To satanisci gtoszg wielko$¢ demona.

ksksk

JAK RABIN ZOSTAL KATOLIKIEM

Izrael Zolli urodzit sie w 1881 r. w Polsce, w miejscowos$ci Brody, na terenach
zaboru austriackiego. W czasie II wojny Swiatowej byt naczelnym rabinem Rzymu, a
wcze$niej przez 35 lat peit funkcje gtéwnego rabina Triestu. Po swoim chrzcie $w.
moéwit, ze nie uwaza sie za Zyda nawréconego lecz spetnionego, poniewaz Ko$ci6t
katolicki jest spetnieniem obietnicy, jaka jest judaizm. Wyja$niat, ze Stary Testament
jest zaszyfrowanym telegramem, ktéry Bog przekazat ludziom, a jedynym kodem i
szyfrem do petnego odczytania jego tresci jest Jezus Chrystus, ktéry jest prawdzi-
wym Bogiem i prawdziwym Czlowiekiem. Jako naoczny $wiadek holocaustu pod-
kreslat, ze do jego zaistnienia przyczynito sie przekreslenie chrzescijanskich zasad
przez ideologie faszystowska. Po zakoniczeniu wojny pisatl: ,Jestem przekonany, Ze
po tej wojnie jedynym sposobem oparcia sie sitom destrukgcji i podjecia odbudowy
Europy, bedzie zaakceptowanie katolicyzmu, to znaczy idei Boga i ludzkiego brater-
stwa w Chrystusie, a nie braterstwa opartego na rasie i nadludziach, poniewaz nie
ma juz Zyda ani poganina, nie ma juz niewolnika ani cztowieka wolnego, nie ma juz
mezczyzny ani kobiety, wszyscy bowiem jesteSmy kim$ jednym w Chrystusie Jezusie
(Ga 3,28)"

kskok

CI, KTORZY SIE NAWROCILI

Przezywamy Wielki Post, czas pokuty, nawrdcenia. Zyjemy w kraju, w ktérym
wiare w Boga deklaruje ok. 90% obywateli. Tymczasem przypatrujac sie debatom
toczonym na forach internetowych mozna odnie$¢ wrazenie, Ze coraz popularniej-
sze stato sie atakowanie Kosciota czy negowanie istnienia Boga. Osoby mianujace
sie ateistami coraz cze$ciej, gesciej i dobitniej staraja sie udowodni¢ swoje ,racje”.
Piszg o tym tam, gdzie sie tylko da. Historia zna jednak wiele przyktadéw, kiedy oso-
by zajadle walczace z KoSciotem albo przeczace istnieniu sity wyzszej i odwotujgce
sie jedynie do racjonalizmu $wiatopogladowego, nagle zmieniaty zdanie. Ich zycie
zmienito sie diametralnie. Warto zapoznawac sie ze Swiadectwami takich oséb, by¢
moze zacheca nas do pogtebionej refleksji w tym wiasnie czasie, gdy rozwazmy
wielkie Tajemnice Krzyza i Zbawienia.

kekok

BADZMY AUTORYTETEM

Autorytet jest zastuzonym, osobistym dorobkiem danej jednostki, uznawanym w
$rodowisku za prawidtowy i godny nasladowania. Stanowi on warto$¢ moralng, bez
przypisywanych korzysci; jest to wzorzec, punkt odniesienia, wywierajacy wptyw
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na innych cztonkéw wspdlnoty. Utozsamiajg sie oni z owym wzorcem i staraja sie
wdrozy¢ we wilasne zycie jego elementy, daza do osiggniecia wspomnianych wcze-
$niej przymiotéw. Autorytetem moralnym mozna zatem nazwac postawe cztowieka
wypracowana najczesciej poprzez postepowanie, poglady, czy tez gtoszone przez
jednostke przekonania, bedace odnos$nikiem dla innych oséb. Nalezy przy tym
jednak podkresli¢, iz autorytet jest wartoscig subiektywng, dla kazdego nieco od-
mienng znaczeniowo i ksztattujaca sie pod wptywem $rodowiska, w jakim egzystuje
cztowiek, wartos$ci wpajanych w rodzinie a takze osobistych dazen i pogladéw po-
szczegOlnych oséb. W dzisiejszym $wiecie coraz bardziej uwidacznia sie relatywizm
moralny, czyli rozchwianie hierarchii wartosci, wptywajgacych na formowanie sie
cech moralnych spoteczenstwa. Nad zagadnieniem autorytetu debatowali uczestni-
cy Ogélnopolskiej Konferencji Naukowej w dniu 20 lutego 2018 roku w Stalowej
Woli zorganizowanej przez Katedre Pedagogiki Katolickiej KUL. Prelegenci repre-
zentujacy wiele srodowisk akademickich przedstawili panorame aspektéow tego za-
gadnienia.
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A DLACZEGO NIE KATOLICKI?

W powszechnym sformutowaniu ludzi wierzacych zazwyczaj styszymy, iz jeste-
$my chrzescijanami. I stusznie. Lecz coraz czesSciej ze strony duchownych, a moze na-
wet bardziej oséb Swieckich pojawiaja sie pytania, uwagi a nawet watpliwosci typu:
dlaczego tak mato uzywamy w naszych rozmowach, wystapieniach, przemowach,
przemowieniach stowa, terminu: katolicki? Czy wstydzimy sie tego stowa bedac
katolikami? Czy unikamy zaznaczenia naszej pewnej odrebnosci w stosunku do in-
nych kosciotéw? Takze w instytucjach z nazwy kos$cielnych stowo, termin , katolicki”
wzbudza nie zawsze nalezyte emocje i zrozumienie. Dla przyktadu: dlaczego np. po-
wotuje sie w uczelniach rzekomo katolickich ,Katedry pedagogiki chrzescijanskiej”
a nie ,Katedry pedagogiki katolickiej?” skoro przynalezymy do Ko$ciota katolickie-
go?.0czywiscie nie jest to wyjatek dylematu do tak sformutowanych rzeczywistosci.
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TRWOGA DOOKOLA

Wspétczesne zagrozenia dzieli sie na te spowodowane przez cztowieka i te, ktére sa
skutkiem dziatania natury. Czasami jednak dochodzi do sytuacji, kiedy katastrofa na-
turalna ma zwiazek z ingerencja cztowieka. Dynamiczny postep naukowo-techniczny
bardzo gteboko zmienia nasze Zycie i daje niezwykte mozliwosci. Pozwala na szybkie
pokonywanie przestrzeni, penetrowanie kosmosu, porozumiewanie sie na odlegtos¢,
wreszcie utatwia wszelka dziatalno$¢ i uatrakcyjnia codziennosé. Komputery, telefony,
satelity, samochody majace $wiadczy¢ o potedze cztowieka okazujg sie jednak niewy-
starczajaca gwarancjg bezpieczenstwa. Co roku kleski zywiotowe powodujg ogromne
zniszczenia i Smier¢ wielu ludzi. Wspétczesnej cywilizacji nieodtacznie towarzysza ka-
tastrofy oraz awarie przemystowe i komunikacyjne. Wraz z rozwojem nowoczesnych
gatezi gospodarki - mimo stosowania coraz to doskonalszych zabezpieczen - zjawiska
te nieuchronnie beda narasta¢. Implikuje to powstawanie coraz wiekszego zagroze-
nia ludzi i Srodowiska naturalnego, ktére potegowane sa niszczycielskimi dziataniami
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sit przyrody. Wspotczesne osiagniecia nauki przyczynity sie do rozszerzenia wiedzy
cztowieka o tych zjawiskach. Wiele z nich, ongi$ niewyttumaczalnych i powodujacych
zgubne skutki, zostato zbadanych, cztowiek nauczyt sie z nimi walczy¢. Niemniej jed-
nak, w dobie szybkiego postepu naukowo-technicznego, zywiotowe dziatania sit przy-
rody, ktore nie zostaly (a wszystko wskazuje na to, Ze nie zostang) opanowane przez
cztowieka, przynosza ogromne straty zaréwno dla zdrowia i zycia ludzi jak i w go-
spodarce. Powyzsze m.in. kwestie staly sie przedmiotem refleksji naukowej podczas
Ogélnopolskiej Konferencji Naukowej zatytutowanej: ,Swiat fundamentalnych zagro-
zen” jaka miata miejsce w dniu 06 marca 2018 roku w Stalowej Woli.
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PRAWORZADNOSC NA CZASIE

Chyba nikt nie ma watpliwosci, ze praworzadnos$¢ zawsze byla, jest i pozostanie wielkim
oczekiwaniem ze strony kazdego cztowicka, kto racjonalnie podchodzi do zycia. Ostatnie
wydarzenia, relacje z nich pokazuja, jak ludzka nierzetelno$¢ moze zniszczy¢ zycia czto-
wieka pozbawiajac go niestusznie na wiele lat wolnosci. Wiele srodowisk pochyla si¢ nad
sprawg praworzadnosci w duchu trosko o jej whasciwy ksztalt, funkcjonowanie, rozumie-
nie. I chociaz praworzadno$¢ réznie jest definiowana, roznie jest pojmowana to kazdy z
nas chce wyrazi¢ w tym wzgledzie swoja opini¢. Ozywionym czasem dyskusji i naukowe;j
refleksji nad praworzadnoscig byta Ogolnopolska Konferencja Naukowa w dniu 20 marca
2018 roku w Stalowej Woli (ul. Energetykow 11A) zatytutowana: ,,Praworzadno$¢ — swiat
na zakrecie”, a ktorej organizatorem byta Katedra Pedagogiki Katolickiej KUL. Jak stusz-
nie zauwazyli prelegenci, ze rzeczywiscie pod wzgledem praworzadnosci dzi$ §wiat jest
na pewnym zakrecie. Mozna rowniez szeroko polemizowac, czy praworzadnos$¢ dzis jako
pewne zjawisko ma si¢ dobrze w wielu krajach? Czy nie potrzeba jednak pewnych dziatan,
korekt, aby obraz praworzadnosci w §wiecie, w Europie, w Polsce ulegt poprawie, modyfi-
kacji? Zdecydowana wickszo$¢ prelegentow podkreslata, Ze istnieje koniecznos¢ prac nad
szeroko pojeta praworzadnoscig. Konferencja rozpoczeta si¢ stowem wprowadzajacym ks.
prof. Jan Zimnego, ktory przypomniat, iz obecna konferencja jest kolejng z tego cyklu.

*kk

W dniu 13.04.2018 r. 0 godz. 12:00 w Auli Narodowego Tarnopolskiego Uniwersytetu
Ekonomicznego w Tarnopolu odbyta si¢ uroczysto§¢ nadania tytutu Doktora Honoris Cau-
sa prof. dr. hab. Janowi Zimnemu. Ta wyjatkowa godnos$¢ akademicka przyznana zostata
uchwatla Senatu Uniwersytetu z dnia 28 marca 2018 r., na wniosek Rady Wydziatu Prawa
tej Uczelni. Ksigdz Profesor Jan Zimny jest wieloletnim pracownikiem Katedry Pedago-
giki Katolickiej Wydziatu Zamiejscowego Prawa i Nauk o Spoteczenstwie Katolickie-
go Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta I, specjalista z zakresu pedagogiki katolickie.
Jest cztonkiem renomowanych organizacji i towarzystw naukowych. Dorobek naukowy
profesora obejmuje ponad 100 publikacji oraz referatéw w recenzowanych krajowych i
zagranicznych publikacjach i materiatach konferencyjnych. Ksiadz Profesor J. Zimny wy-
promowat dziesigciu doktorantéw, wykonal kilkadziesigt recenzji prac habilitacyjnych i
doktorskich. Jest rowniez recenzentem wnioskow o stanowiska profesora nadzwyczajnego

i zwyczajnego.

227



PEDAGOGIKA KATOLICKA

Nazwisko i imie autora: .. Stopien/Tytut: ..
Stanowisko: ... Funkcja:..
Adres:

E-mail:

Nazwa i miejsce pracy

Tytut artykutu: ..

1. OCENA ARTYKULU

Stopien/tytul, imie i nazwisko recenzenta:

Bardzo Marginalny* |Akceptowalny*| Dobry* Bardzo
staby* dobry*

Zgodnos¢ artykutu z tematyka czasopisma

Oryginalno$¢ pracy (czy artykut zawiera nowe iznaczace
informacje?)

Jako$¢ warsztatu naukowego (metodologia, czy autor stosuje
poprawna metodyke badari i prezentacji wynikéw badawczych)

Przydatnos$¢ praktyczna

Kompletno$¢ pracy

Jakos$¢ komunikacji z czytelnikiem (czy tre$¢ artykutu jest spéjna i
logiczna?)

Jakos$¢ odniesien do literatury i jako$¢ cytowan

Or izacja i sposéb pr acji tresci tekstu

Przejrzystosc¢/jakos¢ sporzadzenia tabel, rysunkow i ilustracji

Aktualnosé tematu

Implikacje: Czy artykut wyraznie identyfikuje wplyw jego tresci na realizacje badan naukowych, przedsiewzigé
teoretycznych, praktycznych lub rozwdj spoteczenstwa?

Czy artykut stanowi pomost miedzy teoria i praktyka?

Na ile artykul moze by¢ wykorzystany w praktyce, w edukacji,
w dalszych badaniach (tj. co nowego wnosi tres$¢ artykutu?)

Czy wyniki badawcze przedstawione w tekscie sg zbiezne z wnioskami badawczymi?

2. REKOMENDAC(CJA

Rekomendacja/Jako$¢ artykutu: (prosze zaznaczy¢ tylko jedna odpowiedz)

DO ZAAKCEPTOWANIA BEZ ZMIAN

Do akceptacji po drobnych poprawkach*

Do akceptacji po znaczacych poprawkach* (wymagana ponowna recenzja)

NIE ZAAKCEPTOWANY, ODRZUCONY (w obecnej postaci)

3. UZASADNIENIE

* Komentarze i wskazéwki dla Autora/Autoréw:




PEDAGOGIKA KATOLICKA

INSTRUKCJA

dotyczaca struktury Streszczenia i objetosci tekstu

. Objetos¢ artykutu powinna wynosi¢ minimum: 21000 znakéw

. Tytut nie powinien by¢ dtuzszy niz: 8 wyrazéw

. Autor powinien zamiescic¢:

Imie i nazwisko oraz stopien/tytut naukowy,

afiliacje,

adres e-mail,

peine dane do korespondencji.

. Autorzy zobowiazani sa do umieszczenia na poczatku artykutu streszczenia

o0 objetosci nie wiekszej niz 300 wyrazéw, zawierajacego 9 obowigzkowych

elementow:

1.

o 0 N ;o N

Cel artykutu

Rodzaj wykorzystanej metodologii badawczej/podej$cia badawczego
Gtéwne wyniki badan/analiz

Ograniczenia dot. wynikdw badan/analiz/wnioskowania

Implikacje praktyczne

Implikacje spoteczne

Oryginalno$¢ artykutu (nowa wartos¢)

Stowa kluczowe - maksymalnie 6 stéw

Kategoria artykutu (zgodnie z ponizsza klasyfikacja):

artykut badawczy,
studium przypadku,
artykul metodologiczny,
artykut koncepcyjny,
przeglad literatury.




DO NABYCIA W REDAKC]JI
OBTAINABLE IN THE EDITORIAL OFFICE

R PEDAGOGIKA KATOLICKA
Denﬂ%&,ﬂ(ﬂ
KACOLICKA Nr21(2/2017)
ISSN 1898-3685

Stron 221, Format B5
Rok wyd. lipiec-grudzien 2017

PEDAGOGIA OJCOSTWA
Nr15(2/2017)

ISSN 1898-3685

Stron 235, Format B5

Rok wyd. lipiec-grudzien 2017

SOCIETAS - FAMILIA - PARANTELA pod red. ks. Jan Zimny
ISBN 978-83-926302-78-1

Stron 832, Format A5

Rokwyd. 2017

SOCIETAS
FAMILIA - PARANTELA

SPORT DROGA JEDNOSCI SPORT
pod red. ks. Jan Zimny droga jednosci
ISBN 978-83-63835-79-8
Stron 426, Format B5
Rok wyd. 2017

PEDAGOGIKA KATOLICKA - ZALOZENIA I REALIZACJA
pod red. ks. Jan Zimny

ISBN 978-83-63835-80-4

Stron347, Format A 5

Rok wyd. 2017

§  PEDAGOGIKA
KA

0JCOSTWO: WCZORAJ - DZIS - JUTRO
pod red. ks. Jan Zimny

ISBN 978-83-63835-84-2

Stron 202, Format A 5

Rok wyd. 2017

0D SAMOTNOSCI DO OSAMOTNIENIA
ggiﬁfﬁgiﬁm pod red. ks. Jan Zimny
ISBN 978-83-63835-83-5
Stron 345, Format A 5
Rokwyd. 2017




